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SZENASI Lilla':

A gardneri t6bbszorés intelligencia és Franz Kett
pedagdgidjanak metszéspontjai

Abstract: Intersections between the Gardnerian Multiple
Intelligence and Franz Kett’s Pedagogy.
This paper focuses on possible ways of education in faith during the COVID-19
pandemic and its aftermath. During the period of online education, one could
rely on the knowledge and application of Gardner’s theory of multiple intelli-
gences in faith education as well, whilst the use of Kett’s pedagogy helps to expe-
rience, build or rebuild, and deepen our community with God and with each
other. The first part of the paper briefly outlines the concept of intelligence and
then describes Howard Gardner’s theory of multiple intelligences. It gives practi-
cal examples of possible ways to educate the catechumens. The second part de-
scribes the emergence of Franz Kett’s pedagogy, his vision and his main concepts,
including its starting points and methodological structure. It briefly presents the
floor picture as a specific method of Kett’s pedagogy. The third part summarizes
the points of encounter between the Gardnerian multiple intelligences and Kett’s
pedagogy, thus bringing into motion not only the intellectual but also the emo-

tional intelligence.

Keywords: catechesis, Howard Gardner, multiple intelligence, Franz Kett, Kett’s
pedagogy
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A cimet olvasva taldn felvet6dott a kérdés az olvaséban: Mégis hogyan kapcsolédik
ez a tanulmdny a kozponti témdjdhoz, a tovdbblépéshez vilsdghelyzetekbél, avagy a Jabbik-
révi tusakoddsainkhoz? A koronavirus-jarviny kovetkeztében a hittanoktatds olyan sajdt-
sdgos helyzetbe kertilt, amellyel kordbban még nem kellett szembesiilniink. Szlovdkidban
a hittanérdk a nevelési tdrgyak kozé tartoznak, igy az online oktatds ideje alatt, hacsak
nem egyhdzi intézményrél volt sz6, nem volt lehet8ség drarenden beliil a megtartdsukra
még online sem. Az online oktatds ideje alatt ugyanis a nevelési tirgyakat nem soroltik
be az érarendbe. A hittanérdk alternativ médon valé megtartdsdval, illetve az oktatds
Gjrainduldsdval a hitoktatoknak és a lelkipdsztoroknak kiilonésen is nagy hangsulyt kel-
lett fekeetniiik a kapcsolatok erdsitésére. Itt kapesolddik a téma a Jabbok-révi tusakodds-
hoz, hiszen ennek kévetkeztében Jikéb is immdar mds médon tekinthetett az Urral, a
bétyjdval, de az 6nmagdval val6 kapcsolatdra is. Mivel a hittanoktatdsban nem pusztdn
kognitiv ismeretek dtaddsira toreksziink, hanem sokkal inkdbb az 6rokkévalé Istennel
val6 kapcsolatra segitésre, igy fontos ezt oly médon megtenni, hogy a tananyagot minél
tobb tanitvdnyunk szdmdra vonzévd, érthetévé és élhetdvé tegyiik. Ebben lehet segitsé-
giinkre egyrészt a gardneri tobbszoros intelligencia elmélet ismerete és haszndlata,
amelyre az online idészakban is lehetett tdimaszkodni a hitoktatdsban, mdsrészt a Kett
pedagdgia alkalmazdsa, amely segiti a kozdsség dtélését, épitését vagy Gjraépitésée és el-

mélyitését Istennel és egymadssal.

1. Az intelligencia fogalma

A 19. szdzad 6ta a modern pszicholdgia egyik legtobbet kutatott teriilete az értelmi
képesség, amelyet a szakirodalom intelligencidnak nevez. Azonban ennek mind a mai
napig nincs egységes definiciéja. Altaldban véve azonban ,.egy személy altalinos értelmi és
megértési képességét™ érthetjiik rajta. Az értelmi képesség a tanuldsbol, az emlékezetbdl

és a célszer(i felhaszndldsbdl tevddik dssze. Tanuldson az ismeretek megszerzését, emlékezet

2 GYORI Miklés (2004): Ertelmi fejlédés, gondolkodds, beszéd és intellekeudlis teljesitmény, In:
N. Kollér Katalin — Szabé Eva (szerk.): Pszicholdgia pedagigusoknak. Budapest, Osiris Kiadé. 598.
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alatt azok elraktdrozéddsdt, célszert felhaszndldson pedig azt értik, hogy az adott személy
miként tudja ezeket az ismereteket az élet kiilsnboz8 teriiletein hasznalni.?

Az értelmi képességek egyéni killonbségeit els6ként Sir Francis Galton kutatta, aki
megkisérelte mérni ezeket a kiildnbségeket.” Galton elvei alapjan James Cattell szerkesz-
tette meg az elsd intelligenciatesztet. Ez a teszt nagyrészt szintén az érzékelés pontossigin
alapult.”

Az elsé intelligenciaskdldt azonban Alfred Binet és Theodore Simon fejlesztette ki
1905-ben, Pdrizsban, amely mentélis szinvonal meghatdrozdsdra szolgalt.®

Binet az intelligencia kévetkezd hdrom lényeges jegyét vette figyelembe: ,,1. a gondol-
kodds irdnyt szabd és irdnyt ad6 tendencidja, 2. az elgondolt célok megvaldsitisdnak ké-

pessége, 3. kritika”.”

Vé. CzEIZEL Endre (2001): A tehetség korszerl genetikai értelmezése, In: Fehér Irén (szerk.):
Pedagdgia és pszicholdgia. Pécs, Comenius Bt. 325.

Galton 1884-es londoni Egészségiigyi Vildgkidllitdson feldllitott laboratériumédban t6bb mint
9 ooo emberrel vett fel tesztbattéridt. Vizsgalta a fejméretiiket, ldtdsuk és halldsuk élességét,
a szemmértékiik pontossdgit, a reakcididejiiket. Galton ugyanis feltételezte, hogy az orokletes
kiilonbségek az érzékszervek pontossigdban jelennek meg. V6. ATKINSON, Rita L. — ATKINSON,
Richard C. — SMITH, Edward E. — BEM, Daryl J. (1995): Pszichol6gia (Eredeti cime: Introduction
to Psychology). Budapest, Osiris Kiadé. 340.

Vé. REVESZ Gyorgy (1995): Intelligencia, kreativitds, tehetség, In: Berndth Liszlo — Révész
Gyorgy (szerk.): A pszicholégia alapjai. Budapest, Tertia Kiadé. 153.

Binet megkozelitése sok tekintetben eltér Galtonétdl. Az intelligencidt nem reakcididdvel mérte,
hanem relativ médon. Nézete szerint a mentdlis kor csak az egyes korcsoportok dtlagihoz
viszonyitva ad eredményt. Binet és Simon életkoronként megdllapitotta a pontszdmot, amelyet
egy dtlagos képességli gyermeknek el kell érnie. Az értelmi képességeket tobb részképesség sz-
szegének tekintették, és ezeket probaltdk mérni. Az eljirds hibdja azonban az volt, hogy kiilén-
boz8 életkort gyerekek képességét kevéssé lehetett sszehasonlitani. V6. KUN Miklds — SZE-
GEDI Mdrton (*1978): Az 1Q régi és 4j szdmitdsa és jelentése, In: Kun Miklés — Szegedi Mérton
(szerk.): Az intelligencia mérése. Budapest, Akadémiai Kiadé. 28-32.; GYARMATHY Eva (2002):
1Q és tehetség, In: Pszicholdgiai Szemle Kinyvtdra. 5. Budapest, Akadémiai Kiad4. 127—154.
hetp:/fwww.diszlexia.hu/IQTeh.pdf (utolsé megtekintés ddtuma: 2021.10.13.).

7 REVESZ (1995), I53.
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A teszt alkalmazdsdt illetden William Stern javaslatdra bevezették az intelligencia-
hényados fogalmat. Az intelligenciahdnyados (IQ) a vizsgilt személy mentélis életkordnak és
val6di életkordnak a hdnyadosa, amelyet megszoroznak szdzzal.®

Binet korai haldla miatt a tesztet az 1930-as években Lewis Terman, a Stanford
Egyetem professzora, dtdolgozta, és Stanford—Binet intelligenciateszt néven vélt ismertté. A
Wechsler-féle intelligenciaskdla’ mellett a leggyakrabban haszndlt teszt a gyermekek in-
telligencidjdnak mérésére.

Az intelligencia értelmezését illetGen két 8 irdnyvonal figyelheté meg:

Szingularista megkizelités: Ggy tartja, létezik egyfajta dltaldnos intelligencia, amelyet
g-faktornak neveznek.

Pluralista megkizelités: e szerint a g-faktor csupdn mésodlagos.'

1.1. Howard Gardner t6bbszoris-intelligencia elmélete

Howard Gardner, a pluralista felfogds jelentds és ismert képvisel8je, megkérddjelezi
az dltaldnos intelligencidt. Felfogdsa a pszichometria képviseldi korében vitatott, pedagdgu-
sok azonban alkalmazzdk az elméletét. Gardner kiindulépontja, hogy minden ember torek-
szik megérteni a vildg eseményeit és a koriilotte 1évé dolgokat, ami dltal jelentést tud adni
ezeknek és a sajdt életének. Mivel azonban minden ember kiilonboz6 adottsdgokkal rendel-

kezik, ez is egyénenként kiilonb6z6 médon torténik. Ezeket az adottsdgokat talentumnak

8 V. COLE, Michael — COLE, Sheila R (22003): Fejlédésléleketan (Eredeti cime: The Development of
Children). Budapest, Osiris Kiadé. 130-131.
> A WISC (Wechsler Intelligence Scale for Children) intelligenciateszt dtfogé intellektudlis ké-
pesség vizsgdlatdra alkalmas eljérds. A hagyomdnyos verbdlis és performdciés intelligencia-fel-
osztdsokat felvaltjék a kognitiv funkcidk sziikebb teriileteit megragad6 indexek: verbdlis meg-
értés, perceptudlis kovetkeztetés, munkamemoria, feldolgozési sebesség.
V6. OROSZI Zsuzsanna (2009): WISC-IV Intelligencia teszt bemutatdsa esetismertetéssel, In:
Janovszki Gabriella (szerk.): Tanulmdnyok a pszicholdgia, fejleszté pedagdgia és a gydgytestnevelés
tdrgykirébél. Budapest, XVIII. Ker. Nev. Tandcsadé és Egységes Ped. Szakszolgélat. 234-239.
0 V§. ATKINSON, Rita L. — ATKINSON, Richard C. — SMITH, Edward E. — BEM, Daryl J. (1995):
Pszicholégia (Eredeti cime: Introduction to Psychology). Budapest, Osiris Kiadd. 350-352.;
DEZSO Rendta Anna (2014a): Differencidlt tanuldsszervezés a t6bbszoros intelligencidk elméleté-
nek alkalmazdsdval. Pécs, PT — BTK — NTL. 3.
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vagy képességeknek nevezi, ugyanakkor a szakirodalom kedvéért az intelligencia kifejezést
haszndlta rdjuk. Elméletét 1983-ban publikdlta Frames of Mind: The Theory of Multiple
Intelligences cim(i konyvében, az agy széleskor(i vizsgalataira alapozva. A vizsglatokkal olyan
intelligencidk lehetdségeire mutat rd, amelyek nem irhat6ak le egyetlen fogalommal. Az dltala
felfedezett intelligenciatipusokat rendszerbe foglalta — ezek a kovetkezdk:"!

Nyelvi intelligencia

Logikai — matematikai

Téri (térbeli)

Zenei

Testi — mozgdsos (testi — kinesztézids)
Személyes

Kapesolati

Természeti

Szdszi is irja,'* hogy Gardner megkiildnbézteti még az egzisztencidlis, mordlis és
spiritudlis intelligenciatipusokat is a nyolc alaptipus mellett,"” 4m ezekkel kapcsolatban
még nem fejtette ki az elméletét, csupdn utaldsokat tett ra.

Gardner vallja, hogy az intelligenciatipusok az agy kiilonb6z8 teriileteire dsszpon-
tosulnak, ugyanakkor ezek a teriiletek kapcsolatban llnak egymadssal, igy egyik teriilet a
misikra épit, viszont nalléan is képesek mikodni. Megfelel koriilmények kozott pedig
ezek a teriiletek még fejleszthetdek is. Ezért ugy ltja, hogy az intelligenciatipusok mind-
egyike hdrom tényezd kombindciéjatdl fugg: ,velesziiletett bioldgiai agyi strukeirdk; a
kultira dltal hangstlyozott intelligenciaforma; az, hogy a gyermek milyen mértékben
részesiil az adott intelligenciaformdnak megfeleld, dtgondolt képzésben és kapcsolddéd

tevékenységekben”.'*

"' GARDNER, Howard (2012): The Theory of Multiple Intelligences. https://howardgardner01.
files.wordpress.com/2012/06/ 443-davis-christodoulou-seider-mi-article.pdf. (utolsé megtekin-
tés ddtuma: 2021.10.13.).

12 S7Asz1 Andrea (2010): Lehet-e mindenki tehetséges? A tehetség fogalmdnak drnyaldsa Howard
Gardner ,sokrétdl intelligencia” elmélete alapjdn, In: Magyar Reformdtus Nevelés. X1. 3. 44.

13 SMITH, Mark K (2008): Howard Gardner, Multiple Intelligences and Education.
http://infed.org/mobi/howard-gardner-multiple-intelligences-and-education/ (utolsé megte-
kintés ddtuma: 2021.10.14.).

4 COLE, Michael — COLE, Sheila R. (2003): Fejlédéslélektan. Budapest, Osiris Kiadé. 533.
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Feltételezi, hogy az dltala meghatdrozott intelligenciatipusok mindenkinél meg-
vannak bizonyos szinten. ,Az intelligencia Gardner-féle értelmezésének tdrsadalmi ho-
zadéka, hogy optimadlis esetben — amennyiben mindenki a sajdt intelligenciaprofiljaénak
megfeleld képzésben részesiil — minden egyes individuum sajdt erésségeinek maximu-
méval tdmogatja a kozdsségét.”"

A megértés kiilonboz aspektusait vizsgdlva Gardner érinti a tanuldselméleteket
is. Fontosnak tartja, hogy a tantervben szerepl$ anyagot mindenki elsajdtitsa, azonban
elhatdrolédik a hagyomanyos oktatds azon formditdl, miszerint az anyagot csupdn egyet-
len médon lehet elsajétitani. Ezért ugy gondolja, hogy a pedagégusok hdromféle médon

tudjak elméletét a gyakorlatban hasznositani:

— a gyerekek képességeinek és készségeinek fejlesztésére;

—egy fogalom, tananyag vagy egy tudomdnyteriilet kiilonb6zé6 médokon valé
megkozelitése;

— az oktatds személyesebbé tétele azzal, hogy az egyéni kiilonbségeket komolyan

vessziik.'®

1.2. Tobbszoros-intelligencia elmélet a katechézisben

Az elmélet kivdléan alkalmas arra, hogy a katechézisben a segitségével prébdljuk
motivalni a tanuldkat, valamint az ismeretlen informdcidk és Gj anyagrészek elsajdtitdss-
hoz. Er8sségeikre koncentrélva, kiilonb6z8 utakon, de a hozzdjuk legkozelebb 4ll6 mé-
don tudjuk dtadni, 8k pedig befogadjék a Szentirds tizenetét.

Az aldbbiakban dttekintés olvashaté arrél, milyen tanuldsi méd 4ll legkozelebb az

egyes intelligenciatipusokhoz, illetve miként lehet erre épiteni a katechézis sordn.

1> DEZSO Rendta Anna (2014b): A diverzitds lehetséges elméleti keretei a neveléstudomdnyokban,
In: Autondmia és felelésség. 1. 37. Pécs, Pécsi Tudomdnyegyetem — BTK — Neveléstudomdnyi
Intézet.

!¢ NICHOLSON-NELSON, Kristen (2007): A t5bbszirds intelligencia. Budapest, Scholastic Inc. —
Szabad Iskolakért Alapitvdny. 13.
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1.2.1. Nyelvi intelligencia

Leginkdbb olvasissal, szavak hallgatisdval és vizudlis memorizdldssal, eléaddsok
hallgatdsdval, jegyzeteléssel, beszélgetéssel és a vita mddszerével tudjak elsajdtitani az anyagort.

Talédl6an illusztrdlnak szavakkal, magyardznak, kifejtenek, megneveznek, dsszegeznek.!”

A katechézisben rendkiviil élvezetes szdmukra:

— A torténetek és a tananyag valasztékos megfogalmazdsa a katechéra részérdl.

— A torténetek és tananyag résziikrdl toreénd, sajit szavakkal val6 elmonddsa.

— Olyan feldolgozis, amely irdsban vagy szban t6rténd, szavakkal valé6 munkalkoddst
igényel.

— Az aranymondds kreativ tanitdsa.

— A tananyaggal kapcsolatos sz6- és bettjdtékok.

— A nyelvi intelligencidval rendelkezék kénnyen elsajétitjdk az egyhdzi nyelvezetben

hasznalatos kifejezéseket, illetve a kiilonb6z6 bibliai memoritereket.

1.2.2. Logikai-matematikai intelligencia

Szeretnek kérdezni, szimokkal dolgozni, sémdkkal és viszonyrendszerekkel mun-
kélkodni, rendszerezni, kategorizdlni, elvont fogalmakkal dolgozni. Jé problémamegoldé
képességgel rendelkeznek, mérlegeld gondolkoddstiak. Mivel kisérletezd kedviiek, ezért
szivesen tesztelnek, terveznek, elrendeznek, felosztanak, feltérképeznek, éreékelnek és ki-

vonatolnak.'®

A katechézisben értékelit:

— A tananyag érthetd, logikus felépitését és magyardzatdr.
— Olyan munkdltatdsokat, amelyek logikai gondolkoddsmédot igényelnek.
— Kritikus gondolkoddsmédot igényld vita- és érvelési feladatokat.

— Id8vonalak készitését.

17 V. NICHOLSON-NELSON, Kristen (2007): A t5bbszirds intelligencia. Budapest, Scholastic Inc.
— Szabad Iskoldkért Alapitvdny. 16.
18 Uo.
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— Szinopszis készitését.
— Egy adott téma informdciéinak és tényeinek rendszerezését.

— Tébldzatok, diagramok készitését az informdcidk rendszerezésére.

1.2.3. Téri (térbeli) intelligencia

Szivesen terveznek, rajzolnak, épitenek, alkotnak. Szeretik a képekkel és szinekkel
valé6 munkdt. Rendkiviil nagy képzel8erével megaldottak, akik modelleket formalnak és
alkotnak, haszndljék a belsé latdsukat. Képesek az informdcidk konkrét, vizudlis formad-

ban t6rténé megjelenitésére.”

Kedvelik a katechézisben:

— A torténetek és tananyag szemléletes megfogalmazisit.

— A torténetekhez és tananyagokhoz kapcsol6dé képi illusztricidkat.

— A torténetekhez és tananyagokhoz kapcsolédé filmeket, prezentdcidkat, illetve
ezek szintén altaluk torténd elkészitését.

— Térképek készitését egy-egy torténethez kapcsoldddan.

— Plakdt készitését egy-egy témdahoz kapcsoléddan.

— A képzelBerdre épitd feladatokat.

I1.2.4. Zenei intelligencia

Elvezik a zenét, a ritmust, a dallamot. Az éneklés mellett 6romet jelent szamukra
a kiilonbozé zenei elemek haszndlata, a hangszereken valé jétszds. Dudolnak, ritmizal-

nak. Képesek belsé harménidt értelmezni, érzelmeket hanggal kifejezni.”’

A katechézisben kedvelik:

— A torténetekhez és témakhoz kapcsolédé énekeskonyvi-, gyermek- vagy ifjtsdgi

énekek tanuldsit.

19 UO
20 UO
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— Alsé tagozaton az énekek mozdulatokkal valé kiséreté.

— Az énekek hangszerekkel val6 kiséretét.

— Ahogyan az éneklés a gyiilekezetben a jelenlévkkel val6 kozosség kifejezésének
az eszkoze is, ugyanugy a katechézisben is kozosségteremtd hatdst. Ugyanakkor
a dallammal egyiitt észrevétleniil elsajdtitodik a tartalom is.

— Gardner a zenei intelligencidt 8sszekapcsolja a nyelvi és a logikai-matematikai

intelligencidval.

1.2.5. Testi-mozgdsos intelligencia

Az ismereteket testi érzeteiken keresztiil dolgozzak fel. Olvasnak az érintésekbdl,
mimikabdl, a non-verbdlis jelekbdl. Szeretnek mozogni, jitszani, koreografalni, szinész-

kedni. Jék a motorikus képességeik. Leginkdbb cselekvés dltal tanulnak.”

A katechézisben rendkiviil élvezetesek szdmukra:

— Azok a feladatok, amelyekben aktivan részt vehetnek.
— A torténetek drimapedagdgiai feldolgozisa.

— A szitudcids feladatok.

— A szerepjdtékok.

— A pantomimek.

— Alsé tagozatosok kdrében a ,,mutogatds” énekek.

1.2.6. Személyes (onismereti) intelligencia

Kedvelik az egyéni titem feladatok végzését, az egyéni munkalkoddst, dolgokra
valé reflekedldst. Meditdld, elmélkedd, analizdlé emberek. Képesek dtldeni és irdnyitani

sajét érzelmeiket és cselekedeteiket, mivel dnmagukat is éreékelik.

21 UO
22 UO
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Kedvelik a katechézisben:

— Azokat a témdkat és feladatokat, amelyekben sajdt érzéseiket, megldtdsaikat vagy
tapasztalataikat kell megfogalmazni.

— Azokat a témdkat és feladatokat, amelyek dnkifejezésre készeetik Sket.

— Azokat a feladatokat, amelyek egyéni munkdt igényelnek.

— A tanitvanysighoz hozzdtartozik Gnmagunk helyes ismerete. Ezért a hitoktatdsban
kiilonos figyelmet igényelnek a személyes intelligencidval rendelkezd tanuldk,
hiszen 8k azok, akik kénnyen megértik Isten {lizenetét és Gtmutatdsit a

mindennapokban.*

1.2.7. Kapesolati intelligencia

Szivesen tanulnak mésokkal torténd megbeszéléssel, 6sszehasonlitdssal. Nagyon ko-
operativak, akik kedvelik a tandcskozdsokat. Képesek a masik ember motivacidjanak, han-
gulatdnak, érzéseinek az észlelésére, és képesek azokra reagdlni. Empatikus és kozvetitd ti-
pust emberek, aki torekszenek szocidlis kapcsolatok kialakitdsira és formdldsdra. Mivel ké-

pesek hatni mdsokra, szivesen kdzvetitenek vagy jarnak kézben mdasok érdekében.*

A katechézisben élvezetes szdmukra:

— A torténet t5bb szempontbdl vagy t6bb szerepld szemszogébdl valé elmonddsa.
— A térténet tobb szempontbél, vagy tobb szerepld szemszogébdl valé eljdtszésa.
— A t6rténethez vagy témdhoz kapcsol6dé személyek bemutatésa.

— Szitudciés jarékok.

— Szerepjitékok.

— Koopericiéra épiild feladatok.

# Vo. SzAsz1 Andrea (2012): Egyéniségre hangolva: Utak, mddszerek, dtletek a sokrétti intelligencia
segitségével, In: Magyar Reformdtus Nevelés. XI11. 2. 20-21.
24 V5. NICHOLSON-NELSON (2007), 16.
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1.2.8. Természeti intelligencia

Szivesen fedezik fel az élévildgot, tanulnak a természetben, a természetrdl és annak

jelenségeirdl. Szeretnek kiilonbségeket keresni, osztdlyozni, megdrokiteni.*

A katechézisben rendkiviil élvezetesek szdmukra:

— A Szentirds ndvény- és dllatviligdnak ismertetése és kutatdsa.

— A bibliai foldrajzi adatok ismertetése és kutatdsa.

— Olyan szentirdsbeli részek elemzése, amelyek novény- vagy dllatvildggal
kapcsolatos példdkat tartalmaznak.

— Természetes anyagokkal torténd kézmiives feldolgozdsi médok.

A fent leirtakat figyelembe véve egyetérthetiink Szdszi meglétdsdval, aki tgy gon-
dolja, hogy a tbbszorés-intelligencia elmélet katechézisben val6 hasznélata dltal — mind
a katechéta, mind a tanuldk oldaldt figyelembe véve — kitdgitjuk a hatdrokat. Olyan
modszereket, otleteket vihetiink be a hitre valé nevelésbe, amelyek kreativak, és kozvet-
leniil az adott tanuléhoz szélnak.”® Ugyanakkor a tanulék kiilsnbségeinek figyelembe-
vétele nemcsak egy lehetdséget jelent a sok koziil, hanem: ,Kotelességiink figyelembe

venni, és Ugy segiteni a gyermekeket, hogy Isten rdjuk szabott tervét be tudjdk tolteni.””’

2. Franz Kett és a Kett-pedagdgia létrejotte

Franz Kett 1933-ban sziiletett Miinchenben. 1952 és 1957 kozott filozéfiat és rémai
katolikus teoldgidt tanult, majd tizenkét éven 4t kiilonb6z6 iskolatipusokban (siketisko-
lakban, egyosztalyos vidéki iskoldkban és gimndziumokban) szerzett iskolai gyakorlati
tapasztalatokat, 1952-t8] pedig egy miincheni szocidlis neveléssel foglalkozé szakiskold-

ban teoldgiai, hitoktatdsi és pedagégiai eldadéként dolgozott.

% Uo.

26 V. SZASZI (2012), 12.

¥ FODORNE NAGY Sarolta (2015): A tehetséggondozds és differencidlds bibliai-teoldgiai alapjai, peda-
gogiai-pszicholdgiai kitekintéssel. Reformdtus Pedagdgiai Intézet dltal szervezett Orszdgjdrd
Rendezvénysorozat. Sdrospatak, [kiad6 nélkiil].
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1972-t6l 1975-ig a miincheni és freisingi Féegyhdzmegye Caritas Egyesiiletének
6vodai részlegét is vezette. Ekkor kezdte Esther Kaufmann szerzetesnévérrel egyiittmi-
kodve kidolgozni a médszerét, amelyet 1976-ban mutattak be a tanitoképzd intézetbe
jaré didkoknak, majd 1978-ban publikiltdk. Egyiitt alapitottdk a Religionspidagogische
Praxis ciml, negyedévente megjelend folydiratot is, amely 1988-t0l a Sinnorientierte,
ganzheitliche Pidagogik alcimmel egésziilt ki. A folydiratban kiilonbozé témékat dolgoz-
tak fel, mint a teremtés, életritmusok (sz, tél, tavasz, nydr, reggel, este), egyhdzi év (ad-
vent és kardcsony, bojt, husvét, Mdria és a szentek, sékramentumok), istentiszteletek,
bibliai t6rténetek, mesék és legenddk. 2009-ben jelent meg az alapmiinek is nevezhetd
Die Religionspidagogische Praxis: Ein Weg der Menschenbildung cima konyv. Ebben nem-
csak a valldspedagégiai gyakorlat fejlédését taldlhatta meg az olvasd, hanem a szerzé ki-
sérletet tett a fenomenoldgidjanak a leirdsdra is, valamint bemutatta a valldspedagdgiai
gyakorlat alkalmazisdt 6voddkban, 4ltaldnos iskoldkban és a feln8ttek korében.” 2010-
ben Franz Kett és Esther Kaufmann Gjtai elvdltak, és 6ndll6 intézetet alapitottak sajdt
kiadéval. [gy jotr létre az Institut fiir Franz-Kett Pidagogik GSEB.”

A Kett-pedagdgia esetében nem modszerrdl vagy metddusrdl kell beszélniink. A
latdsmodjdt sokkal inkdbb kereséssel és megérkezéssel teli titnak nevezhetjiik. F6 fogalma
az Ut, az Gton jards. ,A gyermeknek meg kell értenie, hogy az Istennel valé élet az at. Az
az tt, amelyen Abrahdm, Mézes, J6zsef és Jézsué jart. De ez olyan tt, amelyet magénak
kell végigjarnia.”” Ezen az tton a foglakozdst vezet§ pedagdgus is a maga atjdt jdrja,
egyuttal a résztvevéket is kiséri a sajdt utjukon. Tehdt tulajdonképpen kozos tton jards-
16l beszélhetiink, amely ,a Kett-pedagdgia értelmében annyit tesz: ldtni, hallani, érezni,

megélni, megtapasztalni, imddkozni, iinnepelni, énekelni, tdncolni, alkotni”.”!

8 HAVEL, Tomds (2010): Die , Religionspiidagogische Praxis” im Lichte des Diskurses iiber Spiritualitit.
13-18. https://core.ac.uk/download/pdf/11591806.pdf (utolsé megtekintés: 2021.10.15.).

2 S1pos Edit (2021): Gondolatok Franz Kett pedagdgiai szemléletének teoldgiai és mddszertani
alapjairél. htep:/[www.refpedi.hu/hatteranyagok/tanulmany_kett_2021.02.11.SE.pdf (utolsé
megtekintés: 2021.10.15.).

% [Dlieta si m4 uvedomit, Ze Zivot s Bohom je cesta. Cesta, po ktorej isli Abrahdm, Mojzis,

Jozef, Jozue. Ale je to cesta, po ktorej krdc¢a ono samé.” MATLAKOVA, Hermana Jaroslava [év-

szdm nélkiil]: Ndzornd ndbogenskd pedagogika. s.

http://www.satmarky.sk/images/tvorba_dprace/Nazorna_nabozenska_pedagogika.pdf

(utolsé megtekintés: 2021.10. 15.).

31 S1POS (2021).
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A foglalkozdson résztvevék kozosen élik 4t a vildgban valé 1étet, az egymdssal valé
taldlkozdst és az életiink értékként val6 felismerését és betdleését. Roviden hdrom pont-

ban foglalhatjuk ezt 6ssze:

1. Itt vagyok.
2. Misokkal egyiitt vagyok jelen — kapcsolatban vagyok.
3. Egyén vagyok — test, lélek, értelem; egy nagyobb egész, a teremtés része vagyok.

Franz Kett pedagdgidja az egységes széval fejezi ki azt, amikor a sajdt létiinket na-
gyobb hatalom oltalmdban valé létként értelmezziik, s ezt a teljes személytink bevondsd-
val megértjiikk. Ehhez azonban azonos mértékben szitkséges bevonni a szivet, a kezet és
az éreelmet. Igy vélik érthetévé, miért is tulajdonit a Kett-pedagégia akkora szerepet a
tapasztalatoknak, az élményeknek és az alkotdsnak. A Kett-pedagdgia esetében ezért egy-
fajta 4eélési pedagdgidrdl beszélhetiink, amelynek célja, hogy a foglalkozds résztvevdje a
sajdt dtélése és tapasztalatai alapjin valamit sokkal mélyebben megértsen, mint csupdn

megfigyelés 4ltal.”

2.1. A Kett-pedagdgia kiinduldpontjai

Létpedagigia

»A vildgba nem keriiltem, hanem kiildettem, hogy azzd véljak, aki vagyok. Az élet
adomdny. Egyszerre ajindék és rendeltetés.”” Az emberi lét tehdt Kett szerint egyszerre
adottsdg, adomdny és feladat, amelyet meg kell taldlnia és be kell toltenie az embernek.
Ezért céljanak tekinti, hogy felébressze a vigyat, rommel jelen lenni a pillanatban. Ezt feje-

zik ki a ,,J6, hogy itt vagyok! Elni nem mindig konnyt, de j6, hogy létezem.”* kijelentések.

32 S1POS (2021).
3 Nebyl jsem do svéta vhozen, ale poslin, abych se stal tim, kym jsem. Zivot je darovany. Je
darem a tkolem soucasné.” Kett, Franz: Spole¢nost Pedagogiky Franze Ketta, z.s., Zdkladni
charakteristiky a specifika pedagogiky Franze Ketta.

http://kett.cz/soubor/teorie/z__kladn___charakteristiky.pdf (utolsé megtekintés: 2021.10.15.).
3 Es ist gut, dass ich da bin! Es is nicht imme leicht da zu sein, aber es ist gut, dass es mich
gibt.” Die Eigen-Art der Franz Kert Pidagogik GSEB. https://franz-kett-paedagogik.de/ueber-

uns/was-wir-tun/ (utolsé megtekintés: 2021.10.15.).
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A kapcsolati pedagigia

A Kett-pedagdgia alapvet§ jellemzdje a kdrnyezettel, a térsakkal, 5Snmagunkkal és
az értelem és a lét végsd okdval valé kapcsolatteremtés. Ezdltal a vildghoz valé figyelmes,

szeretetteljes hozz4alldst akarja felébreszteni és eldsegiteni.

Onmagam Jelenvaldsigdanak tudatositdsdit segitd pedagdgia

Holisztikus médon igyekszik kézvetiteni, hogy mit jelent embernek lenni, és ho-
gyan lehet ezt megélni. Célja, hogy az ember kézelebb keriiljon sajit lényéhez, sajdt élet-

feladatdhoz és végiil sajdt élete értelméhez.

A képek és képalkotds pedagdgidia

Minden ember mashogy tekint a viligban 1évé dolgokra. Egyesek a valsdg szem-
szogébdl ldtjdk Sket, mig mésok az elképzelések és képek tiikrén keresztiil. A Kett-peda-
gbgidban a képek szimbolikus cselekvést és alkotdst jelenitenek meg, amelyben a szébe-
liség, a testi onkifejezés és a képalkotds 6sszjdtéka dltal jut kifejezésre, mit jelent emberré
vélni és embernek lenni. ,A k6z6s kozponti képek gydgyitd képek, amelyek azért jonnek
létre, hogy az emberek szdmdra a hibdkkal és tokéletlenséggel teli viligban a remény
jelenjen meg és véljon ldthatéva. Az individudlis képek (egyéni alkotdsok) létem és je-

lenlétem jelei, sajét valésigom képmdsai.””

Utpedagigia

Lépésrol [épésre fejleszti az életismeretet, és a résztvevSk tapasztalataihoz igazodik.
Ez a veliik valé folyamatos interakcidban torténik. A kozos Gton jardst az egyiittes szem-

1élés, hallds, érzés, alkotds, megélés, megtapasztalds, imddkozds stb. jelenti.

3 OSTERMANN, Petra — KETT, Franz [évszdm nélkilll: A Franz Ketr pedagdgia alapelvei.
https://www.katped.hu/sites/default/files/franz_kett_pedagogia_alapelvei.pdf (utolsé megte-
kintés ddtuma: 2021.10.15.).
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2.2. A Kett-pedagdgia mddszertani felépitése

A Kett-pedagégia foglalkozdsai sordn nem az a dontd kérdés, hogy egy adott témdt
miként lehetséges feldolgozni padlékép segitségével, hanem hogy a kdzosen megalkotott
padlékép hogyan szolgélja a tanitdst, illetve miként tud beépiilni a résztvevékbe. Tehdt esz-
koz és nem cél.

A foglakozdsoknak alapvetden négy fdzisa van, amelyeket a kovetkezékben szeret-

nék vizlatosan 6sszefoglalni:

Osszegyiijtés, dsszegyiilekezés

Tulajdonképpen rahangoléddsrol beszélhetiink itt. A foglalkozds vezetdje igyekszik

megteremteni a kiils§-belsd osszeszedettséget, amely az egytittes jelenlét és alkotds feleéeele.

Taldlkozds

A taldlkozis fazisa tulajdonképpen a feldolgozist jelenti. ,Az a célunk, hogy dol-
gozzon a fejiink, a keziink és a sziviink is, és 1étrejohessen egy valddi taldlkozds a résztvevék
és a kozéppontba dllitott valésdg kozott. Kozel megyiink a jdrékkal, alkotdssal, dramatikus
elemekkel a valésdg egy eleméhez és egymdshoz is. Azt szeretnénk elérni, hogy a kiilsé
tevékenységek, a kiilsd kép egy tiikorré véljon a szdmunkra, és megsejtsiink valamit Isten

valésdgdbsl.”

Elmélyités

Az elmélyités részben arra helyezddik a hangstly, hogy a részvevék ,egyediil le-
gyenek” a foglakozds tizenetével, amely torténhet egyéni alkotds, tdnc vagy éneklés for-
méjdban is. Ennek a segitségével a Kett-pedagdgia meglatdsa szerint a kiilsé képek belsé
képeket hivnak létre, amelyek j kiilsé képpé formdlédva ismét belsé képek formdjéban

jelennek meg.

36 S1POS (2021).
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Ertelmezés, magyardzat

Nem a térgyi ismeretek visszakérdezése a célja, hanem a megélt személyes tapasz-
talatoké. Ennek kozdsségi és egyéni szintje is van, igy a foglalkozds végz8dhet beszélgetéssel,
amelyben ezeket a személyes megtapasztaldsokat megosztjdk egymdssal a résztvevdk, vagy

imddsdggal, énekkel, esetleg csend megtartdsdval, amelyet kozosségként élhetnek 4t.%

2.3. A padlékép

A Kett-pedagdgia sajdtos modszere a padlokép, amelyet a résztvevék a foglalkozds
alatt egyiitt és folyamatosan készitenek, mikdzben a kiilonb6z8 anyagok (kenddk, gydn-
gyok, termések, stb.) haszndlata dltal, az érzékszerveken keresztiil a teljes ember bevoné-
dik a munkdba.

A padléképek tizenetet kozvetitenek, a 1ényeget fejezik ki. Két formdja ismert:
kozos és egyéni padlokép. ,A kozos padlokép a téma feldolgozdsdnak kozvetlen terméke,
egyetemes érvénytl jelentéstartalmat hordoz. Az egyéni padlékép kirakdsa a kozos kép
megalkotdsa utdn egyénileg torténik. Az egyéni padlokép a gyerek torténet vagy 6ra té-
midja 4ltali megérintettségének tartalmdt fejezi ki szimbolikus formdban.”?®

A padldkép réirdnyitja a figyelmet a témdra, segiti a résztvevSket a koncentralds-
ban, ugyanakkor segiti a fantdzidjuk kibontakoztatdsét is. Alkalmas arra is, hogy kiilon-
b6z8 tanuldsi készségeket is fejlessziink dltala, Ggymint az észlelés élesitését, az esztétikai
érzék megbecsiilését, az eszkozok feleldsségteljes haszndlatdt, nem utolsé sorban pedig a

szocidlis kompetencidt.”’

7 vo: S1pOS Edit [évszdm nélkilll: Franz Kett pedagdgidjdnak midszertani alapjai, [hely
nélkiil], [kiad6 nélkiil], hteps://www.katped.hu/sites/default/files/franz_ketc_pedagogiajanak_
modszertani_alapjai.pdf (utolsé megtekintés 2021.10. 16.)

3 NEMES Istvdn (2017): A teljesség pedagdgidja. Franz Kett és az egységes, értelemorientdle pe-
dagdgia Gtja, In: Volna csak enyém az ég kontise, Fiigefa Szakmoédszertani Fuizetek 1., Pécs, 10.

3 BENCENE FEKETE Andrea (2018): A kreativitds fejlesztése a padléképekkel torténd szovegfel-
dolgozdssal, In: Elméler és gyakorlar a neveléstudomdnyok szakmddszertanok korébdl, [hely nélkil],
[kiadé nélkiil], so. http://www.irisro.org/pedagogiazoi8januar/16BenceneFeketeAndrea.pdf
(utolsé megtekintés 2021.10. 16.)
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3. A tobbszoros-intelligencia elmélet és a Kett-pedagdgia metszéspontjai

Ha a gardneri elmélet alkalmazdsdval az értelmi intelligencidt tudjuk fejleszteni, a
Kett-pedagégia alkalmazdsdval pedig az érzelmi intelligencia fejlesztésérdl beszélhetiink
a képi nyelv dltal, akkor hol taldlhatéak a metszéspontok a kettd kozote? Pél apostol és a
korinthusi gyiilekezet példdjat emlithetjiik itt: az apostol a korinthusiakra szabott eledellel
tdpldlta az Ige hallgatdit. ,Hozzdjuk mérte, nem 6 szabta meg, nem magabdl indult ki,
hanem a megértés lehetéségeibSl. Nem az dradni kivdnt informdacié mennyisége szabta meg
mondanivaléjdt, hanem a korinthusiak.”® Tulajdonképpen mindkét pedagégiai méd-
szernél ez torténik. A megéreés lehetdségeit szem el6te tartva, személyre szabott, aktiv
tizenetdtaddsra torekszik mindkét esetben a hitoktat6 vagy lelkipdsztor.

A kovetkezd kapcsoléddsi pont, hogy az 6ra folyamatosan kozos vagy egyéni cse-
lekvésre hiv. ,Maga az éra nem mds, mint kapcsolati esemény, témacentrikus interakcio,
ahogyan az alapit6 (Franz Kett) nevezi. A megismerés a gyerckek egymds kozotti és a
tandrral valé folyamatos interakciéja.”*' A kézds padlokép a téma kozos feldolgozdsdt
adja, mig az egyéni padléképek a kozos kép megalkotdsa utdn a személyes megérintettség
szimbolikus kifejezései.

A tovébbiakban pedig ldssuk, hogy a padloképek készitése kdzben milyen gardneri
intelligenciatipusokra dsszpontosithatunk, illetve melyeket fejleszthetjiik.

A korben valé elhelyezkedés, amely kifejezése a kozosségnek, egyuttal segiti a £6-
kuszra val6 koncentraldst is. Fejleszti a kapcsolati intelligencidt, hiszen kozosen/kozosségben
torténik majd a feldolgozds, ugyanakkor a személyes (6nismereti) intelligencidt is, mivel
a kiils6 zavaré tényez8ket kizdrva, 5nmagukban is elmélyedve alkotjdk meg a képet.

A személyes intelligencidt fejleszti a feladatokra finom jelekkel valé kivalasztds,
amely Isten hivdsdra, elhivdsdra valé odafigyelésre tanit, de ugyantgy fejleszt8dik ismét
a kapcsolati intelligencia is, hiszen észlelniiik kell a foglalkozds vezet8jét és reagdlni an-
nak jeleire. A kend8k gondos elhelyezése is a mdsikra valé odafigyelést, az egyticemiko-

dést fejleszti.

% CSORBA Péter (2000): Reformpedagégidk és a valldsoktatds, In: Dissertationes Theologicae. 2.
Debrecen, Debreceni Reformdatus Kollégium. 72-73.

1 NEMES Istvdn (2016): A teljesség pedagdgidja — Franz Kett és az egységes, értelemorientlt
pedagégia Gtja, In: Magiszter. XIV. 3. 6o.
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A termések, kavicsok, dgak haszndlata a foglalkozds sordn segit még inkdbb bevo-
nédni, megérintddni a magas természeti intelligencidval rendelkez8knek, illetve fejleszti
azt. Ugyanigy fejleszti ezek haszndlata a térbeli intelligencidt, hiszen a zsindrok, karikdk,
termések megmozgatjdk a fantdzidt és az alkotderdt a foglalkozds résztvevSiben.

A verbalitds mellett teret kap a mozgds, zene és tdnc is, amelynek koszonheten
szinte az Osszes gardneri intelligenciatipus fejlesztddik, de kiemelten a nyelvi-, zenei- és
térbeli (mozgdsos) intelligencia.

Osszegezve megillapithatjuk, hogy mindkét pedagégiai médszer lehetdséget kindl
és eszkozt ad a keziinkbe a vdlsighelyzet utdni épitkezésre vagy akér az Gjjaépitésre. Altaluk
arra torekedhet a hitokrtaté vagy lelkipdsztor, hogy tgy juttassa el Isten 6rokkévalé tizenetét
a hitoktatdson vagy a Kett-foglalkozdson résztvevknek, amellyel leginkabb felkeltheti
benniik az érdekl8dést, illetve a Kett-pedagdgidban leginkdbb megnyithatja a lelkiiket,

hogy az tizenetet a legtermészetesebb médon, erélkodések nélkiil tudjék befogadni.
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