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KRASZNAY Monika®:

Intellektudlis akaddlymentesités az oktatdsban:

problémafelvetés, alternativik keresése

Abstract. Intellectual Accessibility in Education: Raising the Issue,
Searching for Alternatives.

Based on the author’s educational and teaching experiences, including a recom-
mended literature, and taking into account the relevant context of the postmodern
society (rapidly changing world, rapidly developing sciences, increased amount of
but easily/quickly accessible information, communication tools for information
dissemination, etc.), the study considers — and encourages the reader to do the
same — the following in terms of both secondary and higher education:

e How and to what extent can we supplement the one-sided memorization of
facts and data, the acquisition of lexical knowledge with the technical possi-
bilities of researching and storing information?

e What kind of intellectual abilities and skills, how much independent knowledge
is needed today, the development of which should be given greater emphasis?

e How to relieve the burden of a student whose biggest problem is memoriza-
tion and is this type of relief justified?

e How can the current aspects of accountability and evaluation be supple-

mented and/or changed accordingly?
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She does all of this inspired by the thoughts of some experts in the field, whose
works form the basis of this study in addition to the author’s teaching and educa-
tional experiences.

Although the approach to the topic is basically theoretical, the author tries to
shape her professional work according to the outlined perspectives, to which con-
crete reference is made in the concluding part. The main goal of the study is to
encourage further thinking, exchange of opinions, and professional discussions,

in addition to raising the issue, going around the topic and drawing attention.

Keywords: memorization, knowledge acquisition, thinking, problem solving,

independence, practice orientation, internal motivation

~Az egész oktatdsiigyet az egész vildgon mindeniitt, amerre csak jdrtam,
egy nagy tévedés hatja dt, egy dridsi tévedés. Azt hiszik, hogy a kinyv
arra vald, hogy az ember a tartalmdt belepréselje a fejébe.
Nézetem szerint a fej gondolkoddsra vald. A kinyv pedig arra,

hogy ne kelljen mindent féjben tartani.”

(Szent-Gyérgyi Albert)

Bevezetd gondolatok

Jelen tanulmény célja egy probléma felvetésén keresztill a jelenség leirdsa valamint
fékuszba allitdsa és a lehetséges alternativdk dtgondoldsa, nyitva hagyva a kérdést a tovabb-

gondoldsra, vélemények titkoztetésére, vitdra. Leginkdbb szemléletformaldsra vallalkozunk.

Mire utal a cim?

Ahogyan az embert test-1élek-szellem egészeként definidljuk, és ahogyan tdrsadal-
munkban egyre jobban téreksziink a testi fogyatékossdggal é16 embertrsaink szdmdra a

mindennapi élettereket fizikailag akaddlymentesiteni, tgy felvetddhet az intellekeudlis,
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mentdlis dimenziékkal 6sszefiiggd teriiletek akaddlymentesitésének kérdése is. Egyik
ilyen teriilet az okrtatis teriilete.

Bér a téma tdrgyaldsa sok esetben teoretikus, a szerz8 magyarorszigi kozép- és
felsdoktatdsban szerzett tapasztalatdbdl kiindulva nagyon is gyakorlatorientdlt, tapasz-
talatra épiilé. Megéllapitdsait, kdvetkeztetéseit, bar nem egyediildllok, erre épiti.

Evtizedek 6ta egyre t6bb oktatasi, pedagégiai, pszicholégiai szakember (pl. Vekerdy,
Popper, Ranschburg) ad hangot az oktatds javitdsdra irdnyulé javaslatainak.” Koziiliik is
kiemeljitk Vekerdy Tamds (1935-2019) pszicholégust, aki sokkal szélesebb perspektiva-
ban vézolja mind a jelen tanulmdny felvetett problémdit, mind a megolddsokat. Vekerdy
kozérthetd irdsai, ismeretterjesztd eléaddsainak nyilvdnosan elérhetd felvételei, még ha
azok f6képp dltaldnos iskolai oktatdsra vonatkoznak is, és bar nem osztjuk minden megld-
tésdt, a targyalt témdnk vonatkozdsdban nagymértékben meghatdrozzék és ihletik e tanul-
ményt és szerzbjét. (E helyen nem lehet célunk az 8 megéllapitdsait dltaldban érintd kritikai
reflexidk bemutatdsa és éreékelése.) A szdmos ismeretterjesztd eléaddsa koziil témdnk vo-
natkozdsaban kiilonésen is ajanljuk a Széchenyi Egyetem Oktatéi El6adéi Estek (2015)
rendezvénysorozat keretében megtartott eléaddsdt: A vildg és az ember nyilvanvald titkai

cimmel.?

A probléma behatiroldsa

Az oktatds teriiletén is sziikségszertien sok problematikum vetddik fel. Sziikségszeri,
mert minden, ami megujuldsra, tokéletesedésre torekszik, az a jelenlegi gyakorlatinak, vala-
mint a folyton véltozé kihivasok és kivdnalmak 6sszhangjdnak reflektdldsa révén Gjabb és
Gjabb, kihivést jelentd problémdjdval taldlja szemben magit. Tehdt a , problematikum” sz6
itt tivolrdl sem bénité kritikaként, hanem megujuldsra lehetdséget adé kifejezésként értel-

mezendd.

Németorszdgban az tn. reformpedagégia legjelesebb képviseldje, Hartmut von Henting egyik
legutolsd, dsszefoglalé mive: HENTING, Hartmut von (2003): Die Schule neu denken: Eine
Ubung in pidagogischer Vernunft. Weinheim, Beltz Verlag.

VEKERDY Tamis: A vildg és az ember nyilvdnvalé titkai.
https://www.youtube.com/watch?v=u5f05qWgKcE (utolsé megtekintés: 2022. december 5.).
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Egyik ilyen problematikum a lexikalis ismeretek szerzésének, az ehhez kapcsol6dé
szamonkérésnek, értékelésnek médja és mériéke, az ,elegendd” megtalaldsdra irdnyuld torek-
vés a jelenkori tdrsadalmi kihivdsoknak valé megfelelés, valamint a rendelkezésre dllé
technikai, technoldgiai fejlettség, informdciddomping és a személyes adottsigok fliggvényé-
ben.

Jelen tanulmdnyban szimultdn jarjuk koriil f6ként a lexikalis ismeretek méreéké-
nek és még inkdbb a megszerzésének mddja, valamint a szimonkérés, értékelés kérdését.
Ez a témakér kozvetve vagy kozvetleniil érinti az értelemraldlds és belsd motivécié kér-
déseit is. Ezek, kiilondsen teoldgiai relevancidjuk, majd egy tovdbbi tanulmdny tdrgyat
képezik. Fontosnak tartjuk azt is kihangstlyozni, hogy jelen esetben elsésorban a véltoz-
tatand6kat, majd csak érintdlegesen a kivdnatos véltozdsok lehetSségeit tdrgyaljuk.
Ugyanakkor nem tévesztjiik szem el8l az akdr ezen témakoért, akdr tdgabban, az egész

oktatdst érintd igéretes, rendszerszintli valtozdsokat, kezdeményezéseket sem.
Elsljéréban fontos néhdny dolgot megemliteni:

® Enneck a kérdésnek tdrgyaldsakor pontosan meghatdrozandé a korosztdly és az
ennek megfeleld szintl oktatdsi tevékenység. Egészen mdsként tanul és mdsként tanit-
haté a kisiskolds (6-10 év), a felsd tagozatos (10-14 év), a kozépiskolds (14-18/19 év),

valamint a felséfokd tanulmanyokat folytaté felnStt ember (18 < év).

® Jelen tanulmdny kizdrdlag a kozép- és még inkdbb a felséfokd oktatdsban ré-
szesiilé korosztély igényeit, fejlédésbeli adottsdgait és lehetdségeit veszi alapul az okta-
tisnak, tanuldsnak csakis a mdr emlitett, sziik aspektusa szempontjdbél. Az oktatdsi
modszerek, szemléletek megvdltoztatdsinak lehetSségeit tdrgyalva alapvetésként kezel-
juk, hogy az mindig az adott korosztdly értelmi, érzelmi fejlettségét, sziikségleteit, érdek-
18dési korée és az ezekhez alkalmazkodé vagy ezekre épiilé természetes igényeit veszi fi-
gyelembe. A koriiljdrni kivdnt téma — éppen az emlitettekbdl eredd kiilonbségek miatt —,
bér eltérd szinten, de ugyanigy vonatkozik e két, a fejlédési és tanuldsi képességek szem-

pontjdbdl tovébb differencidlhaté korcsoportra.

o Lényeges kiilonbségek vannak e téma vonatkozdsiban a kiilonbozé tudo-
ményteriiletek és az azokhoz tartozé tantdrgyak kozott azok sajdtossdgait, célkitlizéseit

figyelembe véve is. Mdsképp kezelend§ a tdrgyalt téma elméleti és megint médsképpen
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gyakorlati tantdrgyak esetén.” Noha ezen szempont részletes kifejtése nem képezi e tanul-

mdny tdrgydt, elézetes figyelemfelhivdssal és tudatositdssal jelezziik ezt a szempontot.

Mind a kéz-, mind a felsGoktatdsban a kiilonb6z6 tantdrgyak oktatéinak eltérd
lehetdségei vannak az oktatdsi forma és a tartalom, tartalmi hangsulyok kijel6lése tekin-
tetében egyardnt. Sokkal nagyobb mozgdstere van a tananyag megvélasztdsdban, szelek-
tdldsdban, dtaddsdban és féleg a szdmonkérésben egy nem kotelezd érettségi targy, felvé-
telinél pontot nem jelentd vagy zdrévizsgahoz, diploma szerzéséhez nem kételezd tan-

targy oktatdjénak, mint az ellenkezd helyzetben lév8nek.

Posztmodern kihivésok és lehet8ségek

Sziikséges egy tigabb perspektiviban megtekinteni azt a kontextust, amibe a prob-
léma dgyazédik. Ez pedig a 21. szdzad nemcsak hogy exponencidlisan gyorsulé informdciés
kora, hanem egyttal a hasonlé tempéji tudomdnyos-technikai fejlédés kora és szintere.

Nemcsak hogy sokkal tobb informdci6 4ll rendelkezésre a vildigunkrél, mint akdr néhdny

*  Paszrordlpszicholdgiai lelkigondozék képzése sordn példdul az elmélet, dnismeret integralt,

gyakorlatorientdlt oktatdsi formdban kell, hogy torténjen. Charles V. Gerkin, Anton T. Boi-
sen kifejezése (living human document) és koncepcidja nyomdn a lelkigondozéi képzések szé-
mdra a tanul sajdt biografidjat, annak ,olvasni tuddsit” nevezi alapvetdnek. Vo.: GULO, Alo-
kasih (2022): Some Notes on the Idea of Living Human Document and Its Implications for
Pastoral Praxis, In: Eduvest — Journal of Universal Studies. 2. 1. 141.
Ez azonban nehezen képzelhet§ el példdul egyhdztorténet, dogmatika- vagy kémia érdn.
Joachim Scharfenberg a pasztordlpszicholégia tanuldsa és tanitdsa kapcsdn egy egész feje-
zetet szentel alapmiivében annak a kérdésnek, hogy hogyan tanuljunk pasztoralpszicholdgidt —
a tanitds helyett a tanulds médjdra kérdezve. Az igy feltett kérdés arra enged kovetkeztetni,
hogy a pasztordlpszicholégia inkdbb tanulhatd, mintsem tanithaté. V6.: SCHARFENBERG,
Joachim (21985): Einfiibrung in die Pastoralpsychologie (UTB 1382). Géttingen, Vandenho-
eck & Ruprecht. 68—69. B4vebben: KRASZNAY Ménika (2019): ,Hogyan tanulhatunk pasz-
tordlpszicholégidt?” XX. szdzadi kérdésfelvetések és elképzelések relevancidja a XXI. szdzad
elején Joachim Scharfenberg 35 évvel ezel8tti mérlegelései alapjén. Elhangzott: A pasztordlp-
szicholdgia harmadik évezred kihivdsaira adott vdlaszai — Konferencia a Magyar Tudomdany Un-
nepe alkalmdbil. L Ertékteremté tudomdny’. Piinkdsdi Teoldgiai Féiskola, Budapest, 2019. 11.
15.
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évtizede, hanem ez a sokkal tobb lényegesen és 6sszehasonlithatatlanul gyorsabban el is
érhetd, hozz4 is férhetd, még ha nem is teljes méreékben. A tankdnyvek tartalmai hama-
rabb elérhetéek, mint kordbban, az infokommunikdcids eszk6z6k segitségével szinte bér-
hol.

Ugyanakkor, ahogyan Scharfenberg fogalmaz hivatkozott mtivében:® a ,hogyan ta-
nulhatunk?”, a ,,mit kell tanulni”, a ,hogyan, mit, kinek, milyen céllal tanitani” nem 21.
szézadi, hanem 6r6k kérdések. A gyorsan fejl6d6 tudomdnyoknak készonhetéen szintén
gyorsan valtozhat és valtozik mindaz, amit ma még tényként, igazsdgként dllitunk, és hasz-
nos tuddsként tartunk szimon. A legtébb szakember szerint kiszdmithatatlan, hogy a koz-
eljovében mire és mihez lesz sziiksége az embernek, és hogy az, amit ma tanulunk, par év
mulva, a zdrévizsgak utdn egydltaldn relevdns lesz-e még. A ,sziikséges és f6losleges™ diffe-
rencidldsa alapproblémavd valt. Az oktatds valamennyi szintjének aktudlis, kozponti kér-
dése: hogyan lehet reagélnia egy ilyen folyamatra. Milyen receptiven elsajétitott lexikalis
ismeretek kellenek majd, milyen humdan- és szakmai kompetencidk fejlesztésére kell kon-
centrlni ahhoz, hogy valaki egy-egy szakteriiletre felkésziiljon. Nem tudunk erre vélaszt
adni, de feleldsségiink a kérdés elél nem kitérni, hanem azzal foglalkozni.

A tudomdnyos ismeretek rohamos béviilése miatt pedig nem is torekedhetiink
kimerit8 vagy dtfogd ismeretszerzésre, legfeljebb ,elegenddre”.

A hazai oktatdsi gyakorlatunk egyik népszerti kritikdja az, hogy jéval nagyobb
mértékben szoritkozik tények, adatok memdridban valé raktdroztatdsira, mintsem azt a
jelenkori technikai fejlettség és a hétkoznapi élet, avagy a munkavégzés gyakorlati kove-
telményei, a gyorsan véltozé koriilmények stb. megkivannak (olyan benyomadst keltve,
mintha az okrtatdsi intézmények kizdrélagos célja a lexikdlis ismeretszerzés volna, noha
tudjuk, hogy szimos mis, intellektudlis, érzelmi, szocidlis és egyéb képességek fejlesztését
is célul tlizik ki, még ha kifogdsolhat6 hangsullyal is). Erre szakemberek mar jéval ko-

rdbban felhivtik a figyelmet, f6képpen Vekerdy Tamds.®

> SCHARFENBERG (*1985).
¢ Lényegre toréen fogalmazza Vass Vilmos a kreativitds kapcsdn, illetve a kreativ iskola témakérét
koriiljard tanulmdnydban: ,,A hagyomdnyos iskola tanuldsfelfogdsa nagyrészt az asszocidcios 1¢-
lektanra épiil, azaz el8térbe helyezi az ismeretelsajdtitdst, a figyelmet, a memoridt, a fogalmak
bemagoldsdt, a tandri magyardzatok egyszerii reprodukaldsit. A tanulds (j értelmezése egyrészt a

tanuldi aktivitds, mdsrészt a tanuldsi kornyezet szerepét hangstlyozza. Nem véletlen, hogy ebben
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Fontos kihangsulyozni itt is a ,jéval nagyobb mérték”-et, elkeriilendd azt a nem
kevésbé téves értelmezést, miszerint semmilyen lexikalis ismeretszerzésre nem kellene t6-
rekedni. Természetesen nem errdl van szé. Hiszen nem kétséges, hogy ilyen ismeretekkel
is sziikséges rendelkezni, de tény, hogy az elsajdtitdsi médok tekintetében jelentds eltérés
lehet, és azokat azon az alternativ Gton is elsajdtithatjuk, amelyrdl e tanulmdnyban ké-
s6bb lesz sz6. Ez utébbi — feltételezésiink szerint és a kiprobélt gyakorlat alapjin — nem-
csak a motivdltsdgra, s ezdltal a tanuldsi folyamat hatékonysdgira, van pozitiv hatdssal,
de egytttal stressz- és szorongdscsokkentd hatdssal jar. Mdsrészt az ehhez tdrsulé eltérd
szempontd sikerértelmezés és ennek visszajelzése felszabadité hatdsti 6romét okozhat a
tanulénak, kedvet teremt az Gjabb ismeretek megszerzéséhez, ellenstlyozva azokat a ne-

gativ asszocidci6kat, amelyeket gyakran tdrsitanak a tanuldk a tanuldshoz.

A kreativitds és annak hidnya

A kreativitds témakére kiilon tanulmdnyt érdemelne, és sziiletett is bséges szak-
irodalom a témdban.” Itt csak roviden jegyezziik meg: a kész tények, informéacidk me-
morizildsdra fektetett tilzott, egyoldalt hangsily a kreativitdst kevéssé fejleszti, ahogyan

erre tobb szakember hivja fel a figyelmet,® s amelyet sajdt oktatdsi tapasztalatunkbdl is

a szemléletben kiemelt helyen vannak az érzékelés, az észlelés, a képzelet, az érzelmek, az akara-

tok, a cselekvés és a gondolkodds.” VASS Vilmos: A kreativ iskola. https://www.anyanyelv-peda-

gogia.hu/cikkek.php?id=374 (utolsé megtekintés: 2022. 07. 14.).
7 Témdnk vonatkozdsdban kiemeljitk: MEZO Katalin (2011): A kreativitdsfejlesztés kiemelt sze-
repe, In: Balogh Laszl6 (szerk.): A tebetség felismerése és fejlesztése (Kézikonyv a tehetséggondozds
gyakorlatdhoz). Debrecen, Debreceni Egyetem, Pszicholdgiai Intézet, Pedagdgiai-Pszicholé-
giai Tanszék. 97-112.
Ha iskolai tanulds kapcsdn vizsgaljuk a kreativitdst, akkor természetesen a probléma dsszetettebb
ennél, tobb aspektusa is van. Ezek koziil emliti Vass Vilmos a kérdezni tuddst, récsoddlkozést, a
hibdzds kezelését, az iskola szervezeti miikodésének (merevség/flexibilitds, uniformizdlesdg, ru-
tinszer(iség) tényezdit, az érzelmi alapon torténd tanulds és az iskoldk tilzottan kognitiv alapt
tanuldsi elvdrdsdnak tényezdit, aminek verbdlis tanuldsi stilussal lehet megfelelni. Ez utébbi as-
pektus kdtddik kozelebbrdl a témdnkhoz. Ezzel kapesolatban igy fogalmaz Vass: ,A verbdlis ta-
nulds gyakran csupdn bifldzdst, hétkdznapi értelemben vett magoldst jelent. Elétérbe kertilnek a
rutinszerd, begyakorolt, algoritmizalt megolddsok. A matematikai feladat végeredménye mindig
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ismeriink. Mdrpedig az életben a valtozé kériilményekhez, feltételekhez valé alkalmaz-
koddsnak, az 4j, ismeretlen kihivdsokkal valé megbirkézdsnak, a szakmai és magdnéleti
problémédk megolddsdnak a kulcsa a kreativitds, aminek vajmi kevés koze van adatok,
informdcidk gépies memorizalaséhoz.

A receptiv ismeretszerzésre valé egyoldalii torekvés és a kreativitds hidnydnak né-

hany drnyoldaldt emeljiik ki, dltalinossdgban:

® Szomoru helyzetet tdr elénk az informdcié felkutatdsinak képessége, mind ko-
zép-, mind felsGoktatdsban. Féképpen ez utébbiban volna elvdrhatd, hogy ha példdul nem
egy jol osszerendezett jegyzetet kap a felndtt hallgatd, képes legyen tobb helyrdl felkutatni
a sziitkséges informdciokat. Ezzel fejlesztve egyrészt az 6ndllé munkavégzésre, mdsrészt a
csoportmunkdra, kooperacidra és végsé soron a kutatdsra valé képességet. Kozépiskolds
korosztaly esetében ezt tobbnyire a tanulé ezirdny kompetencidinak hidnyaival magya-

razzuk, amely részben jogos. De ha nincs kompetencidja eldonteni, hogy egy megadott

egyféleképpen jon ki; a versek elemzésekor meghatdrozd, hogy a koltd mit gondolt; a magyar
nyelvi feladatok kézott egyre tobb lesz a fogalmak felismerésére és megnevezésére épiilé feladat.
Raaddsul a verbdlis tanulds hdtterében gyakran a tanéra jelentds részében kommunikalé és kér-
dezd pedagégus hiizédik meg (Antalné 2006). [...] Nem elhanyagolhaté tényezd az sem, hogy
a verbdlis tanulds az intellekeudlis miiveletek koziil mindenekel6tt a megismerést, az emlékezetet
és a konvergens gondolkoddst erdsiti. A kreativ iskola mdsképpen miikodik.” VASS, i. m.

Mez8 Katalin emliti, hogy a kisgyermek els6 osztdlyba még szivesen, 6rommel indul, de ez
a lelkesedés és 6rom hamar csokken, esetleg el is tlinik: harmadik és negyedik osztalyos korra
sokakra mér ennek az ellenkezdje jellemzd. Ami pedig az iskoldkban is relevdns, , kreativitdscsok-
kentd faktorokat illeti”, Teresa Amabile 1998-as tanulmdnydra hivatkozva a kivetkezdket em-
liti: ,,megfigyelés (surveillance), ércékelés (evaluation), verseny (competition), felsd irdnyitds, fels§
ellendrzés (overcontrol), nyomds (pressure)” — MEZO K. (2011), 107.

A késBbbiekben még emlitést tesziink az intelligenciatesztek (IQ) dltal mért képességeknek
és eredményeiknek az oktatdst, de a kozgondolkoddst is dominalé hatdsrdl. A kreativitdssal 6sz-
szefliggésben e helyen idézzitk Mezd Katalint: ,Ma mdr tudjuk, hogy a (bdrmilyen téren jelent-
kez8) tehetséget kizdrélag az intellektus alapjdn megitélni: tévedés. Mésrészt: az intelligencia és
a kreativitds sszefiiggéseit vizsgdlva tobb kutatdsban rdmutatctak arra, hogy az intelligencia nem
mindig jir egytitt a kreativitdssal. El6fordulhat, hogy magas intelligenciaérték mellett taldlkoz-
hatunk nagyon alacsony kreativitdssal. Ez azt jelent, hogy lehet valaki nagyon intelligens, de
ennek ellenére merev, dtlettelen, 6ndllé gondolatok megfogalmazdsira képtelen. Ezzel egyiitt az
is kiemelendd, hogy a j6 értelmi képességek gyakran jarnak egytitt nagyon j kreativ, jité gon-
dolkoddssal” — i. m. 99-100.
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témakorh6z honnan, hogyan és milyen tananyagot keressen, meg kellene tanitani erre —
minden korosztdlyt a rd jellemzd, az értelmi, érzelmi, intellektudlis fejlettségi szintjének

megfeleld elvdrisokat tdimasztva felé, a megfelelé mértékii tandri segitséggel.

e De az még nagyobb probléma, hogy — megitélésiink szerint — a sziikségesnél
joval kisebb hangsuly keriil azon képességek fejlesztésére, amelyekkel a megszerzett is-
mereteket rendszerezni, sszefiiggésekbe allitani lesz képes a tanuld, amelyekkel képessé
vélhatna 6ndllé véleményt formalni azokrél, sajit gondolatokat megfogalmazni, vitat-

kozni, érvelni, kovetkeztetni, és nem utolsé sorban: kérdezni.

e Mindkét targyalt korcsoport esetében, a maguk eltérd szintjén ugyan, de ér-
vényesiil, hogy a kutatdssal egyiitt jir a sziikséges informdacidk célratdrd, minél gyorsabb
megtaldldsa mellett a szelektdlds feladata. Nagy hangsulyt kell fektetni arra, hogy a ke-
resd, felhaszndlé a t6le elvdrhaté szinten és mértékben képes legyen a megszerzett infor-
mdcidk esetén a hiteles és szakmai forrdsok felismerésére és elkiilonitésére az ettdl eltérd,
hasznavehetetlen és félrevezetd informdcikedl. A kutatémunka elhagydséval éppen ez a

képesség nem fejlédik.

Alternativ utak

Meg kell emliteniink azt is, hogy a fentiekben vdzolt helyzetkép ellenére 6rven-
detes, hogy napjainkban egyre nagyobb hangsulyt kapnak nemcsak elméletben, hanem
a gyakorlatban is, és nemcsak a kiilonboz4, alternativ és reform oktatdsi intézményekben
(Montessori, Waldorf, Rogers stb. iskoldk),” olyan szemléletek és az azokra épiilé pedagdgiai
modszerek, amelyek ellenstlyozzdk a hagyomdnyos, poroszos, frontilis oktatést. Egyre tobb

interaktivitdsra, kiscsoportos munkdra, kooperativ tanuldsszervezésre,'” projektmunkdra,

Ezekben az iskoldkban a kés8bb emlitésre keriild tobbszorss intelligencia elméletét alapul vevd
oktatdsi elemek is megfigyelhet6k. LENGYEL Zsuzsanna: A t5bbsziris intelligencia elméletének
alkalmazdsa a helyesirds-tanitdsban. http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=289
(utolsé megtekintés: 2022. 07. 10.).

1 ARATO Ferenc — VARGA Aranka (2008): Egyiitt-tanulék kézikinyve — Bevezetés a kooperativ
tanuldsszervezés rejtelmeibe. Budapest, Educatio Térsadalmi Szolgiltaté Kozhasznd Tidrsasdg.

5-97.
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élménypedagdgiai mddszerek alkalmazdsdra és ehhez hasonld szemléletdtaddsra torekszenek
a pedagdgusok, oktatdk, és taldn az elementarizalds kovetelményét is egyre komolyabban
veszik. Torekvések vannak az interdiszciplinaritdsra épitd, a kreativitds fejlesztését célzd,
valamint a személyiségfejlesztést beépitd tehetséggondozdsra.' Ezek az elsésorban az is-
meret megszerzésének médjat érintd szemléletek és mddszerek nem kifejezetten az isme-
retek ,,sziikséges és elégséges” kérdéseit hivatottak rendezni. Ezzel egyiitt ma még nem
vesztette aktualitdsdt a tanulmdnyban kériiljarni kivint téma. S ennél a pontndl tériink

it a kovetkezd részre.

Szemléletviltis

Az ismeretszerzés médja

Gondoljuk 4t kdzelebbrdl, hogy mit is értiink ismereten, tuddson és informdcié-
elsajatitdson!"> Aztdn két kérdés verddik fel, amelyek a mddszerre és a mértékre utalnak:

hogyan és mennyit? Ezek koziil a ,mennyit” taldn 6rokre nyitott kérdés marad.

Mizr?

Hogyan lesz az informdciébdl ismeret? Kétségkiviil egyik elsd szintje lehet az adott
informdcié rogzitése a memoridba. A (bdrhogyan) memorizélt informéciét nevezhetjitk
mdr ismeretnek, tuddsnak vagy csak a memorizdlt é megértett informdciét, amihez annak

alkalmazasi képessége is tarsul? Teoretikusan barmi is a vélasz, nem sziikséges kiilondsebben

V.. MEZO Ferenc (2011a): A tehetségek személyiségének fejlesztése, In: Balogh Liszlé
(szerk.): A tebetség felismerése és fejlesztése (Kézikonyv a teherséggondozds gyakorlatihoz). Debre-
cen, Debreceni Egyetem, Pszichol6giai Intézet, Pedagbgiai-Pszicholdgiai Tanszék. 113-128.

MEZ& Ferenc (2011b): Interdiszciplinaritds a tehetséggondozdsban, In: Balogh Liszlé (szerk.):
A teherség felismerése és fejlesztése (Kézikonyv a tehetséggondozds gyakorlatihoz). Debrecen, Deb-
receni Egyetem, Pszicholdgiai Intézet, Pedagdgiai-Pszicholégiai Tanszék. 216-231.

MEzO K. (2011), 97-112.

2 A témdba valé szakmai elmélyiiléshez ajdnljuk: MARZANO, Robert J. — KENDALL, John S.
(22007): The New Taxonomy of Educational Objectives. Thousand Oaks, Corwin Press.
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bizonygatni, hogy a cél az ez utébbira val6 torekvés. (Bloom eredeti taxonémidja szerint
az ismeret és a megértés két, egymdst kovetd szint. S csak ezt kovetik az alkalmazds, analizis,
szintézis, értékelés szintjei.)"> Definidlhatjuk ismeretként a meg nem értett és/vagy alkal-
mazds képességével nem pdrosulé 4dm memorizilt informdciot is, de ennél tobbre torek-
sziink: internalizdlt, reflekedlt tuddsra szert tenni. Ez azt is jelenti, hogy nem elégsziink meg
a lexikdlis ismeretek halmozdsdval, hanem sokkal inkdbb az ismeretek készségszint(i elsaja-
titdsdra val6 torekvést tartjuk kivanatosnak. Az informdcié akkor valik ismeretté, ha bér-
milyen médon internalizdlédik, azaz eljut a tudathoz, és ott valamilyen formdju feldolgo-
zdson esik dt. Ez utébbi lenne leegyszerisitve a klasszikus definiciéja a tanuldsnak.'® Ezt

kovetSen szert kell tenni a megszerzett ismeret alkalmazdsdnak képességére.

Hogyan?

Kizérélag elézetes rogzités/bevésés utdn valik valamilyen ismeret alkalmazhat6vd,
vagy a folyamat reverzibilis: alkalmazds sordn rogziil egy informdcié és vélik ismereteé? A
kérdés 6sszetett, kimerit tirgyaldsira jelen tanulmdnyban nem villalkozhatunk. Azt min-
denesetre kijelenthetjiik, hogy e kettd val6jéban egy teljes tanuldsi folyamat része, egymdst
kolesonosen meghatdrozzak, és csak perspektivikusan valaszthat6k szét. Egy adott ismeret
elsajatitisanak, tudjuk jol, az egyik fontos alappillére a motivaltsigon tdl a gyakorlat, azaz
amikor a tananyaggal valé (bdrmilyen szintl és formdju) foglalkozds sordn sokkal hatéko-
nyabban, konnyebben, szinte észrevétleniil és tartésabban tud rogziilni az az 4j informdcid.

J. Dewey 20. szdzad eleji koncepcidja és a 80-as évek kozepén D. A. Kolb kidolgozott

B 1. m. 5-8.
14 Bévebben az IPOO-modell irja le ezt a folyamatot, ami Mez8 Ferenc és Mez6 Katalin nevéhez
kotddik. Lasd pl.:

MEZO Ferenc — MEZO Katalin — MEZO Lilla Déra (2018): Képességfejlesztd jatékok az
IPOO-modell aspektusibdl: a fejlesztésbe integrélt diagnosztika lehetdsége, In: Kiilinleges Bd-
ndsméd — Interdiszciplindris folydirat. 4. 2. 55-66.

MEZO K. (2011), 109.

MEZO Katalin — MEZO Ferenc (2014): The IPOO-Model of Creative Learning and the
Students’ Information Processing Characteristics, In: Psiboloska obzorja / Horizons of Psycho-

logy. 23. 137-138.
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tapasztalatalapt tanuldsi ciklus koncepcidja (1. konkrét tapasztalat, 2. megfigyelés és refle-
xi6, 3. absztrakt fogalomalkotds, 4. aktiv kiprébalds) fémjelzik ezt az irdnyt."

Bérmilyen értelemben vett ismeretek szerzésére irdnyuld torekvés hatdsosabb volna,
ha a belsé motivacié aktivildsdval és ezzel egyiitt az értelemtaldldssal (,miért kell ezt nekem
megtanulni?!”) kezdddne, amelyek a személyiségfejlesztés, dnismeret fontossdgdt is magukkal
vonjik. Ezenttl természetesen szdmos egyéb faktort kell figyelembe venni az ismeretszerzés
hatékonyabbd tételéhez: pl. a tobbszoros intelligencia-elmélet alapul vétele (Howard Gard-
ner nyomdn),'® élménytdrsitds (Torsten Fischer, Jens Lehmann,'” de Vekerdy Tamds a be-
vezetGben emlitett eléaddsiban hivatkozik Mérei Ferencre, Mérd Laszléra, Freund Tamdsra
és Hdmori Jézsefre is), elementarizdlds (Klafki, Nipkow nyomdn)'® stb., hogy csak a legalap-
vetdbbeket emlitsiik, ahogy ezekre a késébbiekben még utalunk.

Holisztikus emberkép az oktatdsban

A jelen oktatdsi gyakorlat és koznapi gondolkodds egymadst kdlcsondsen meghati-

rozd médon a tudds birtokosdnak, okosnak tilnyomérészt azt nevezi, és a szdmonkérési

!> KOLB, David A. (1984): Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and Deve-
lopment. Englewood Cliffs, Prentice-Hall. 21.

' DEZSO Rendta Anna (2014): Bevezetd, In: Dezsd Rendta Anna (szerk.): Differencidlt tanulds-
szervezés a tobbszoros intelligencidk elméletének alkalmazdsdval. Megvaldsitott és reflektdlt dratervek
a PTE tandrképzésében. Pécs, PTE BTK NTI. 3-7.

DEZS® Rendta Anna (2020): Tobbszoros intelligencidk — egy elmélet sziiletése nyomdban, In: Au-
tondmia és feleldsség Neveléstudomdnyi Folydirar. 5. 1-4. 41-53.

17" A kérdést részletesebben vizsgalé miivek pl.: FISCHER, Trosten — LEHMANN, Jens (2009): Stu-
dienbuch Erlebnispidagogik: Einfiibrung in Theorie und Praxis der modernen Evlebnispidagogik.
Bad Heilbrunn, Verlag Julius Klinkhardt. 108kk.; CSIKSZENTMIHALYI Mihdly — SCHIEFELE,
Ulrich (1993): Die Qualitit des Erlebens und der Prozess des Lernens, In: Zeitschrift fiir Péida-
gogik. 39.2.207-221.

'8 NEMETH Ddvid (2002): Hit és nevelés. Valldslélektani szemlélerméd a mai valldspedagdgidban.
Budapest, Karoli Gdspdr Reformdtus Egyetem Hittudomdanyi Kar. 93-98.

SCHWEITZER, Friedrich (mit weiteren Beitrigen von Nipkow, Karl Ernst; Biesinger, Albert;
Mette, Norbert; Froese, Regine; Kliss, Oliver; Ziegler, Tobias) (#2013): Elementarisierung im
Religionsunterricht: Erfahrungen, Perspektiven, Beispiele. (Neukirchener Theologie). Neukirchen-
Vluyn, Neukirchener Verlagsgesellschaft mbH. 9-221.
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rendszerekben is ennek megfelelSen azt értékeli, aki a sziikséges ismereteket fejben képes
tdrolni, majd onnan képes is el8hivni, azaz nagy lexikélis ismerettel rendelkezik."” Ha az
imént hivatkozott tanulmanyt megnézziik, az el6bbi megéllapitds kapcsin némileg le-
egyszertsitettitk a kérdést, nem kétség. Azonban ami az intelligenciateszteket illeti, és
ami befolydsolja a kozgondolkoddst, a tanuldk ércékelését, megitélését: ,A legismertebb
intelligenciateszt, a Stanford-Binet-féle IQ-vizsgdlat, a gyerekek nyelvi, matematikai-lo-
gikai és képi-térbeli képességeit méri.””® Ez a leszlikités, amely tehdt érvényesiil (leg-
aldbbis a koz-)oktatdsban is, azért elgondolkodtats, mert Howard Gardner éta 8 féle
intelligencidrdl beszélhetiink.”' (S8t, Vekerdy, a bevezetében emlitett eléaddsdban 11-
12 féle intelligencidrdl is emlitést tesz.) Felmeriilhet a kérdés: jogos-e ez igy? S a jogossdg
a hangsily miatt vetddik fel. Hiszen nyilvdnvaléan okosnak, nagy tuddsinak nevezhetd
az, aki rengeteg lexikalis ismerettel rendelkezik, nem kétséges. De (szinte) kizdrdlag Sket
nevezhetjiik okosnak és értékelhetjiik a legmagasabb érdemjegyekkel? Udvozlends és hi-
dnyp6tlé médon hazdnkban is vannak mér komoly térekvések az un. szingularista intel-
ligencia-szemlélet helyett a pluralista intelligencia koncepcidk kovetésére, melyek ezt ala-
pul véve dolgozzak ki mind az oktatds, mind a szdmonkérés médjait.”

Az egyoldalu lexikdlis ismeretszerzésre val6 torekvés mellett a Gardner-féle tobb-
szor6s intelligencia-elméletet megkeriils, jellemzden csak az elébb emlitett nyelvi, ma-
tematikai, logikai, képi-térbeli képességekre épiil§ szemléletet, gyakorlatot nemesak mi,
hanem szdmos hazai szakember érzi hidnyosnak,” koztiik egyik nagy szészél6jaként Ve-

kerdy Tamds — és nemcsak a holisztikus emberkép alapjdn illetjiik kifogissal. Azon tanulék

»Aki magas pontszdmot ér el, az a teszt szerint intelligens, aki gyengén teljesit, az szerény képes-

ségli. Az utdbbiakar a kézgondolkodds kudarcra {téli, a kdznyelv butdnak tartja, a kdzokratds

alacsonyabb rangt iskoldkba szdmiizi. A tandrok tdbbsége is azt a didkot tartja okosnak, aki

jol szdmol, logikusan gondolkodik, kénnyen koveti a hosszii magyardzatot is, vélasztékosan

fejezi ki magdt, logikusan érvel, pontosan emlékszik a szévegekre és a szdmokra, mig a jo

hangt, tehetségesen rajzold gyereket, a kiemelkedd torndszt és a természetjdrdt legfeljebb

tigyesnek taldlja, a didkdnkormdnyzat képvisel6jét pedig nytlignek tekinti.” LENGYEL, i. m.

0 LENGYEL, i. m.

21 DEZSO (2014), 4.; DEZSO (2020), 42.; LENGYEL, i. m.; GARDNER, Howard (2006): Multiple
Intelligences: New Horizons in Theory and Practice. [h. n.], Basic Books.

# DEZSO (2014), 3-7.

» Uo.; LENGYEL, i. m.
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(gyermek vagy felnétt), akiknek az emlitett képességeik kevésbé fejlettek, az iskolai évek
alatt nagyobb mértékii stressznek, szorongdsnak és kudarcélménynek vannak kitéve,
igazsdgtalanul. Bdr az intelligencia emlitett tipusa is fejleszthetd és fejlesztendd, de az
erre irdnyulé egyoldalt torekvés és a csak erre épiilé szimonkérés, értékelés egy szint
felett kontraproduktivitdst is eredményezhet.

Tovabbi, bar nem kozvetlen probléma lehet az is, ha csak a rovid tdvii memo-
ridba vés6dik az anyag. A szimonkérés idejét koveten pedig minimadlis ideig tdrol6-
dik, utdna exponencidlisan csokken, és relative hamar bedll az ily médon elsajdtitott
anyag mennyisége egy olyan szintre, mint amennyit el lehetne érni az el8bbiekhez
sziikséges id6- és energiamennyiség befektetése nélkiil is. Minderrdl egzakt és empiri-
kus mérési eredmények nélkiil is, kizdrélag tapasztalatokra, személyes megfigyelésekre
tdmaszkodva is meggydézédhetiink. (Ezzel kapcsolatban Vekerdy Tamds a bevezetd-
ben emlitett el6addsdban empirikus felmérésre is hivatkozik.) Ha mindehhez még az
érdektelenség, a szubjektiv értelmetlenség érzete is tdrsul, csak gyorsitja a feledést, és
neheziti a bevésédés folyamatdt.

Az iskolai érdemjegyeknek az 6nértékeléssel valé szoros és — legaldbbis az iskol4-
ban toltstt évek idején — meghatdrozé kapcsolata egy teljesen mds témakor.* It csak
megemlitjitk ennek az dsszekapcsoldddsnak is az egyoldaltsdgdt, és ezért helytelen voltdt,
legyen sz6 akdr a kit(ing, akdr az elégtelen iskolai mindsitéssel val6 azonosuldsrdl. Taldn
a tandrok, oktat6k is tehetnek tobbet azért, hogy az iskolai értékelés valéban és kizdrdlag

az ott nyujtott teljesitményre vonatkozzon, ne mdsra, és f8képpen ne a személy egészére.

Memorizilas mellett

Bar a lexikdlis ismeretszerzés mennyiségi mérlegelésében jobbdra csak a proble-
matizdldsig juthatunk, a médszerek konkretizalhatobbak. Részben a t8bbszords intelli-

genciaelméletet figyelembe véve, részben a tapasztalati tanuldst szorgalmazva, szdmos

24 Bévebben: GASKO Krisztina (2006): A tanulds pszicholdgiai értelmezése, In: Nahalka Istvdn
(szerk.): Hatékony tanulds (A gyakorlati pedagégia néhdny alapkérdése, 3. kotet, szerk.: M.
N4dasi Mdria). Budapest, ELTE PPK Neveléstudomdnyi Intézet. 32-33.
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modszer egyedien, az adott tandr, oktatd kreativitdsdra bizva és az oktatott tudomdnyte-
rillet sajdtossdgait figyelembe véve kialakithat6. Tanulmdnyunk 6 célkittizésének meg-
feleléen elsésorban a lexikdlis ismeretek szerepének, stlydnak vonatkozdsiban vallalko-
zunk az akaddlymentesités lehetdségeinek dtgondoldsara.

Amit specidlis szakképesités nélkiil is megtehet a tandr, oktatd: pl. a felsGoktatdsi
rendszerben, ha minél rendszeresebben tn. félévkozi feladatokat kapnak a hallgaték. El-
keriilend§ azt a gyakorlatot, amely napjainkban mégis uralkodd, miszerint a hallgaté
csak a vizsgaiddszak néhdny napja alatt szembesiil a tananyaggal (az eléaddsokon val6
részvételen kiviil), amikor mdr nincs id8 elmélyitésre, készségszintli tudds kifejleszeésére
meg féleg nem, minddssze a rovid tdvi emlékezetbe emelésre, egy kielégitd vizsgajegy
erejéig. Ez fSleg az el@adds-jellegli tdrgyakra vonatkozik, kevésbé a szemindriumi mun-
kéra, szakmai gyakorlatokra.

Ezzel ellentétben a félévkozi feladatoknak a térgy jellegétdl fiiggden a rendszeres
olvasast kell megcéloznia, majd a sajdt kérdések megfogalmazisdt, az olvasottakkal valé
vitatkozdst, vélemény, ellenvélemény megfogalmazdsit, kisel6adds tartdsit, projekt-
munka elkészitésé; tovdbbd gyakorlat szerzését, kooperdcidt, csoportmunkdt szorgal-
mazni, problémamegoldé képességet fejleszteni, mds tirgyakndl szerzett ismeretekkel
valé &sszefiiggések célzott keresését® stb. (Hasonlét meg lehet tenni kézépiskolds kor-
osztdly esetén is, a szintjitknek megfelelden megvdlasztva a feladatokat.) Ezek egyike sem
igényel kozvetlen memorizildst, mégis sok ismeretet fog szinte észrevétleniil elsajdtitatni
a hallgat6 (tanulé), azt meg sem emlitve, hogy a kreativitds, spontaneitds fejleszt(')'j626
lehet ez a tapasztalati alapi gyakorlat és szemlélet.””

Felséoktatdsban példdul az eldaddsok, a levelezd tagozatos konzultdcids alkalmak
idejének nagy részét (mindig figyelembe véve a tdrgy jellegér) is célszerd arra forditani,

hogy a kordbban emlitett otthoni és egyéni vagy kiscsoportos munkdkat feldolgozzik,

»  Ezzel kapcsolatban kiemelten ajanljuk: MEZO (2011b), 216-231.
2 Az ismertetett tevékenységkorrel és az ebben érintett képességek fejlesztésével kapcsolatban
ajénljuk a kreativitds részképességeivel [ldsd: MEZO K. (2011), 100-101] valé reldcié meg-
fontoldsat. A tanuldsi, tanitdsi folyamatok sordn torténd kreativitds fejlesztése kapesdn feleée-
leniil kiemelend8k a Mezd Katalin 4ltal publikdlt programok: , Kreativ tanuldsfejlesztés” és a
,Kreativ tudomdnytorténet — kreativitdsfejleszt§ program” (I.m. 108-110.).

¥ KOLB (1984), 21.
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illetve a kozosségben egymadssal, valamint az oktatéval parbeszédben Gjabb gondolatokat
fogalmazzanak meg, tovdbbd az oktaté az 8 sajit, eredeti gondolatait, kutatémunkdja
eredményeit megossza. Ilyen mddon tk. a klasszikus el6adds vagy a frontélis oktatds meg
is szlinik. Azokat az id8ket, amit egyiitt tolthet oktatd és hallgat, minél nagyobb mér-
tékben ezekre az el6bb emlitett eredeti vagy sajdt(nak hitt) gondolatok megbeszélésére
lenne érdemesebb forditani, hiszen ezek azok, amelyeket nem lehet otthon, (tan)kény-
vekbdl, jegyzetekbdl, interneten fellelhetd forrdsokbdl elolvasni. Kézépiskolds korosztaly
esetén, bdr ez az irdny kivdnatos, mégis sokkal nagyobb mértékben sziikséges még a ta-
ndri magyardzatokra, a tankdnyv tartalmdnak érai megbeszélésére hagyatkozni.

Az igy létrejové dialégusok az oktatdsi folyamatban résztvevék kozott a felndteé

vélds, felelésségvillalds, 6ndllésulds tdimogatéi, minden mds kiskortsdgban tart.

A szdmonkérések 1j lehet8ségei

Mindezzel szorosan dsszefiigg a szimonkérés lehetdségeinek 4j formdja, s ez az,
ahol igazdn megnyilvdnulhatna a cimben foglalt ,akaddlymentesités”. Az elébbiekben
vézolt tananyag-feldolgozasi szemlélet gyakorlatba iiltetése mellett mdr maga a tanulds
folyamata is mds értelmet és sulyt nyer, konnyitve ezt a folyamatot. De ha a szdmonkérés
is véltozik, vélhet8en egészen jél sikeriilhet a teljes akaddlymentesités.

A szdmonkérésnek is igazodni kell(ene) a kor vivmanyaihoz, az informdcié gyors
rendelkezésre dlldsihoz és az eldbbiekben kifejtett, a vizsgdk, szimonkérések idejére mér
kifejlesztett kutatdsi képességekhez. Konkretizdlva ez azt jelentheti, hogy a vizsgakra, dol-
gozatokra mindazon segédanyagot is haszndlni lehessen, amelyet a tanuld, hallgaté a fel-
késziilés sordn maga éllitott dssze, szintetizdlva, feldolgozva a szakirodalmakat. (Komolyan
kellene venni: ha valaki ,,puskdt” készit, az félig megtanulja a leckét.) Ha az elsajdtitandé
anyagot a fentebb vdzoltaknak megfelelden feldolgozza valaki, s ha mér csak az adatok,
lexikalis informdciék memorizdldsaban vannak nehézségei, miért ne volndnak 4thidalha-
ok ezek a nehézségek a vizsgin oly médon, ahogy a valds életben is meg tudjuk keresni a
hidnyzé informécidkat? Itt azonban széba kertil egy olyan kifejezés, ami nem definidlhat,
legfeljebb koriilirhaté, s ezzel az értékelést nagyon szubjektivvé (objektiven nehezen mér-

hetdvé) teszi: a segédanyagok ,életszer(i haszndlata”. Legyen egyértelm(, hogy nem a
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szdmonkérés sordn taldlkozik el8szor sem a tankdnyvvel, jegyzettel, sem a kérdéses témdval
a vizsgdzo, amit aztdn hosszt percekig keresgélne ki a jegyzeteibdl.

A vizsga, szimonkérés pedig ne a memoridba vésett ismeretek automatikus visz-
szamonddsdt, ismétlését jelentse! — hanem olyan beszélgetést (ldsd a felsGoktatds egyik
terminus technicusit: kollokvium = beszélgetés), amelyben elsésorban a gondolkodds ké-
pességére, az informdci6felhasznalds készségére, kreativitdsra: az 6nallé vélemények meg-
fogalmazdsdra, kérdezni tuddsra, vitdra, érvelésre, osszefliggések felismerésére, kovetkez-
tetések levondsdra, mindennapi életben valé hasznilhatdsigra, illetve arra helyez6djon a
hangstly, hogy személy szerint milyen kapcsoléddsi pontot tud a vizsgizé a sajit élete
barmely szegmense és a megszerzett ismeret kozott felfedezni, vagy ha nem, miért nem
stb. S ha a vizsgdn egyes lexikdlis ismeretek, tények, adatok, informdciék nem jutnak a
vizsgdz6 eszébe, de ,életszertien gyorsan” meg tudja taldlni a jegyzeteiben, és képes értén,
értelmezdn bdnni azokkal, ez a tény 6nmagdban véve ne rontsa a vizsga értékelését.

Természetesen ezen szempontok is csak dltaldnos Gtmutaték, amelyek tudomdny-
teriiletenként annak sajdtossigainak, specifikumainak figyelembevétele szerint differen-

cidlandék. Minden mdsra ott vannak a konyvtdrak és az internet.

Befejez8 gondolatok

Egyértelm, hogy egy idealizdlt helyzetet felvizolni lényegesen kénnyebb, mint
azt a mindennapi gyakorlatba illesztve megvaldsitani, s hogy az ismertetett szemlélet fo-
ganatositdsdhoz rendszerszint(i valtozdsok sziikségesek. De minden megvaldsult terv egy
idea, egy 6tlet megfogalmazdséval kezdddik, és annak megvalésitdsdra irdnyuld torekvé-
sekkel folytatddik. Nem tartjuk tehdt hidbavalénak az ezekrdl valé gondolkoddst, a téma
ismételt f6kuszba helyezését — hacsak nem 4llunk meg ennél —, mert a valtozésok a k6zos
gondolkodissal kezdédhetnek.

Ismételten hangstlyozni szeretnénk, hogy nem a lexikdlis ismeretszerzésre valé to-
rekvést illetjiik kifogdssal. Sokkal inkdbb a hangsulyeltoléddsokat kivintuk érzékeltetni,
megfogalmazva a ,mennyi elég” és a ,hogyan” kérdését, kiilonos tekintettel a 21. szdzad
ismertetett koriilményeire. A téma kiemelt aspektusaként kezeljiik a tobbszoros intelligen-

cia szemléletének alkalmazdsdt, az erre épiil§ oktatdsi, szdmonkérési formak kimunkéldsét.
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Témank teolégiailag a fragmentilis és holisztikus ember- és viligkép értelmezésé-
nek, valamint ezeknek az okratdsi gyakorlatban val realizdléddsdnak osszeftiggésében
all. Az ember sokszintségében és kiilonb6z6 adottsdgaiban mégis egyardnt Isten képére
teremtetett, a Lélek ajindékaival kiilonféleképpen megdldott, mely ajindékok kozott
nincs mindségbeli, az emberi személy értékességét befolydsolé kiilonbség.

Az oktatdsi folyamat feletti kontroll kérdésének relativizdldsa, Heidi Neumann-
Wirsig nyomadn, altaldnossdgban is elgondolkodtatd.

Néhény tovabbi relevdns teoldgiai toposz:*®

e Felismeréseink, ,tananyagaink” Isten igéreteivel szemben fragmentélisak és 4t-
menetiek.

o A kiszdmithatatlansig, véletlenszertiség (4n. kontingencia) a conditio humana
része” — a tanuldsban is.

e A tanulds (és tanitds mint kiilsé befolydsolds) ezért csak részben irdnyithato;
kittizote célok teljességgel sosem érhetdek el.”

o Az ember diadikus, kozosségi és transzcendens kapcsolatra utalt 1ény — a tanulds-
ban is. A spiritualitds teremt dinamikus kapcsolatot ennek a tridsznak sarkpontjai kézote.”!

o A bibliai zsidé-keresztény életképben a véltozhatdsdg, az Gtra kelés és a meg-
térés kozponti jelentdségl — a valtoztathatdsdgba vetett hit operacionalizdlhatésdgar ki-

ndlja fel a tanulds. Teoldgiailag ez az exodus témdjdban jelenik meg.

28 PECH, Andreas (2019): Theorie und Praxis pastoralpsychologischer Supervision und Lehrsu-

pervision, In: Transformationen (Pastoralpsychologische Werkstattberichte 30). 19. 29-31.
» A kontingencia fogalmit ilyen értelemben Luhmann vezette be egyik f6 mivében: LUH-
MANN, Niklas (1982): Funktion der Religion. Betlin, Suhrkamp. 182. A pasztordlpszicholdgia
szdmdra feldolgozta pl. Klessmann és Lammer. V§.: PECH (2019), 30.
3 A nem-irdnyithatésdg szerénységre int. Blicstra a tanuldsi folyamatok kozvetlen irdnyithatdsd-
gdnak feltételezéstdl, el kell tudni fogadni, hogy a kiképzenddk azt sajétitjék el, amit elsajétitani
képesek és akarnak.” NEUMANN-WIRSIG, Heidi (2017): Von der Unméglichkeit zu lehren und
dem Erméglichen von Lernen — Lehrsupervision aus konstruktivistischer Sich, In: Freitag-Bec-
ker, Edeltrud — Grohs-Schulz, Mechtild — Neumann-Wirsig, Heidi (szerk.): Lebrsupervision im
Fokus. Gottingen, Vandenhoeck & Ruprecht Verlag. 28. Idézi: PECH (2019), 30.

3 1.m. 31-32.

284



KRASZNAY Monika: Intellektudlis akaddlymentesités az ...

A kindlt alternativ szemlélet és oktatdsba 4tiiltetendd gyakorlat bar nem djszerd,
és egész (oktatdsi) rendszerszint(i valtozdsokat kivin, mégis hissziik, hogy fontos figyel-
met szentelni a kérdésnek, és a kivint véltozdsokat kis 1épések megtételével, egyéni ok-

tat6i gyakorlatbeli valtoztatdsokkal is el lehetne érni.
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