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A L E G E R E A A D E C V A T Ă A P R O F E S I U N I I DE C Ă T R E ELEVI 
IN R A P O R T CU R E U Ş I T A LA Î N V Ă Ţ Ă T U R Ă ŞI CU A S P I R A Ţ I I L E 

LOR P R O F E S I O N A L E * ^ 

d e 

Л . C H I R C E V 

Se i m p u n e , d in capu l locului , să p rec izăm sensul t e rmen i lo r cu caro 
vom opera în aceas tă î nce rca re de a a p r o f u n d a une l e aspec te p r i v ind 
problema, orientării profesionale a t i n e r e t u l u i şcolar . F i r e ş t e , n u es te 
vorba de a a t r i bu i no ţ iun i lo r „mot iv" , „asp i ra ţ i e profes ională" , „succes 
şcolar" , o a l tă semnif ica ţ ie decî t cea cu ren t ă . P r o b l e m a pe ca re ne -o 
p r o p u n e m să abordălm. m e n ţ i o n î n d că ea se însc r ie p e l inia u n o r 
p r eocupă r i s imi la re de la noi din ţ a r ă şi în s t r ă i n ă t a t e , es te aceea a d e s ­
cifrării interrelaţiilor funcţionale, d i n a m i c e şi foa r t e complexe p r i n n a t u r a 
lor, d in t r e var iab i le le ps ih ice amin t i t e , în cele două p e r i o a d e evo lu t ive : 
p reado lescen ta şi adolescenţa . 

După c u m b ine se ş t ie , valoarea juncţională a d iverse lo r mot ive ale 
învă ţă r i i (ex t r insece sau in t r insece ; e x t r o g e n e sau in t rogene) n u se m e n ­
ţ ine " c î H h fac tor cons t an t pe p a r c u r s u l şcolar i tă ţ i i . Mai m u l t decî t a t î t : 
în i n t e r io ru l aceleiaşi e t a p e a dezvol tăr i i , se obse rvă d i fe ren ţe i n t e r i n -
d iv idua le r emarcab i l e . C u m să ne a p r o p i e m s u b aspect me tod i c d e aceste 
f enomene , c u m să le s t u d i e m şi să le e x p l i c ă m ? 

Este cazul să n e re fe r im la cons t a t a r ea gene ra l ă , că la baza efor­
tu r i lo r de as imi la re a cunoş t in ţe lo r ex i s t ă o „mot iva ţ ie" . Ea es te con­
s idera tă , şi pe b u n ă d r e p t a t e , ca o fo rmă d e r i v a t ă a u n o r mo t ive f u n d a ­
m e n t a l e : txiimritj|_de auţpz&alizare, de afirmare proprie, d e valorificare 
persona lă . S o n d î n d ma i d e p a r t e în ~"această —direcţie?; - pnTèm s p u n è ~ c a -

^ » e r f ö f m ä h t e l e şcolare s înt o fo rmă p a r t i c u l a r ă a a f i rmăr i i de s ine şi a 
t r e b u i n ţ e i (dorinţei) sociale de succes. D a r î n c a d r a r e a „mot ive lo r î n v ă ţ ă r i i " 
î n t r -o a t a r e s c h e m ă gene ra l ă , deşi a j u t ă , n u p o a t e să sat isfacă ce r in ţe le 
cunoaş te r i i e l evu lu i în pe r spec t ivă ps ihogenet ică . D i r i j a rea p rocesu lu i 
de „ in t e l ec tua l i za re" şi de „socia l izare" a mo t ive lo r , r espec t iv , de inte-

* A r t i c o l u l d e f a ţ ă r e p r e z i n t ă t e x t u l c o m u n i c ă r i i s u s ţ i n u t e l a C o n f e r i n ţ a 
n a ţ i o n a l ă d e p s i h o l o g i e d i n 2 1 — 2 3 . X . 1968. B u c u r e ş t i . 
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riorizarc a s i s t emulu i de valor i cu l t u r a l e şi de condui te ps ihosociale , 
vizează în u l t i m ă in s t an ţ ă ap rop ie rea e levulu i de v i i to ru l său „rol p r o ­
fesional ' ' . Dacă a r fi să folosim o f o r m u l a r e do c i rcula ţ ie f r ecven tă a m 
s p u n e că se p r o d u c e t r e p t a t „ in se r ţ i unea şco la ru lu i în u n i v e r s u l socio­
cu l tu ra l al adu l tu lu i " . 

I n t r e a l te le , aces te obiec t ive i m p o r t a n t e r ec l amă şi s tud ie rea t ipu lu i 
de mot ive ce se ca rac te r izează p r i n t r - o direcţionare profesională m a i mu l t 
sau mai pu ţ in n e t e x p r i m a t ă . C u m a p a r şi se cons t i tu ie aces te m o t i v e pe 
fondul ac t iv i tă ţ i i de î n v ă ţ a r e ? Care este con ţ inu tu l lor ps ihologic î n t r - o 
e t a p a sau a l ta a învă ţă r i i ? î n ce fel de relaţ i i func ţ iona le in t r ă ele cu 
a!te categor i i de mot ive şi . în p r i m u l r ind . cu mot ive le gene ra l e a le în ­
vă ţă r i i ? 

Es te b ine cunoscu t fap tu l că toa te aces te p r o b l e m e au format ob iec tu l 
unu i n u m ă r impre s ionan t de cerce tăr i , la c a r e n u n e p u t e m ex t i nde . Dat­
ele deschid şi în c o n t i n u a r e da tă fiind complex i t a t ea lor, un l a rg c împ 
p e n t r u inves t igaţ i i ps ihopedagogiee d i ferenţ ia le . Date le pe care a m reuş i t 
k ă le ob ţ inem, s tud i ind c î teva aspec te din cele ma i sus m e n ţ i o n a t e la 
p r e - şi adolescenţ i , n e conduc la une le cons ta tă r i p r e l i m i n a r e de ordin 
mai genera l , pe care le vom p r e z e n t a în c o n t i n u a r e 1 . 

1. In cele două pe r ioade ale dezvol tăr i i (p re - şi adolescenţa) , m o t i ­
vele f u n d a m e n t a l e ale ac t iv i tă ţ i i — de t ipu l t r e b u i n ţ e l o r de au to rea l i za re . 
a f i rma re p rop r i e şi succes şcolar — se m e n ţ i n şi pe mai d e p a r t e . Con ­
ţ inu tu l lor cogni t iv-afec t iv însă . începe să se r e s t r u c t u r e z e , a t i n g î n d 
difer i te n ive le do i n t e g r a r e funcţ ională . F o r m a pe care o î m b r a c ă adesea 
u; est con ţ inu t este aceea a asp i ra ţ i i lo r profes ionale . (Noi le de f in im ca 
un a n s a m b l u in te r func ţ iona l de t e n d i n ţ e in t rogene , care împing sub iec tu l 
spre un a n u m i t „mode l" . Modelu l ref lectă u n „rol p rofes iona l" d e t e r m i n a t 
pe care sub iec tu l năzu i e ş t e să-1 egaleze, aşa c u m se v a a r ă t a m a i jos). 

Des igur , aşa cum e ra şi de a ş t ep ta t , m e d i u l soc io-cu l tura l es te fac to­
ri ; 1 , p r imord i a l ca re dă formă aces tor aspi ra ţ i i . (Să n o t ă m că d i apazonu l 
. .opţ iuni lor" profes ionale ale p r e - şi adolescenţ i lor . îmbră ţ i şează o a r ie 
foarte cupr inzătoare 1 do profes iun i , d in d iverse sec toare ale economiei şi 
cu l tu r i i socialiste) . însă g r a d u l de interiorizare a „mode le lo r" pe care şi 
le aleg elevii din l is ta ro lu r i lo r profes ionale ex i s ten te , se s u p u n e u n o r 
î n s e m n a t e v a r i a ţ i u n i i n t e r i nd iv idua l e . 

P r o b l e m a se cuv ine să fie cons idera tă şi din p u n c t de v e d e r e p s iho ­
logic format iv . Se cons ta tă că o ca tegor ie de elevi . .pre iau" aceste mode le 
o a r e c u m pasiv. Aspi ra ţ i i l e şi p ro iec te le lor profes ionale s înt sa t i s făcute 
mai m u l t pr in jocul fanteziei în p l anu l visări i şi a ! rever ie i . (Se obse rvă 
că p ropor ţ i a lor es te mai semnif ica t ivă la p r e - decît la adolescenţ i ) . D i m ­
pot r ivă , va loa rea funcţ ională a aces tor aspi ra ţ i i r e m a r c a t ă la o al tă c a t e ­
gorie de şcolari , egalează pe aceea a unor a d e v ă r a t e mot ive i n t r o g e n e . In 
a - e s t caz se poate- af i rma că în i e ra rh ia d iverse lo r mot ive a le î nvă ţ ă r i i 
şi a a l tor fo rme de ac t iv i ta te , aspi ra ţ i i le profes ionale încep să de ţ ină o 

1 D a t e l e s î n t o b ţ i n u t e d e l a e l e v i i ş c o l i l o r e x p e r i m e n t a l e n r . 2, 5 şi 15 d i n 
C l u j . 
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poziţ ie d o m i n a n t ă . Ele mobi l izează e for tur i l e i n t e l ec tua l e şi mora le spre 
ob ţ ine rea u n o r r ezu l t a t e tot mai b u n e la î n v ă ţ ă t u r ă . D a r succesul şcolar 
dobîndeş te o nouă semnif ica ţ ie p e n t r u elevi . Succesul încetează de a 
ma i fi u n scop „în s ine" , ci es te cons idera t mai curîncl ca un rezul ta t . 
R a p o r t u r i l e d i n t r e nevoia de a f i rmare p r o p r i e şi r euş i t a la î n v ă ţ ă t u r ă se 
sch imbă . 

Să p r o c e d ă m la o e x a m i n a r e mai anal i t ică a aces tu i aspect . Di rec ţ io­
n a r e a profesională a mot iva ţ i e i ce se con tu rează la aceas tă ca tegor ie d-> 
subiecţ i , se e x p r i m ă în fap tu l că p e r f o r m a n ţ e l e p rog ra s ive la î n v ă ţ ă t u r ă 
se f inal izează în pe r spec t ivă t empora l ă . I n t r -o proporţii» semnif ica t ivă 
ele sint r a p o r t a t e la u n obiect iv ma i î n d e p ă r t a t , asociat . . rolului" p ro fe ­
sional do vii tor . Cu a l te cuv in te , asp i ra ţ i i l e e levi lor nu mai sint sat isfă­
cu te de un succes şcolar imedia t . Succesu l insuccesul la î n v ă ţ ă t u r ă 
capă tă in conş t i in ţa de s ine a subiec ţ i lor un al t sens. .Succesul — insuc ­
cesul, s-ar p u t e a s p u n e , dev in indici obiectivi ai reuş i te i ( respect iv , n e r e u ­
şitei) u l t e r i o a r e în v ia ţă ; dev in criterii de evoluare a p ropr i i lo r pos i ­
bi l i tă ţ i de ap rop ie r e (sau î n d e p ă r t a r e ) de mo de lu l profes ional ales. 

în d e p e n d e n ţ ă d i rec tă de acest factor, se m e n ţ i n şi se consol idează în 
con t i nua re proiec te le profes ionale , sau. d impo t r i vă , se p r o d u c sch imbăr i 
lega te de c ă u t a r e a u n o r a l te modele . P e r s i s t e n ţ a şi f luc tua ţ ia op ţ iun i lo r 
profes ionale t r e b u i e văzu tă şi din acest punct, de vede re . în une le cazur i , 
f luc tua ţ ia nu es te efectul lipsei de ..interiorizare*- ma i ap ro funda tă a 
mode lu lu i . Ea este r e z u l t a t u l obs tacole lor i n t e r n e ce se ivesc în calea 
scopului . E levu l r e n u n ţ ă la pro iec te le sale profes iona le p e n t r u că începe 
să-şi dea s eama că îi s înt inaccesibi le (sub r a p o r t u l g r a d u l u i de s t ăp în i r e 
a cunoş t in ţe lor , p r iceper i lor , d e p r i n d e r i l o r şi ap t i tud in i lo r ) . F ă r ă îndoială 
această s ta re de luc ru r i nu o o p r o b l e m ă n u m a i de „ord in psihologie" . 
Ea angajează şi r e sponsab i l i t a t ea factor i lor i n s t ruc t iv i - eduea t iv i . p rob l emă 
la care însă n u n e p u t e m opri aici. 

î n aces t con tex t , p r egă t i r ea t emein ica şi s i rgu in ţ a e levu lu i n u vizează 
n e a p ă r a t , m e n ţ i n e r e a poziţ iei de f run ta ş la î n v ă ţ ă t u r ă , ci cons t i tu ie „ga­
r a n ţ i i " pe care el şi le ia p e n t r u a a s igura reuş i t a profes ională u l t e r ioa ră . 
A m p u t u t cons ta ta că în d e p e n d e n ţ ă de acest factor mot iva t iona l , se for­
mează la e levi şi o atitudine selectivă faţă de di fer i te ma te r i i de î n v ă -
î ă m î n t . P e une le le p re fe ră a l to ra . în m ă s u r a în ca re socot că le a ju t ă sau 
nu, la r ea l i za rea pro iec te lor profes ionale . S e n t i m e n t u l de î nc rede re în 
v i i to ru l profes ional este in f luen ţa t p u t e r n i c de succesele 1 ob ţ i nu t e la m a ­
ter i i le respec t ive , s t imu l ind efor tur i spor i t e în p r egă t i r e . 

Dată fiind aceas tă a t i t ud ine „p re f e r en ţ i a l ă " p e n t r u une le ma te r i i , se 
cons ta tă că p r e g ă t i r e a in te lec tua lă m u l t i l a t e r a l ă a re de sufer i t . Discipl i ­
ne le neasoc ia te v i i t o ru lu i profes ional sînt a s imi la te superf ic ia l , n u m a i 
pen t ru a ob ţ ine o no t ă ..de t r ece re" . De aceea, l ă săm deschisă p rob l ema , 
cum poa te fi împăca t ă d i r ec ţ iona rea profes iona lă a mot ive lo r — ca o 
e tapă necesa ră a „ma tu r i ză r i i socia le" a t i n e r e t u l u i şcolar — cu cer in ţe le 
p regă t i r i i lui intelectuale- mu l t i l a t e r a l e . 

2. î n a i n t e de a păşi mai d e p a r t e la p r e z e n t a r e a da te lor , se i m p u n e 
să desch idem o pa ran t eză , în l e g ă t u r ă cu dif icul tă ţ i le de o rd in metodologic 
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pe care le în t împir iă acela ce-şi p r o p u n e să d e t e r m i n e aspec te le p s iho lo ­
gice a le p rocesu lu i de d i r ec t iva re şi r ed i r ec t i va re profes ională a mot ive lo r . 
Refe r in ţ a la no te , la succesul şcolar n u poa te să furnizeze indicaţ i i d i rec te . 
Nu p e t e m e i u l că no te le n u s în t un cr i te r iu î n d e a j u n s de obiect iv . C h i a r 
şi de a r fi, r euş i t a la î n v ă ţ ă t u r ă ( consemna tă p r i n note) poa te fi g e n e r a t ă 
de mo t ive de n a t u r ă difer i tă , n u n u m a i de aspi ra ţ i i p rofes ionale . P r i n t r e 
mot ive le învă ţă r i i f igurează şi mot ive , deşi i n t rogene , da r fără d i r ec ­
ţ iona re profes ională , aşa c u m a m p u t u t să cons t a t ăm şi cu al t p r i l e j - . 
Aces tea s în t mot ive le de t ipu l in t e rese lo r cogni t ive, înc l ina ţ i i le şi a p t i t u ­
dini le specia le , de î nda t ă ce as igură succesul la o m a t e r i e sau a l t a d e 
î n v ă ţ ă m î n t . Şi in acest caz, rea l iza rea r euş i t ă a ac t iv i tă ţ i i i n t e l ec tua l e îi 
dă e l evu lu i s e n t i m e n t u l de sat isfacţ ie şi conş t i in ţa au torea l iză r i i şi v a l o r i ­
ficării pe r sona le . Dar a t u n c i c u m să s e p a r ă m acest t ip de mo t ive fără, 
de acela cu d i r ec ţ iona re profes iona lă? Ne d ă m seama de di f icul tă ţ i le m e t o ­
dologice ivi te , şi de aceea m a i m u l t le s e m n a l ă m , fără să a v e m p r e t e n ţ i a 
să le so lu ţ ionăm, p r i n cău tă r i l e cup r in se în r î n d u r i l e de faţă. , 

Ş t im cu toţi i că în u n e l e ce rce tă r i se r e cu rge la p r o c e d e u l de a 
a d r e s a e levi lor î n t r e b ă r i d i rec te de t i pu l : „Ce fel de m a t e r i i îţi p lac şi 
de ce?" ; „Ce ai v r ea să devii in v ia ţă , ca re este idea lu l pe ca re ţ i l-ai 
a l es?" ; „ N u m e ş t e profes iuni le care te a t r a g ma i m u l t şi m o t i v e a z ă de 
ce?; „Care s în t p rofes iun i le ce-ţ i d isplac şi de ее?" ş.a.m.d. Î n t r e b ă r i de 
acelaşi gen s în t ad re sa t e e levi lor p e n t r u a dep is ta a t i t u d i n e a lor fa ţă 
de v i i to ru l profes ional ce-i a ş t eap tă ; s e n t i m e n t e l e de î nc rede re sau de 
îndoia lă faţă de r e u ş i t a profes iona lă etc. 

Nu se poa te con tes ta că r ă s p u n s u r i l e o b ţ i n u t e pe aceas tă cale p rez in t ă 
un a n u m i t i n t e re s psihologic. D a r ele n u ne pot edifica p r ea m u l t în p r o ­
b l ema aici d i scu ta tă . P e baza aces tor r ă s p u n s u r i , a m s p u n e „dec la ra ţ i i " , 
n u se poa t e face deosebi rea în t r e motivele au t en t i ce şi motivările m a i 
m u l t sau m a i p u ţ i n conş t ien t iza te p e care le invocă elevii . Es te ev iden t 
că din masa aces tor „ m o t i v ă r i " fac p a r t e a t î t acelea care acoperă , cît 
şi cele care n u acoperă asp i ra ţ i i l e au t en t i ce , d r e p t mo t ive cu d i r ec ţ iona re 
profes ională ne t e x p r i m a t ă . C u m să le deoseb im, însă, une le de a l te le? 
T r e c e m pes te cons t a t a r ea des tu l d e f recventă , că aceste m o t i v ă r i ale 
e levi lor (adică, r ă s p u n s u r i l e ob ţ i nu t e la în t rebă r i ) , s înt p r e z e n t a t e în 
une l e ce rce tă r i d r e p t „mo t ive profes ionale" , fără nici u n fel de r eze rvă . 
Nu se face cel p u ţ i n înce rca rea de a se conf run ta va l ab i l i t a t ea aces to r 
„dec la ra ţ i i " cu succesul şcolar . S-a văzu t că acest c r i t e r iu poa te să d e z ­
vă lu ie p r e z e n ţ a mo t ive lo r au t en t i ce ( intr insece) ch ia r dacă es te ap l ica t 
izolat. Este însă îndoie ln ic că a r p u t e a să r e l eve şi mo t ive le cu d i r ec ţ i ona re 
profes ională , în sensu l în care le cons ide răm în acest ma te r i a l . 

In aceas tă s i tua ţ ie s-a i m p u s c ă u t a r e a u n o r cr i ter i i s u p l i m e n t a r e , p e 
l ingă acela al reuş i te i şcolare , ca re cons t i tu ie un indice r e l a t iv s igu r al 
t r ebu in ţ e i social izate de au to rea l i za re şi va lor i f icare persona lă . Core la t şi 

- А . С h i г с e v. Relaţia dintre interesele cognitive şi aspiraţiile profesionale 
la elevii de fîrstă şcolară mijlocie. I n . . S t u d i a U n i v e r s i t a t i s B a b e ş - B o l y a i ' . S e r i e s 
F s y c h o l . - P a e d . . C l u j . 1967, p . 81—87 . 
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cu al ţ i indici , la care n e v o m refer i m a i jos , iar p u t e a să n e dezvă lu i e d i n a ­
mica mot ive lo r cu d i r e c ţ i o n a r e profes ională . 

P o r n i n d de aici, a m g r u p a t e levi i în două categori i , în r a p o r t cu 
p e r f o r m a n ţ e l e lor , , bune" — „foar te b u n e " şi „ m e d i o c r e " la î n v ă ţ ă t u r ă , 
d in u r m ă t o a r e l e cons ide ren te . O m o g e n i z a r e a g r u p e l o r v a p e r m i t e d e t a ­
şa r ea e v e n t u a l ă şi a a l to r factor i , c a r e ac ţ ionează pe fondu l acestei 
. .p la t forme c o m u n e " a r ezu l t a t e lo r la î n v ă ţ ă t u r ă . S t u d i u l l ong i tud ina l şi 
c o m p a r a t i v al pa r t i cu l a r i t ă ţ i l o r de v î r s t ă şi i nd iv idua le , pe de o p a r t e în 
in t e r io ru l g rupe lo r , ia r p e de a l tă p a r t e î n t r e g r u p e cu n ive lu l educa ţ iona l 
diferi t , v a oferi pos ib i l i t a tea de a în t r eză r i , c u m pe c a n a v a u a mot ive lo r 
gene ra l e ale învă ţă r i i a p a r m o m e n t e l e de co t i tu ră în d i r ec ţ i ona rea lor 
profes ională şi c u m se con tu rează t e n d i n ţ e l e t ip ice ale aceste i dezvol­
tăr i . Căci, în def ini t iv , es te v o r b a de un s i ngu r „fond mot iva t iona l " , d a r 
ca re la n ive le d i fer i te d e in t e l ec tua l i za re şi social izare, î ndep l ineş t e 
funcţii şi î m b r a c ă fo rme care s înt tot m a i ap rop i a t e de acelea a le omulu i 
adul t . 

3. A v î n d în v e d e r e aces te cons ide ren te , să n e re fe r im, fă ră a ne 
p u t e a ex t inde , la c î t eva da t e o b ţ i n u t e de la subiec ţ i i noş t r i cu r ezu l t a t e 
„ b u n e — foar te b u n e " la î n v ă ţ ă t u r ă (p r ima ca tegor ie de elevi) . Acolo 
u n d e v a fi cazul , v o m con f run t a aces te da t e cu cele o b ţ i n u t e de la elevi i 
din a doua ca tegor ie (cu r ezu l t a t e „med ioc re" ) . In i n t e r i o r u l p r ime i 
g r u p e a m r e u ş i t să d i f e r en ţ i em t re i s u b g r u p e , s u b r a p o r t u l d i rec ţ ionăr i i 
profes ionale a mot ive lor . 

a) P r i m a s u b g r u p ă e s t e aceea a e levi lor la care e for tur i l e de a s imi ­
l a re a cunoş t in ţ e lo r sînt o r i e n t a t e în d i rec ţ ia a s igură r i i v i i to ru lu i „ ro l " 
profesional , în confo rmi t a t e cu m od e l u l ales. Asp i ra ţ i i l e şi p ro iec te le p r o ­
fes ionale s înt prec ise , b ine c o n t u r a t e . Elevii n u n u m a i că spun ce vor . 
d a r şi fac ceea ce doresc să real izeze în v ia ţă . P r i n u r m a r e , a sp i ra ţ i i l e lor 
s în t ac t ive , de anga ja re socială. 

Deşi subiecţ i i din aceas tă s u b g r u p ă man i f e s t ă s î rgu in ţă la toa te ob iec­
tele de î n v ă ţ ă m î n t , to tuş i , în cazul d isc ip l ine lor d i rec t l ega te de mo d e lu l 
profes ional ales, no ţ iun i l e ş t i inţ i f ice, opera ţ i i l e g îndi r i i , d e p r i n d e r i l e şi 
ap t i t ud in i l e s în t cu m u l t m a i b ine dezvol ta te , decî t în cazul ma te r i i l o r 
. . neu t re" fa ţă de asp i ra ţ i i l e lor profes ionale . Se p a r e că aces ta es te un 
cr i te r iu s u p l i m e n t a r , la care se p o a t e r ecu rge p e n t r u a verif ica p u t e r e a 
d i ree t ivăr i i p rofes iona le a mot ive lo r , în ipostaza de asp i ra ţ i i şi p ro iec te 
profes ionale . 

Aceeaşi d i r ec ţ i ona re se obse rvă şi în ceea ce p r iveş t e p re fe r in ţ e l e 
e levi lor p e n t r u ac t iv i tă ţ i le ex t r a şco la re , în a fa ră de clasă, în t i m p u l l iber 
p e t r e c u t în famil ie . A t i t u d i n e a se lect ivă fa ţă de aces te ac t iv i t ă ţ i es te d ic ­
t a t ă şi con t ro la t ă de do r in ţ a de a-şi c o m p l e t a p r e g ă t i r e a c e r u t ă de v i i to ru l 
rol profes ional . R e m a r c a b i l es te şi f ap tu l că în p r o p o r ţ i e foa r t e r id ica tă 
e levi i mani fes tă î n c r e d e r e în v i i to ru l lor profes iona l , op t imi sm în pos i ­
bi l i tă ţ i le lor de a se rea l iza . T o a t e aces tea a tes tă că şcolar i i d in aceas tă s u b ­
g r u p ă au a t ins u n nivel co re spunză to r de m a t u r i z a r e ps iho-socia lă , că i n t e ­
g ra rea lor în u n i v e r s u l soc io -cu l tu ra l al a d u l t u l u i se v a p r o d u c e fără 
„cr ize" sau dif icul tă ţ i deosebi te . (Să r e ţ i n e m că aces ta este u n aspect 
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a s u p r a căru ia insis tă foar te m u l t cerce tă tor i i occidental i , ca re se ocupă cu 
p rob l eme le , , in tegrăr i i socia le" a adolescenţ i lor şi t iner i lor d u p ă abso lv i rea 
şcolii, subl in i ind ca ren ţa g e n e r a l ă în p regă t i r ea e levi lor p e n t r u î ndep l i ­
n i r ea funcţ i i lor sociale de m a i t îrziu.) 

In scopur i compara t i ve , să ne re fe r im la c î teva cons ta tă r i genera le , 
p r iv ind g r u p a e levi lor cu r ezu l t a t e „ m e d i o c r e " la î nvă ţ ă tu r ă . Asp i ra ţ i i l e 
lor p rofes iona le s în t f l uc tuan t e în t r -o p ropor ţ i e foarte r id icată . De aceea, 
nici nu le p u t e m a t r ibu i o d i r ec ţ iona re profes ională , fie chiar şi r e la t ivă . 
N u m ă r u l e levi lor cu asp i ra ţ i i b ine prec iza te este r edus . In sch imb p r o ­
por ţ i a celor cu asp i ra ţ i i difuze şi fără de nici un fel de p ro iec te p ro fe ­
s ionale este foar te r id ica tă . De asemenea , es te m a r e şi n u m ă r u l e levi lor 
care nu a u dep l ină î nc rede re în v i i to ru l lor profesional sau t ră iesc în 
l egă tu ră cu aces ta s e n t i m e n t e de n e s i g u r a n ţ ă şi îndoială . 

Toa te aceste cons t a t ă r i va l idează un al t c r i t e r iu s u p l i m e n t a r , ca re 
p u n e în ev iden ţ ă o corela ţ ie ce m e r i t ă să fie subl in ia tă , cu at î t mai mu l t 
cu cit ea scapă observa ţ i e i directe 1. F a p t u l că subiecţ i i din aceas tă « rupă 
nu au reuş i t să se a f i rme şi să se au torca l izeze pe t ă r î m u l d isc ip l inelor 
şcolare, u n d e n u în reg i s t r ează succese, aceasta se răsf r înge nega t iv şi 
a s u p r a pe rspec t ive i lor profes ionale . S i tua ţ i a „med ioc ră" la î n v ă ţ ă t u r a , 
conf i rma tă ca a t a r e de g r u p u l social (clasa de elevi), se ref lectă şi în 
conş t i in ţa de s ine a subiecţ i lor respect iv i , p r in s i s temul de imagin i şi 
r e p r e z e n t ă r i desp re posibi l i tă ţ i le l imi ta te , fără „şanse de succes- , ale p r o ­
pr ie i pe r soane . Ia tă o core la ţ ie ca re scapă la p r i m a v e d e r e , da r este de o 
i m p o r t a n ţ ă educa ţ iona lă cons iderabi lă . E de pr isos să ins i s tăm a s u p r a 
consecinţe lor de ord in pedagogic ce decurg de aici. Ele se desp r ind de 
la sine. 

b) Să t r e c e m la cea dc -a d o u a s u b g r u p ă de elevi cu p e r f o r m a n ţ e 
„ b u n e — foar te b u n e " , la î n v ă ţ ă t u r ă . După c u m a m p u t u t r e m a r c a la 
subiecţ i i noş t r i , p ropo r ţ i a lor este i ncomparab i l mai mică decît aceea pe 
care o găs im la elevi i p r ime i s u b g r u p e . 

Elevii din aceas tă a doua s u b g r u p ă p rez in t ă o s i tua ţ ie o a r e c u m p a r a ­
doxală . Av înd no te b u n e şi foar te b u n e la toa te sau a p r o a p e la t oa t e 
discipl inele şcolare , ei n u ş t iu sp re ce fel de p ro fes iune să se decidă. 
Aşa cum se cons ta tă , lor le l ipseşte un mode l profes ional , în care să-şi 
fi înves t i t a n u m i t e p ro iec te de viaţă . î n t r - u n fel sau a l tu l , în p r a g u l 
absolvir i i şcolii, aceşt i e levi r ă m î n descumpăn i ţ i . I m a g i n e a pe care ş i -au 
fo rmat -o desp re p r o p r i a p e r s o a n ă es te î n t r e ţ i n u t ă de mot ive le g e n e r a l e a l e 
învă ţă r i i . Aspec tu l social al au torea l iză r i i se ref lectă în a t i t ud inea lor 
faţă de î n v ă ţ ă t u r ă : ob ţ ine rea de no te foar te b u n e la toa te mate r i i l e . T e n ­
d in ţe p e n t r u u n s tud iu ma i ap ro funda t al u n o r d isc ipl ine faţă de a l te le , 
n u se ivesc. S-ar pă rea , v o r b i n d la modu l f igura t , că aceşt i elevi n u s-au 
regăs i t pe sine, v e n i n d în contac t cu difer i te domeni i ale cunoaş t e r i i 
ş t i inţ if ice. M a t u r i z a r e a lor ps iho-socia lă nu este suficient împl in i t ă . T o c ­
ma i de aceea, d u p ă abso lv i rea şcolii, în m o m e n t e l e de r ă sc ruce ale vieţi i , 
aceşt i subiecţ i n u află „ î n d e m n u r i i n t e r n e " p e n t r u a păş i ho tă r î t pe o cale 
sau al ta, d in t r e a t î t ea ce li se deschid în faţă . (Cu t i t lu de cur ioz i ta te , 
c i tăm un caz, de altfel t ipic p e n t r u s u b g r u p a subiec ţ i lor de care n e 
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ocupam. î n t r - o d iscuţ ie cu ps ihologul şcolar , pe t e m a a leger i i p rofes iuni i , 
o e levă din clasa a X I - а s p u n e a u r m ă t o a r e l e . „S in t b u n ă la toa te ma te r i i l e 
S în t no t a t ă n u m a i cu n o u ă şi zece. Deci s în t p r e g ă t i t ă p e n t r u orice fel de 
profes iune . Nici nu ş t iu p e n t r u care d in ele să optez . De al tfel s înt s igură 
că aş reuşi să i n t r u la toate facul tă ţ i le , dacă m - a ş p r e z e n t a la toa te e x a ­
mene l e de admi te re" . ) 

Astfel de cazur i pe care l e - am înt î ln i t , dezvă lu ie aspec te p s iho -peda -
gogice si ps iho-socia le deosebi te , ca să n u s p u n e m grave . Ele solicită u:i 
s tud iu cu m u l t ma i ap ro funda t decî t cel rea l iza t de noi, p e n t r u a ne p u t e a 
p r o n u n ţ a a s u p r a lor. în orice caz, es te ne îndo ie ln ic fap tu l că, aici apa r 
p r o b l e m e educa ţ iona le ne rezo lva te . R e l a ţ i a d i n t r e succesul şcolar şi aspi ­
raţiile» profes ionale a p a r e în sens i nve r s la aceşt i e levi , decît la cei din 
p r ima subg rupă . Chia r dacă p e r f o r m a n ţ e l e în sfera in t e l ec tua lă sînt 
r emarcab i l e , ch ia r dacă e levul ş i -a fo rmat mo t ive l e g e n e r a l e ale î n v ă ţ ă ­
rii, ceva însă l ipseşte . E levu lu i îi l ipseş te conş t i in ţa că se poa t e a f i rma 
si au to rea l i za mai mult î n t r - u n d o m e n i u de ac t iv i t a t e profes ională dccii 
în a l tu l . Să r e ţ i n e m că n u este vo rba de subiecţ i cu o do ta ţ ie n a t u r a l ă 
excep ţ iona lă . („Sînt p regă t i t ă p e n t r u orice fel de p ro fes iune" , d u p ă c u m 
s p u n e a e leva la care» n e - a m refer i t m a i sus.) De aici r ezu l t ă şi s en t i ­
m e n t u l de înc rede re în v i i to ru l profes ional . N u m a i că acest „v i i lo r" 
apa re n e d e t e r m i n a t . (Fiind vo rba de d iverse profes iuni , aşa c u m s-a 
\ ă z u t . e leva r ă m î n e n e h o t ă r i t ă : „Nici nu ş t iu , p e n t r u care din ele sä 
optez".) 

Aşadar , se poa te a f i rma cu c e r t i t u d i n e că î n v ă ţ ă t u r a n -a as igura t 
acestor elevi m a t u r i z a r e a ps iho-socia lă necesa ră ; n u i-a ap rop i a t de u n 
ideal profes ional spre care să năzuiască . P r e g ă t i r e a in te lec tua lă es te sa t i s ­
făcută, da r factori i a fec l iv i -mot iva ţ iona l i de t ipu l aspi ra ţ i i lor profes ionale , 
r ă m î n defici tari . I m a g i n e a ce ş i -a f o rm a t -o e levul desp re sine însuşi es te 
ev iden t l a cuna ră . P e de o p a r t e cons t a t ăm î n c r e d e r e a e x a g e r a t ă în p r o ­
pr i i le posibi l i tă ţ i , pe- de al ta — oscilaţ ie şi l ipsă de decizie, i ncapac i t a t e 
de a u t o d e t e r m i n a r e . Expl ica ţ i a t r ebu ie c ă u t a t ă în fap tu l că î n v ă ţ ă t u r a nu 
s-a împle t i t o rgan ic cu p rocesu l de in t e r io r i za re a a n s a m b l u l u i de valori , 
funcţii şi c o m p o r t a m e n t e ps iho-socia le impl ica te î n t r - u n rol sau a l i c i 
profesional , că t re care să asp i re e levul . 

c) în sfîrşit, cea d e - a t re ia s u b g r u p ă o fo rmează e levi i ca re îşi aleg 
mode le profes ionale ne l ega te d i rec t de s tud iu l d isc ip l ine lor şcolare . A p a r e 
s u r p r i n z ă t o r că aceşti elevi cau tă şi găsesc mi j loace de a f i r m a r e p rop r i e şi 
de au to rea l i za re u n d e v a înafa ra p rocesu lu i de î n v ă ţ ă m î n t . Obl igaţ i i le şco­
lare» şi le îndep l inesc conşt i incios , ob ţ in r e z u l t a t e b u n e la î n v ă ţ ă t u r ă , 
da r n u izvorî te din mot ive in t r insece , cu a t î t m a i pu ţ in din cele de t ipul 
aspi ra ţ i i lor profes ionale . C îndva , aşa cum a m p u t u t să obse rvăm, aceşti 
elevi au man i fes t a t un in t e re s su s ţ i nu t p e n t r u a n u m i t e ma te r i i la care a u 
excelat . Cu t i m p u l însă, d in d ive r se cauze , acest i n t e re s s-a an ih i l a t . O r i ­
c u m a r fi, aceşti e levi desfăşoară o ac t iv i t a t e p a r a l e l ă : una pe l inia obl iga­
ţi i lor şcolare şi a l ta pe linia asp i ra ţ i i lo r lor profes ionale . î n funcţ ie eh» 
n a t u r a acestor asp i ra ţ i i se î n t împ lă uneor i , şi a m a v u t p r i l e ju l s-o con­
s t a t ăm, ca elevii să s tud ieze discipl ine care nici n u se p r e d a u la şcoală. 
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Desigur , se po t găsi m u l t e expl ica ţ i i aces tor cazur i , de altfel des tu l 
d e r a r e . Ele po t fi puse p e s eama t r ă s ă t u r i l o r ado lescen ţe i pe ca re l e -au 
s e m n a l a t de m u l t ps ihologi i : t r e b u i n ţ a de i n d e p e n d e n ţ ă şi a u t o n o m i e , 
av id i t a t ea p e n t r u inedi t şi o r ig ina l i t a te , spir i t de a v e n t u r ă e tc . P r i n 
u r m a r e , se poa t e a d m i t e ipoteza că un i i adolescenţ i , cu o p e r s o n a l i t a t e 
ma i p u t e r n i c ă , cau tă să-şi croiască s ingur i d r u m u l în v ia ţă , î n fond t e n t a ­
t ivă i luzorie , d a r care cons t i tu ie o r ea l i t a t e psihologică. Se p o a t e însă 
e m i t e şi o a l tă ipoteză , p e care p rac t i ca o conf i rmă. A v e m în v e d e r e r e l a ­
ţ i i le p ro feso r—elev impl ica te în p rocesu l de t r a n s m i t e r e — a s i m i l a r e a 
cunoş t in ţe lo r . In u n e l e cazur i , p r e c u m b ine se ş t ie , aces te re la ţ i i g e n e ­
rează la elevi s t a r ea de s a tu r a ţ i e şi de pl ic t iseală , s e n t i m e n t u l de dezgus t 
şi ch i a r d e a v e r s u n e a faţă de a n u m i t e ma te r i i d e î n v ă ţ ă m î n t . 
(Pr in t rans fe r , a t i t u d i n e a n e g a t i v ă faţă de p ro feso r se c o m u t ă 
a s u p r a disc ipl inei pe care aces ta o predă . ) Elevi i c a r e s în t p ă ­
t r u n ş i de s imţu l da tor ie i , î nva ţ ă „conşt i incios" , d a r fără nici u n 
fel de sa t is facţ ie in t e l ec tua lă şi mora lă . Se poa t e deci p r e s u p u n e că aceşti 
e levi îşi cau tă „ h r a n ă s p i r i t u a l ă " u n d e v a în a l t ă p a r t e . Or i cum, p a r e u n 
luc ru cu t o tu l nef i resc , t r ec înd pes te toa te aceste ipoteze şi p r e s u p u n e r i , 
ca ges t a rea asp i ra ţ i i lo r şi a l ege rea mode lu lu i profes ional să se p r o d u c ă 
înafa ra in f luen ţe lo r f o r m a t i v e pe care le exerc i t ă s tud iu l d isc ip l inelor 
şcolare p r e v ă z u t e d e p l a n u r i l e d e î n v ă ţ ă m î n t . 

F e n o m e n u l d i scu ta t îl r egăs im şi în g r u p a elevi lor cu r ezu l t a t e 
„ m e d i o c r e " la î n v ă ţ ă t u r ă . De da ta aceas ta f e n o m e n u l p r ez in t ă a spec te cu 
to tu l difer i te . N e p u t î n d să se a f i rme p r i n succese şcolare , un i i d i n t r e 
elevi i d in aceas t ă ca tegor ie îşi cau tă „compensa ţ i i " acolo u n d e le po t găsi , 
adică i n d e p e n d e n t de s t ud iu l d isc ip l inelor uman i s t i ce , f i z i co -matemat ice 
etc. Ei nici n u pot , dacă ş i -au fo rma t o i m a g i n e r ea l ă desp re p ropr i i l e 
posibi l i tă ţ i , să-şi cons t ru iască p ro i ec t e şi asp i ra ţ i i profes ionale l ega te de 
ma te r i i la care cu g reu reuşesc să cape te n o t e de t r ece re . De aceea şi 
n ive lu l aces tor a sp i ra ţ i i es te modes t , în sensu l că r ea l i za rea lor n u sol i­
cită o p r e g ă t i r e l iceală (la p readolescenţ i ) sau o cal if icare supe r ioa ră (la 
adolescenţ i ) d u p ă abso lv i rea şcolii gene ra l e , r e spec t iv a l iceului . 

Ţ i n e m să p rec i zăm că în m o m e n t u l de fa ţă n u d i s cu t ăm p r o b l e m a 
factor i lor care gene reaz ă mediocritatea l a î n v ă ţ ă t u r ă şi, implici t , „ m e ­
d ioc r i t a t ea" asp i ra ţ i i lo r profes ionale . Deşi foar te i m p o r t a n t ă , aceas ta es te 
o a l t ă p r o b l e m ă , la care n u n e p u t e m opri . 

4. F ă r ă i n t en ţ i a de a f o r m u l a concluzii def ini t ive , ne p r o p u n e m să 
facem cî teva cons idera ţ i i ma i gene ra le , ce se degajă d in cons ta tă r i l e a n t e ­
r ioare . 

In p r i m u l r înd , m e r i t ă a fi sub l in ia t c a rac t e ru l e x t r e m de complex 
şi labor ios al p rocesu lu i de f o r m a r e a mo t ive lo r cu d i r ec ţ i ona re profes io­
na lă de t i p u l aspira ţ i i lor . De aici r ezu l t ă şi dif icul tă ţ i le cons iderab i le în 
s t ud i e r ea lor. 

Aspi ra ţ i i l e profes ionale a p a r p e fondul mo t ive lo r gene ra l e a le î n v ă ­
ţ ă tu r i i , iar cu t i m p u l şi le subordonează , ocup înd o poziţ ie d o m i n a n t ă în 
ierarhia mot ive lor . Ho tă r î t o r p e n t r u o c u p a r e a aceste i poziţ i i es te n ive lu l 



ALEGEREA PROFESIUNII ŞI REUŞITA ŞCOLARA 11 

de in te r io r i za re a m o d e l u l u i profes ional , r e l a ţ i o n a t func ţ iona l cu succesul 
şcolar. 

In d e p e n d e n ţ ă de n ive lu l la care se rea l i zează aceas tă i n t e r r e l a ţ i e 
funcţ ională , se r e m a r c ă c î t eva t e n d i n ţ e t ipice de g r u p a r e a elevilor. La 
uni i succesul şcolar es te s t i m u l a t de asp i ra ţ i i p rofes iona le . L a alţi i , r e z u l ­
t a t e l e b u n e la î n v ă ţ ă t u r ă n u se răsf r îng pozi t iv a s u p r a s tabi l izăr i i m o d e ­
lu lu i profes ional . La o a t r e ia ca tegor ie de e levi succesul şcolar şi a sp i ­
ra ţ i i le p rofes iona le n u se in f luen ţează rec iproc , ci se desfăşoră i n d e p e n ­
den t , o a r e c u m în două l ini i pa r a l e l e . La elevii cu r e z u l t a t e s labe la î n v ă ­
ţ ă t u r ă , asp i ra ţ i i l e profes ionale , fie că s în t f l uc tuan t e , fie că l ipsesc, fie că 
se cons t i tu ie la u n n ive l infer ior , i n d e p e n d e n t de s tud iu l d isc ipl inelor 
şcolare . 

T o a t e aces te aspec te r e l evă n ive le d i fer i te de m a t u r i z a r e ps iho-socia lă 
a elevilor , g r a d u l lor de p r e g ă t i r e inega lă p e n t r u a d a p t a r e a şi i n t e g r a r e a 
socială după abso lv i rea şcolii. La aceas tă m a t u r i z a r e con t r ibu ie , în p r i m u l 
r înd , in f luen ţe le i n s t r u c t i v - e d u c a t i v e ale şcolii. Nu s în t negl i jabi le , iar 
în une l e cazur i s în t ch ia r m a i p u t e r n i c e , i n f luen ţe l e m e d i u l u i soc io-cu l tu -
ral famil ial , ex t r a şco l a r etc. 

In acest con tex t a p a r e ev iden t , ceea ce de a t î t ea ori s-a sub l in ia t şi 
în l i t e r a tu r a de specia l i ta te , că obiec t ive le şcolii n u se m ă r g i n e s c n u m a i 
la î n a r m a r e a e levi lor cu no ţ iun i , p r i cepe r i şi d e p r i n d e r i in te lec tua le . 
Aces te obiec t ive se cer n e a p ă r a t împ l in i t e cu f o r m a r e a « i fec t iv-mot ivat io-
na lă a elevi lor , cup r inz înd p r i n t r e a l te va r i ab i l e şi a sp i ra ţ i i l e lor p r o ­
fesionale. 

Respec t înd aceste ce r in ţe şi condiţ i i , o r i e n t a r e a şcolară şi profes io­
na lă se va real iza din in t e r io ru l p rocesu lu i de î n v ă ţ ă m î n t , d o b î n d i n d u n 
ca rac te r p r i n exce len ţă fo rmat iv . 

Ц Е Л Е С О О Б Р А З Н Ы Й В Ы Б О Р П Р О Ф Е С С И И У Ч А Щ И М И С Я В С О О Т В Е Т С Т В И И С И Х 
У С П Е В А Е М О С Т Ь Ю И С И Х П Р О Ф Е С С И О Н А Л Ь Н Ы М И П Р И Т Я З А Н И Я М И 

( Р е з ю м е ) 

А в т о р ставит себе целью р а с к р ы т ь м е ж д у ф у н к ц и о н а л ь н о е соотношение м е ж д у ш к о л ь ­
ной успеваемостью и п о р о ж д а ю щ и м и её мотивами, а т а к ж е место профессионанльных при­
т я з а н и й в два периода р а з в и т и я — отрочество и юность . 

М а т е р и а л , полученный от у ч а щ и х с я некоторых э к с п е р и м е н т а л ь н ы х ш к о л г. К л у ж а , 
свидетельствует о тенденции к типической г р у п п и р о в к е испытуемых в н е с к о л ь к о категорий , 
с точки з р е н и я вышеупомянутого соотношения . Т а к , у одной из г р у п п у ч а щ и х с я обнару ­
ж и в а е т с я п р я м а я и я р к о в ы р а ж е н н а я з а в и с и м о с т ь м е ж д у п р и т я з а н и я м и и ш к о л ь н о й успе­
ваемостью. Р е ч ь идет об испытуемых с хорошей и с очень хорошей успеваемостью. У 
другой категории у ч а щ и х с я , д о б и в ш и х с я относительно с х о д н ы х р е з у л ь т а т о в , упомя­
н у т а я з ависимость б о л ь ш е не о б н а р у ж и в а е т с я . Х а р а к т е р н ы м я в л я е т с я к в а з и н е й т р а л ь н о е 
отношение к р а з л и ч н ы м п р о ф е с с и о н а л ь н ы м р о л я м , что с в и д е т е л ь с т в у е т о недостаточном 
п с и х о с о ц и а л ь н о м р а з в и т и и соответствующих испытуемых. У третьей группы у ч а щ и х с я со 
слабой успеваемостью п р о ф е с с и о н а л ь н ы е п р и т я з а н и я или (а) н а х о д я т с я на н и з к о м уровне , 
о э завнеимо от и з у ч е н и я учебных предметов , или (б) я в л я ю т с я к о л е б л ю щ и м и с я в п л о т ь до 
н к о н ч а н и я школы, или (в) совершенно отсутствуют. 
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М о ж н о считать , что п р о а н а л и з и р о в а н н ы е выше формы взаимоотношения профессио­
нальных п р и т я з а н и й с ш к о л ь н о й успеваемостью в ы р а ж а ю т различные уровни п с и х о с о ц и а л ь ­
ного р а з в и т и я у ч а щ и х с я , к а к э ф ф е к т р а з л и ч и й , с у щ е с т в у ю щ и х в отношении природы вос­
п и т а т е л ь н ы х в л и я н и й , оказываемых ш к о л о й в с в я з и с внешкольными ф а к т о р а м и . 

P U P I L S ' A D E Q U A T E C H O O S I N G O F A P R O F E S S I O N I N R E S P E C T O F T H E I R 
S U C C E S S I N L E A R N I N G A N D P R O F E S S I O N A L A S P I R A T I O N S 

(S u m m a r y) 

T h e p a p e r h a s t h e p u r p o s e of r e v e a l i n g t h e i n t e r - f u n c t i o n a l r e l a t i o n b e t w e e n 
h e s u c c e s s i n s c h o o l a n d t h e i n c e n t i v e s g e n e r a t i n g i l , a s w e l l a s t h e p l a e e t h a t 

p r o f e s s i o n a l a s p i r a t i o n s o r e u p y in t h e t w o e v o l u t i v e p e r i o d s — p i v - a d o l o s e e m e 
a n d a d o l o e s c e n e e . 

T h e c ' a ta o b t a i n e d f o r m s o n i c o x p e t h c e n t a l s c h o o l p u p i l s a t e s t t h e t . »ndenc> , 
t y p i c a l fo r t h e s u b j e c t s , of g r o u p i n g in s e v e r a l c a t e g o r i e s f o r m t h e p o i n t of v i e w 
of t h e d i s c u s s e d r e l a t i o n . T h u s , a t a f i r s t g r o u p of p u p i l s , a d i r e c t and; c l e a r l y 
e x p r e s s e d i n t e r d e p e n d e n e y is f o u n d b e t w e e n t h e i r a s p i r a t i o n s a n d t h e s u c c e s » in 
s c h o o l . T h e s e a r e s u b j e c t s w i t h g o o d a n d v e r y g o o d r e s u l t s i n l e a r n i n g . Л ! a n o t h e r 
c a t e g o r y of p u p i l s , w i t h r e l a t i v e l y s i m i l a r r e s u l t s , t h e a b o v e m e n t i o n e d d e p e n ­
d e n c y is n o t t o b e f o u n d a n y m o r e . A q u a s i - n e u t r a l a l t i t u d e is c h a r a c t e r i s t i c 
t o w a r d s v a r i o u s p r o f e s s i o n s , a f ac t a t t e s t i n g t h e s u b j e c t s ' i n s u f f i c i e n t p s y c h o - s o c i a l 
m a t u r a t i o n . A t a t h i r d g r o u p of p u p i l s , w i t h p o o r r e s u l t s i n l e a r n i n g , t h e p r o f e s ­
s i o n a l a s p i r a t i o n s a r e e i t h e r c o n s t i t u t e d at a n i n f e r i o r l e v e l , i n d e p e n d e n t ! } " of ' h o 
s c h o o l d i s c i p l i n e s t u d i e s , o r f l u c t u a t i n g t i l l o n t h e b r i n k of f i n i s h i n g t h e i r s t u d i e s , 
o r b e i n g a b s e n t a l t o g e t h e r . 

I t m a y b e c o n s i d e r e d t h a t t h e a b o v e a n a l y s e d f o r m s of i n t e r d e p e n d e n e y b e t w e e n 
t h e p r o f e s s i o n a l a s p i r a t i o n a n d s c h o o l e f f i c i e n c y , e x p r e s s d i f f e r e n t l e v e l s i n p s y c h o ­
s o c i a l m a t u r a t i o n of t h e p u p i l s , a s a n e f fec t of t h e e x i s t i n g d i f f e r e n c e s in t h e 
e d u c a t i o n a l i n f l u e n c e s e x e r t e d b y s c h o o l , a n d o u t - o f - s c h o o l f a c t o r s . 



LE N I V E A U D ' A S P I R A T I O N ET L ' A U T O A P P R É C I A T I O N D E S 

C O N N A I S S A N C E S C H E Z L E S É L È V E S 

p a r 

B . Z Ö R G O e t Z . T A N U 

Il r é su l t e de nos r e c h e r c h e s a n t é r i e u r e s 1 et é g a l e m e n t de cons ta ­
t a t ions d ' au t r e s a u t e u r s 2 , q u e la capac i té d ' au tocon t rô l é et d ' a u t o a p p r é -
ciation des é lèves dans le cadre de l eu r ac t iv i té scolaire se déve loppe 
p a r a l l è l e m e n t au d é v e l o p p e m e n t de l eu r ac t iv i té in te lec tue l l e et de 
l eurs h a b i t u d e s d ' é t ude . Mais l 'efficacité de l ' au tocon t rô lé e t la va l id i t é 
de l ' au toappréc i a t ion v a r i e n t selon les pa r t i cu l a r i t é s q u a n t i t a t i v e s e t q u a ­
l i ta t ives du m a t é r i e l à é tud ie r . Des difficultés dans l ' au tocon t rô lé et dans 
l ' au toappréc i a t ion des conna i ssances p e u v e n t a p p a r a î t r e m ê m e chez les 
é lèves p lus âgés ou chez les é t u d i a n t s , si la sy s t éma t i s a t i on du m a t é r i e l 
à a p p r e n d r e est difficile ou b ien ci celui-ci est t r o p vas te . L ' au tocon t rô l é 
et l ' au toappréc ia t ion p r é s e n t e n t des diff icultés su r t ou t l o r sque l ' ac t iv i té 
se déve loppe su r le p l an m e n t a l et lo r sque , afin de réa l i se r l ' au tocont rô lé , 
le suje t doit se pose r l u i - m ê m e des ques t ions , sou l eve r l u i - m ê m e le p r o ­
b l ème , d o n n e r m e n t a l e m e n t des r éponses et des so lu t ions et con t rô le r 
su r le p l an m e n t a l les r é p o n s e s et les so lu t ions données en les j u g e a n t 
sous le r a p p o r t de l e u r cor ré la t ion avec ce r t a ins sys t èmes ou c o n s t r u c ­
t ions m e n t a l e s 3 . 

Ains i que nous l 'ont d é m o n t r é nos expér i ences , dans la composi t ion 
de la s t r u c t u r e fonct ionnel le qu i e n g e n d r e le r e n d e m e n t e t F a u t o a p p r é -

1 B . Z ö r g o, M . P a r k a s , Date experimentale cu privire la raportul dintre 
acţiunile obiectuale şi răspunsurile verbale la copiii deficienţi mintali ( D o n n é e s 
e x p é r i m e n t a l e s c o n c e r n a n t l e r a p p o r t e n t r e l e s e n f a n t s d e f i c i e n t s m e n t a u x ) . „ P r o ­
b l e m e d e d e f e c t o l o g i e " , V I ( r e d . В . Z ö r g ö . V . M a r c ) , E d . D i d . si P e d . , B u c u r e ş t i . 
H l n t i . 

- V . Ţ î r c o v n i c u , Dezvoltarea capacităţii de apreciere şi autoapreciere 
obiectivă la elevii mici privind activitatea de învăţare (Le d é v e l o p p e m e n t d e l a 
c a p a c i t é d ' a p p r é c i a t i o n e t d ' a u t o a p p r é c i a t i o n o b j e c t i v e c h e z l e s p e t i t s é l è v e s e n c e 
q u i c o n c e r n e l ' a c t i v i t é d ' é t u d e ) , „ R e v i s t a d e P e d a g o g i e " , n o . !), 1062. 

: l B . Z ö r g ö , Development of mental actions by self-control in verbal learning, 
. . S t u d i a U n i v . B a b e ş - B o l y a i , S e r . P s y c h o l P a e d " , 1969. 
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d a t i o n d u r e n d e m e n t dans l ' é tude , pa r t i c ipen t , ou t r e les f ac t eu r s de 
n a t u r e cogni t ive , d a n s u n e p r op o r t i on t r è s i m p o r t a n t e les f ac t eu r s m o t i v a -
t ionne l s l iés a u bu t pou r su iv i p a r les sujets , à l eu r n iveau d ' asp i ra t ion , à 
la q u a n t i t é de l 'effort dépensé p o u r la réa l i sa t ion du but , au r a p p o r t e n t r e 
cet effort et le succès réal isé , etc . 

Dans l ' é tude q u e n o u s a l lons vous p r é s e n t e r , nous nous s o m m e s p r o ­
posés d ' e n t a m e r u n seul aspect de ces re la t ions complexes , à savoir le 
r a p p o r t e n t r e le n iveau d 'asp i ra t ion et l ' au toappréc ia t ion des connaissances . 

Le p r o b l è m e d u n iveau d ' asp i ra t ion , é tud i é p o u r la p r e m i è r e fois 
dans le collectif de K. L e w i n 4 p a r H o p p e 5 (1950) et M. J u c k n a t 0 , a cons t i ­
t u é p e n d a n t q u a t r e décenn ies l 'objet de n o m b r e u s e s r e c h e r c h e s expé r i ­
m e n t a l e s . On a é tud ié les r e la t ions e t les aspects les p lus d ivers d u n iveau 
de l ' a sp i ra t ion , don t nous m e n t i o n n o n s q u e l q u e s - u n s . Ainsi , a é t é é t u d i é 
le rô le des f ac t eu r s soc iaux d a n s la d é t e r m i n a t i o n d u n i v e a u d ' a sp i ra t ion 
(L. Fes t i nge r 7 , D. W. C h a m p m a n et J. V o l k m a n n 8 , A. S. Gil insky", 
R. C o u l d 1 0 etc.). P l u s i e u r s a u t e u r s ont é tud ié le r a p p o r t e n t r e la s t r u c t u r e 
de la p e r s o n n a l i t é et le n iveau d ' a sp i ra t ion (J. W. G a r d n e r 1 1 , R. Could e t 
N. K a p l a n 1 2 , J . B. D o t t e r 1 3 etc.). On a fait q u e l q u e s cons ta ta t ions con­
c e r n a n t les di f férences ind iv idue l l e s d 'âge et de sexe dans la fo rma t ion 
d u n i v e a u d ' a sp i ra t ion (J. D. F r a n k 1 4 , F. C. S u m n e r et Ed. E. J o h n s o n 1 5 ) . 
On a é g a l e m e n t é tud i é le r a p p o r t e n t r e le n iveau d ' a sp i ra t ion e t la 
p robab i l i t é du succès ou de l 'échec, de m ê m e q u e la d é p e n d a n c e d u n i v e a u 
d ' a sp i r a t i on de la va l ence pos i t ive du succès et d e la va lence néga t i ve d e 
l 'échec. Dans la m ê m e ca tégor ie d e p r o b l è m e s se r a n g e le r a p p o r t e n t r e le 
n i v e a u d ' ap i r a t ion et le besoin (la nécessi té) de p e r f o r m a n c e ou d ' a c -

K . L e w i n , A dynamic theory of personality, M c G r a w - H i l l , N e w - Y o r k , 
1936. 

: ' R . H o p p e, Erfolg und Misserfolg. P s y c h . F o r s c h , v o l . I I I , 1930. 
6 M . J u c k n a t , Leistung, Anspruchsnweau und Selbstbewusstsein. P s y c h o l . 

F o r s c h , v o l . 22. 1935. 
7 L . F e s t i n g e r , Wish, expectation and group standards as factor influen­

cing level of aspiration, J o u r n . a b n . soc . p s y c h o l . , v o l . 37, 1942. A theoretical 
interpretation of shifts in level of aspiration, P s y c h o l . R e w . , v o l . 49, 1942. 

8 D . W . C h a m p m a n , J . V o l k m a n n , A social determinant of level of 
aspiration, J o u r n . a b n . soc . p s y c h o l . , v o l . 43 , 1939. 

<J A . S. G i l i n s k y . Relative self-estimate and the level of aspiration, J o u r n . 
of e x p . P s y c h o l . , v o l . 31 , 1949. 

1 0 R. C o u l d , Some sociological determinants of aspiration level. J o u r n . s o c 
P s y c h o l . , v o l . 12, 1941. 

1 1 J . G a r d n e r , The relation of certain personality variables to level of aspi­
ration. J o u r n . P s y c h o l . , v o l . 9, 1940. 

1 2 R. C o u l d , N . K a p l a n , The relationship of „level of aspiration" to aca­
demic and personality factors. J o u r n . soc . P s y c h o l . , v o l . 11 , 1940. 

1 3 J . B . R o t t e r , Level of aspiration and personality. P s y c h . R e w . , 1942. 
и J . D . F r a n k , Individual differences in certain aspects of the level of 

aspiration. A m e r . J . of. P s y c h o l . , v o l . 47, 1935. 
l r > F . C. S u m m e r , E d . E . J o h n s o n , Sex differences in level of aspiration 

and in self-estimates of performances in classroom situation. J o u r n . P s y c h o l . , v o l . 
27, 1949. 
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compl i s semen t ( ach i evemen t need) (J. P . Su tc l i f f e 1 6 , J . W. Atk inson , 
W. R. R e i t m a n 1 7 ) . 

Le p r o b l è m e du n i v e a u d ' a sp i r a t i on a é té é t u d i é aussi en r e l a t i on 
avec l 'ac t ivi té scolaire des écol iers (P. S. S e a r s 1 8 , H. H. A n d e r s o n et 
H. F. B r a n d t " С . Ca lavrezo et M. Ba losache 2 0 ) . P o u r t a n t à n o t r e avis , 
dans ce d o m a i n e il y a encore p lu s i eu r s p r o b l è m e s à r é s o u d r e p a r des 
r eche rches fu tu res . La psychologie de l ' a p p r e n t i s a g e p o u r r a e n r e g i s t r e r de 
n o u v e a u x r é su l t a t s , t a n t su r le p l a n t h é o r i q u e q u e su r le p l an applicatif , en 
é t u d i a n t le rôle des f ac t eu r s m o t i v a t i o n n e l s e t t ou t spéc i a l emen t d u 
nivelau d ' a sp i ra t ion d a n s le p rocessus de l ' a u t o r è g l e m e n t de l ' ac t iv i té 
scolaire des écoliers . 

En cons idé ran t l ' au toappréc i a t ion des conna i s sances c o m m e u n cha înon 
ind i spensab le d a n s l ' a u t o r è g l e m e n t de l ' ac t iv i té d ' é tude , dans la p r é s e n t e 
r e c h e r c h e nous nous s o m m e s p roposé d ' a n a l y s e r q u e l q u e s a spec t s d u 
r a p p o r t en t r e le n iveau d ' asp i ra t ion et l ' au toapp réc i a t i on des conna i s ­
sances. 

Méthode de recherche. D a n s n o t r e inves t iga t ion nous a v o n s t r ava i l l é 
avec p lus i eu r s cen ta ines d 'é lèves d e la V e , V I e , V I I e , V I I I e , I X e , e t X I e 

classe d ' u n e école g é n é r a l e et d 'un lycée du d i s t r i c t de Bacău ainsi q u e 
d ' une école géné ra l e de Gala tz i . Les expé r i ences ont é té effectuées d a n s 
les a n n é e s 1965—1967. E n ce r t a ines v a r i a n t e s de la r e c h e r c h e nous avons 
a p p l i q u é u n e m é t h o d e t rès s imple , à savoi r le calcul d u coefficient de 
cor ré la t ion e n t r e les p e r f o r m a n c e s a n t é r i e u r e s des é lèves dans les diffé­
r en t e s m a t i è r e s d ' é t ude et les p e r f o r m a n c e s qu ' i l s a t t e n d a i e n t dans l ' ave ­
nir , d ' une par t , et e n t r e les p e r f o r m a n c e s a t t e n d u e s et cel les accompl ies 
u l t é r i e u r e m e n t , de l ' au t re . 

En d ' au t r e s v a r i a n t e s de l ' expér i ence nous avons ut i l i sé la m é t h o d e 
d u choix de la r éso lu t ion des p r o b l è m e s a u x d i f fé ren ts degrés de difficulté, 
m é t h o d e ut i l i sée déjà p a r F . H o p p e 2 1 et u l t é r i e u r e m e n t modi f iée p a r 
p lus i eu r s a u t e u r s 2 2 . 

A ces m é t h o d e s nous avons a jouté encore d e u x é l é m e n t s essent ie ls , 
à savoi r : 1. l ' au toappréc ia t ion de la p e r f o r m a n c e (on d e m a n d a i t a u x é lèves 

J . P . S u t c l i f i ' e , Task variability and the level of aspiration. A u s t r a l i a n 
J . P s y c h o l . M o n o g r . , s u p l . 2, 1955. 

1 7 J . W . A t k i n s o n , W . R. R e i t m a n . Performance as a function of 
motive strenght and expectancy of goal attainment. J o u r n , a b n . soc . P s y c h o l , v o l . 
53, 1956. 

1 8 P . S . S e a r s, Leveies of aspiration in academically succssful and unsuccessful 
children. J o u r n . a b n . s o c . P s y c h o l . , v o l . 35 . 1940. 

1 ! ' H . H . A n d e r s o n , H . F . B r a n d t , A study of motivation involving 
self-announced goals of fifth-grade children anl the concept of level of aspiration. 
J o u r n . s o c . P s y c h o l , v o l . 10, 1939. 

2 0 C. C a l a v r e z o , M . B a l o s a c h e . Greutăţile de predare rezultate din 
diversitatea nivelurilor de pretenţie în lecţiunile de educaţie fizică ( L e s d i f f i c u l t é s 
d ' e n s e i g n e r r é s u l t a n t s d e l a d i v e r s i t é d e s n i v e a u x d ' e x i g e n c e d a n s l e s l e ç o n s d e 
g y m n a s t i q u e ) , „ A n a l e l e e d u c a ţ i e i f i z i c e " , v o l . V I , n r . 1, 1937. 

2 1 F . H o p p e , op. cit. 
2 2 S . N e i m a r k, Psichologiceskii analiz emotionalnyh reakţii skolnikov na 

trudnosti V r a b o t e , „ V o p r o s y p s i h o l o g h i i " . 
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d 'appréc ie r , a p r è s avoi r p r é p a r é l eu r leçon, la no te qu ' i l s r e c e v r o n t à 
l ' ép reuve écr i te de la m a t i è r e ass imi lée) : 2. l ' e n r e g i s t r e m e n t de l 'effort 
dépensé p o u r la réa l i sa t ion de la p e r f o r m a n c e en ques t ion . On doit m e n ­
t ionne r que , p o u r le m o m e n t , n o u s avons réuss i s e u l e m e n t l ' e n r e g i s t r e m e n t 
par t i e l d e l 'effort dépensé , car nous avons no t é l ' i n te rva l l e de t e m p s 
ut i l isé p a r les é lèves p o u r la p r é p a r a t i o n d ' u n e seule leçon. P o u r l ' aveni r 
il serai t r e c o m m a n d a b l e d ' e n r e g i s t r e r aussi de deg ré de la concen t r a t i on 
des écoliers p e n d a n t l e u r t r a v a i l au cours de la p r é p a r a t i o n des leçons. 

Ce t te m é t h o d e a é t é a p p l i q u é e en cinq v a r i a n t e s et à p l u s i e u r s m a t i è ­
r e s : l angue et l i t t é r a t u r e r o u m a i n e s , h is toi re , géograph ie , m a t h é m a t i q u e s , 
phys ique , ch imie , biologie et psychologie . 

Analyse des résultats obtenus. Variante A. D a n s la p r e m i è r e v a r i a n t e , 
effectuée au d é b u t t ro i s ième t r i m e s t r e de l ' année scolaire, n o u s avons 
d e m a n d é a u x é lèves de r é p o n d r e à d e u x ques t ions , à savoir : que l l e no t e 
aimeraient-ils ob t en i r a u x d ivers objets d ' é tude p o u r le t ro i s i ème t r i ­
m e s t r e et que l l e no t e c ro ien t - i l s pouvoir obtenir à la fin du t r imes t r e? 

En a n a l y s a n t les r éponses ob tenues , n o u s avons cons ta té q u e nous 
p o u v o n s n o u s passe r dans nos calculs des r éponses données à la p r e m i è r e 
ques t ion p a r c e q u e s o u v e n t elles sont d é t e r m i n é e s p a r u n e sér ie de fac­
t eu r s qu i n 'off rent a u c u n i n t é r ê t spécial dans la p r é s e n t e r eche rche . P a r 
e x e m p l e , à ce t te ques t ion , q u e l q u e s é lèves d o n n a i e n t des r éponses qui 
n ' e x p r i m a i e n t pas l e u r dés i r réel , m a i s p lu tô t l eu r t e n d a n c e à p r é s e n t e r 
d e v a n t le p rofesseur u n désir , une i n t en t i on d ' appréc ia t ion . D 'a i l leurs , 
chez la ma jo r i t é des é lèves les notes dés i rées é t a i en t s u p é r i e u r e s a u x 
notes a t t e n d u e s . La di f férence m o y e n n e e n t r e les notes dés i rées et celles 
p r é v u e s c o m m e possibles é ta i t de 0,30—0,40. P o u r les d isc ipl ines p lus 
difficiles ( m a t h é m a t i q u e s , phys ique ) ce t te différence é ta i t p lus g r a n d e , 
alors q u e p o u r les discipl ines , p lus faciles ( roumain , psychologie) elle 
é ta i t p lus pe t i t e . Les r éponses données à la seconde ques t ion on t u n e 
val id i té p lus g r a n d e pa rce qu 'e l les i m p l i q u e n t aussi l ' e n g a g e m e n t du sens 
de la responsabi l i t é , p u i s q u e les suje ts s en ten t q u e l eu r s r éponses p o u r ­
r a i en t ê t r e vér i f iées et q u ' o n p o u r r a i t é tab l i r l eu r degré de concordance 
avec les réa l i sa t ions effectives. Ainsi , les r éponses données à la seconde 
ques t ion , c ' es t -à -d i re les no tes attendues, e x p r i m e n t le n iveau d ' a sp i r a ­
t ion des é lèves . 

Du t ab l eau No. 1. r é su l t e la cor ré la t ion t r è s s ignif icat ive qu i exis te 
en t r e les no t e s r eçues p o u r le t r i m e s t r e a n t é r i e u r et les suppos i t ions des 
é lèves p o u r le t r i m e s t r e su ivan t (0,92 p o u r la p h y s i q u e , 0,90 p o u r les 
m a t h é m a t i q u e s ) . La corré la t ion est p lus accen tuée p o u r les discipl i ­
nes p lus difficiles où l 'on exige de la p a r t des é lèves des a p t i t u d e s p lus 
déve loppées et où on ne peu t pas ob ten i r de bons r é su l t a t s sans avoi r u n e 
base solide. Les coefficients de cor ré la t ion sont p lus faibles p o u r le r o u ­
main , mais s u r t o u t p o u r la psychologie , pa rce q u e les é lèves ont l'impres­
sion, qu ' i l s y p o u r r a i e n t fac i lement réa l i se r les pe r fo rmances dés i rées . 

Du m ê m e tab leau r é su l t e aussi la corré la t ion plus basse e n t r e les 
no tes a t t e n d u e s et celles réa l i sées u l t é r i e u r e m e n t q u ' e n t r e les a sp i ra t ions 



LE NIVEAU D'ASPIRATION ET L1 AUTOAPPRÉCIATION \ ^ 

Corrélation entre les performances antérieures, celles attendues et celles réalisées 
ultérieurement 

Discipl ine Classe 

Corrél . e n t r e les 
n o t e s d u I I e t r im , 
e t celles a t t e n d u e s 
p o u r le I I I e t r i m . 

Corrél . e n t r e les 
n o t e s a t t e n d u e s e t 

celles o b t e n u e s 
p o u r le I I I e t r i m . 

Phys ique V I I I A 0,92 0,72 
M a t h é m a t i q u e s V I I I A 0,90 0,80 
Chimie V I I I A 0,88 0,74 
R o u m a i n V I I I A 0,79 0,58 
R o u m a i n V I I A 0,78 0,68 
Psychologie X I A 0,47 0,52 
Psychologie X I A 0,48 0,47 

et les réa l i sa t ions a n t é r i e u r e s . Cela v e u t d i r e q u e le c a r a c t è r e d u n i v e a u 
d ' asp i ra t ion est d é t e r m i n é p lu tô t p a r les a n t é c é d e n t s q u i p r é v a l e n t su r 
le ca rac tè re an t i c ipa ţ i i , prédictif . 
, Le n i v e a u d ' a sp i ra t ion d ' u n e p e r s o n n e n o u s in fo rme d ' abord su r ses 
pe r fo rmances a n t é r i e u r e s , ma i s p a r le p r i s m e de q u e l q u e s des ide ra t a s u b ­
jectifs mode lés d ' ap rès u n e échel le de v a l e u r s sociales. P a r exemple , 
a u c u n é lève q u i au cours du t r i m e s t r e a n t é r i e u r a v a i t des 3 ou des 4, n e 
pensa i t avoir p o u r le t r i m e s t r e s u i v a n t t ou jou r s des 3 ou des 4. Ces 
élèves cons idè ren t p r e s q u e sans excep t ion q u e p e n d a n t le t r i m e s t r e su i ­
v a n t ils o b t i e n d r o n t des 5, 6 ou m ê m e des 7. P a r c o n s é q u e n t p o u r ce 
p h é n o m è n e , les v a l e u r s de l ' e x t r é m i t é n é g a t i v e de la cou rbe de d i s t r i ­
but ion se dép lacen t v e r s le cen t re . C o m m e en p e u t le voi r su r les 
fig. 1 et 2, ce d é p l a c e m e n t est p lus g r a n d p o u r le r o u m a i n q u e p o u r les 

LIT nOUMsUN£ 

о с NOT CS fitCUCS POUt] 1С ţ- L MC TRIMESTRL 

о— HOJCS JTTCNOUES POUR I f m-CMC Tf)IM£STR£ 

l e s n o t e s 

Fig. 1. Ramigxx^itn^^^istrïi^ix^. d e s j x g t e w e ç u e s _ t p o u r 
l e I I e t r i r a £ Ş t t t L . £ l . . c e l l e ş . J i t t o l d j J e s _ £ Ç r t i r ^ J I l j ' t r î m è s t r r 
p o u r l e r o u m a i n ( C l a s s e V I I I e A ). ~ ~ 

2 — Pv/dio logia—Paed. igogia 1970 

Tableau no. 1 
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M AT ЕМ A TIQUC 

' ' VOTES REÇUES POUR LE if-È/lE TRIMESTRE 

° — о NOTES ATTENDUES POUR LE III-EME TRIMESTRE 

1.0 

Les notes 

Fig. 2. R a p p o r t e n t r e l a d i s t r i b u t i o n d e s n o t e s r e ç u e s a u 
Ile t r i m e s t r e e t c e l l e s a t t e n d u e s p o u r le III« t r i m e s t r e e n 
• m ^ h é m a J i ^ U £ s - 4 C l a s s e V i l l e A). 

m a t h é m a t i q u e s , p a r c e q u e les é lèves faibles en r o u m a i n c ro ien t avoi r 
beaucoup de chances d 'ob ten i r de me i l l eu res n o t e s q u e ceux qu i sont 
faibles en m a t h é m a t i q u e s . Les d é p l a c e m e n t s sont faibles p o u r la p h y s i q u e 
e t p o u r la ch imie . Il est i n t é r e s san t de n o t e r q u ' à l ' a u t r e e x t r é m i t é d e 
la c o u r b e d e d i s t r i bu t ion on n e cons ta te pas d ' h a b i t u d e des d é p l a c e m e n t s 
significatifs . La ma jo r i t é abso lue des é lèves avec des no tes de 8 ou 9 n e 
s ' a t t ende n t pas à r ecevo i r la no t e de 10. P a r conséquen t , u n d é p l a c e m e n t 
s u r l ' échel le de v a l e u r s de 4 à 5 ou de 5 à (3 a u n e tou t e a u t r e s ignif i ­
ca t ion q u e le d é p l a c e m e n t d e 8 à 9 ou de 9 à 10. 

La s ignif icat ion de la d i f férence d ' une n o t e va r i e scion le n iveau 
occupé su r l 'échel le de v a l e u r s p a r les no tes en ques t ion . 

A p r è s les d é p l a c e m e n t s m e n t i o n n é s , c o m m e on le voi t su r les fig. 1 
e t 2, la courbe de d i s t r i b u t i o n dev ien t p lus cou r t e et les v a l e u r s des d é v i a ­
t ions m o y e n n e s , p o u r les no tes a t t e n d u e s , s e r o n t p lus pe t i tes . 

Variante B. D a n s ce t te v a r i a n t e de l ' expér ience , on a d o n n é a u x 
élèves u n e é p r e u v e écr i te su r la leçon p r é p a r é e p o u r le j ou r m ê m e . 

Tableau No. 2 

Videurs de lu deviation moyenne pour les noies remues antérieurement 
et pour celles attendues 

Discipl ine Classe 

D é v i a t i o n m o y e n n e 
p o u r les n o t e s re­
çues p o u r le I I e 

t r i m . 

D é v i a t i o n m o y e n n e 
p o u r les n o t e s at­

t e n d u e s le I I I e 

t r i m . 

P h y s i q u e V I I I A 0,75 0,68 
Chimie V I I I A 0,68 0,48 
R o u m a i n V I I I A 0,70 0,40 
R o u m a i n V I В 0,68 0,48 
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A v a n t d ' éc r i re l ' ép r euve , on a sollicité les é lèves de t r a n s c r i r e su r u n e 
feui l le d e p a p i e r la no te qu ' i l s s u p p o s a i e n t devo i r r ecevo i r p o u r ce t rava i l . 
P u i s q u e les é lèves ont é t é p r é a l a b l e m e n t aver t i s qu ' i l s a u r a i e n t à subi r 
l ' ép reuve , nous nous a t t e n d i o n s q u ' a y a n t l ' impress ion de s 'ê t re b ien p r é ­
pa rés , la ma jo r i t é d ' en t r e e u x asp i re ra i t à de bonnes notes . 

D a n s nos r e c h e r c h e s a n t é r i e u r e s 2 3 , nous avons cons ta té q u e s u r t o u t 
les é lèves p lus pe t i t s n e sont pas capab les d ' u n e j u s t e app réc i a t i on de ce 
qu ' i l s s ave n t et d e ce qu ' i l s ne s a v e n t pas des ma t i è r e s qu ' i l s do iven t 
a p p r e n d r e dans le cadre de l ' e x p é r i m e n t a t i o n de l abora to i re . E n n o u s 
basan t su r ces cons ta ta t ions , n o u s n o u s a t t e n d i o n s à r e n c o n t r e r à l 'école 
aussi le m ê m e p h é n o m è n e . Mais les r é su l t a t s o b t e n u s s e m b l a i e n t à 
p r e m i è r e v u e con t rad ic to i res p a r r a p p o r t a u x données o b t e n u e s a n t é r i e u ­
r e m e n t dans l ' e x p é r i m e n t a t i o n de l abora to i re . L ' a u t o a p p r é c i a t i o n des 
é lèves était r e l a t i v e m e n t p r o c h e des no t e s accordées u l t é r i e u r e m e n t p a r 
les p ro fesseurs . Mais e n conf ron tan t les app réc i a t i ons fai tes p a r ies 
é lèves s u r l eu r s conna issances avec l eu r s no tes d u t r i m e s t r e a n t é r i e u r et 
avec les no tes r eçues a u x é p r e u v e s e n ques t ion , on p e u t se r e n d r e 
compte q u ' e n effet l ' au toappréc i a t ion é ta i t d é t e r m i n é e p a r l eu r n iveau 
d 'asp i ra t ion , et ee lui -c i p a r les p e r f o r m a n c e s a n t é r i e u r e s . 

D a n s le t a b l e a u No. 3 on p e u t voir q u e l ' au toappréc ia t ion des é lèves 
se t r o u v e en cor ré la t ion p lus é t ro i te avec les notes qu ' i l s on t eues au 
t r i m e s t r e a n t é r i e u r q u ' a v e c les no tes reçues du p ro fesseur p o u r les 
t r a v a u x appréc iés (sauf la psychologie) . 

Cela veu t d i r e q u e les é lèves a p p r é c i e n t le n iveau de l eurs conna i s ­
sances e t la v a l e u r des é p r e u v e s écr i tes en se b a san t en premier l ieu s u r 
l eurs p e r f o r m a n c e s a n t é r i e u r e s et s e u l e m e n t en second l ieu s u r la va l eu r 
rée l le des t r a v a u x . 

ТаЫеаи Л"о. 3 

Correlation entre l 'auloappié i i i i l ion des é lèves , leurs performances anlérieures 
et les notes données par le professeur 

B p r e u v e écr i te , d isc ipl ine Classe 

Cor ré la t ion e n t r e 
les n o t e s d u I I e 

t r i m , e t l ' a u t o a p ­
p r é c i a t i o n 

Cor ré la t ion e n t r e 
l ' a u t o a p p r é c i a t i ­
on e t les n o t e s 

données p a r le prof. 

R o u m a i n V I В 0,78 0,67 
R o u m a i n VT В 0,68 0,45 
R o u m a i n VI В 0,65 0,39 
Psychologie X I D 0,30 0,58 
Psycho log ie X I С 0,37 0,69 

L 'au toappréc i a t i on des conna issances chez les é lèves a un ca rac t è re 
p robab i l i s t ique , i d e n t i q u e au n i v e a u d 'asp i ra t ion . Les é l èves s ' a t t enden t 
à u n e no t e p robab le , su r la base des p e r f o r m a n c e s a n t é r i e u r e s , et ils 
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a p p r é c i e n t l eu r s connaissances en fonct ion de ces pe r fo rmances , a insi que 
de l eu r s dési rs . 

Dans la p l u p a r t des cas, les é lèves s u r é v a l u e n t l e u r n i v e a u de conna i s ­
sances pa rce que , dans la d é t e r m i n a t i o n du n i v e a u d 'asp i ra t ion , o u t r e 
les p e r f o r m a n c e s a n t é r i e u r e s , i n t e r v i e n t aussi , dans u n e ce r t a ine m e s u r e , 
le dés i r des suje ts . Mais que lquefo i s il p e u t a r r i v e r q u e les é lèves s o u s -
e s t i m e n t l eu r s conna issances . P a r exemple , dans la s ix ième В (13 ans) 
on a d o n n é u n e é p r e u v e écr i te sous le t i t r e : „Carac te r i sa t ion de Mons i eu r 
Vucea" . La moyenne 1 des appréc ia t ions , c ' es t -à -d i re des notes a t t e n d u e s 
p a r les élèves, é tai t de 7,30, vo i re de 0,80 p lus g r a n d e que la m o y e n n e 
des no tes p o u r le I I e t r i m e s t r e . Dans ce cas, p a r hasa rd , les no tes d o n n é e s 
pa r le p rofesseur ont été en m o y e n n e p lus for tes q u e celles m ê m e s 
a t t e n d u e s p a r les é lèves (7,60). 

A u n e a u t r e é p r e u v e écr i te la s i tua t ion é ta i t tou t au t r e . L a m o y e n n e 
d e s no tes a t t e n d u e s (sur la base d ' au toappréc ia t ion) p a r les é lèves était 
de 6,50 — p roche de la moyenne 1 de la classe dans le t r i m e s t r e a n t é r i e u r 
- - ma i s la m o v e n n e des no tes o b t e n u e s à l ' ép reuve é ta i t s e u l e m e n t 
de 5.20. 

On cons ta te le p h é n o m è n e de dép l acemen t ve r s le cen t r e des v a l e u r s 
de " e x t r é m i t é néga t ive de la courbe de var ia t ion m ê m e dans cet te variante 1 , 
de l a m ê m e m a n i è r e q u e dans la v a r i a n t e p r é c é d e n t e de l ' e x p é r i m e n t a t i o n . 
Dans ce cas aussi , la v a l e u r de la dévia t ion m o y e n n e est p lus g r a n d e 
p o u r les no t e s du t r i m e s t r e a n t é r i e u r q u e p o u r les no tes qu i r e p r é s e n t e n t 
l ' au toappréc ia t ion des é lèves . 

Su r le t ab leau No. 3 on doit r e l eve r le fait q u e chez les é lèves de 
onz ième a n n é e les a u t o a p p r é c i a t i o n s conce rnan t la conna issance d ' u n e 
leçon de psychologie se t r o u v e en p lus é t ro i te cor ré la t ion avec les no t e s 
reo;,os à l ' ép r euve écr i te q u ' a v e c les r é su l t a t s d u t r i m e s t r e a n t é r i e u r . Il 
est donc t rès poss ible q u e chez les é l èves p lus âgés le rôle des pe r fo r ­
m a n c e s a n t é r i e u r e s et du n iveau d ' asp i ra t ion dans la d é t e r m i n a t i o n de 
rar . toappréciation des conna issances d i m i n u e en faveur d 'une app réc i a ­
t ion object ive du n iveau et de la q u a l i t é des connaissances . Afin de 
vér i f ie r d a n s que l l e m e s u r e et dans que l les condi t ions se pe r fec t ionne 
la capac i té d ' au toapp réc i a t i on chez les g r a n d s é lèves et é v e n t u e l l e m e n t 
chez les é tud i an t s , il serai t nécessa i re d 'é la rg i r les r eche rches à ces c a t é ­
gories de sujets . 

Variante C. Dans cet te v a r i a n t e les é lèves ava ien t la possibi l i té de 
e h ' - : s i r p o u r les r é soud re p a r m i p lus i eu r s ca tégor ies d e p r o b l è m e s (de 
l angue rouma ine ) , d i f férents selon l eu r deg ré de difficulté. Les é lèves 
ont é té aver t i s que , p o u r la so lu t ion des p rob l èmes p l u s difficiles, ils 
r ecevron t des no tes p lus g r a n d e s et pour les p r o b l è m e s p lus faciles, des 
notes p lus pe t i t e s . Pu i s , le choix fait p a r les é lèves a é té mis en cor ré la ­
tion d ' u n e pa r t avec l eu r s r é su l t a t s du t r i m e s t r e p r é c é d e n t et d ' a u t r e pa r t 
avec les p e r f o r m a n c e s réal isées dans la solut ion des p r o b l è m e s en ques t ion . 

Des r é su l t a t s il ressor t q u e le n i v e a u d ' a sp i ra t ion des é lèves r e p r é ­
sen té p a r le n o m b r e et le deg ré de difficulté des p r o b l è m e s choisis se 
î r ouve en cor ré la t ion p lus é t ro i t e avec les pe r fo rmances a n t é r i e u r e s 
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q u ' a v e c les r é su l t a t s ob t enus d a n s l ' ac t iv i té de réso lu t ion des p rob lèmes . 
Afin de pouvo i r ca lcu ler les coefficients de cor ré la t ion , nous avons établ i , 
d ' u n e pa r t , la no t e que les é lèves a u r a i e n t dû recevo i r s'ils ava ien t cor­
r e c t e m e n t réso lu tous les p r o b l è m e s choisis et d ' a u t r e pa r t nous avons 
t r ava i l l é su r les no tes e f fec t ivement ob t enues . 

Les r é su l t a t s de cet te v a r i a n t e p r é s e n t é s d a n s le t ab leau No. 4. 
a t t e s t en t u n e fois de p lus q u e chez les é lèves Г a u t o a p p r é c i a t i o n des 
conna i ssances et de la capaci té de r é s o u d r e les p r o b l è m e s a u n ca rac tè re 
p robab i i i s t ique et qu 'e l l e est dé te r rmr .ée en p r e m i e r l ieu p a r les pe r fo r ­
mances a n t é r i e u r e s , en in te rac t ion avec les dés i rs d e s é lèves . 

Tableau Ni 

Corrélation entre les performances antérieures, enjjaaemciil et réalisation 

Classe 
Cor ré la t ion e n t r e les 

p e r f o r m a n c e s a n t é r i e u r e s 
e t Г e n g a g e m e n t 

YT A 
V I Г> 

V I I A 
V I I I A 
V I I I P, 

o,e« 
0,70 
0,80 
0 , 5 4 
0,67 

Corré la t ion e n t r e l ' enga­
g e m e n t e t la r éa l i s a t ion 

0,52 
0,58 
0,65 
0,52 
0,46 

Variante D. Dans ce t te v a r i a n t e , les é lèves deva i en t se p r é p a r e r en 
classe p o u r une é p r e u v e écr i te . C h a q u e é lève avai t la possibi l i té de ле 
p r é s e n t e r au m o m e n t où il é tai t sûr qu ' i l est b ien p r é p a r é . P a r conséquen t 
le t e m p s consacré n ' é t a i t pas l imi té . A v a n t de c o m m e n c e r à écr i re , les 
é lèves a p p r é c i a i e n t dans ce cas aussi la no te qu ' i l s m é r i t e r a i e n t p o u r 
le t r ava i l . Dans cet te v a r i a n t e on a no té la d u r é e du t e m p s consacré pa r 
c h a q u e élève p o u r la p r é p a r a t i o n . 

On p o u r r a i t suppose r q u e dans ce t te v a r i a n t e , les é lèves a y a n t la 
possibi l i té de se p r é s e n t e r au m o m e n t oû ils se c roya ien t b ien p r é p a r é s , 
ils a t t e n d r a i e n t des no tes é levées . Mais nos d o n n é e s n e conf i rmen t pas 
cet te suppos i t ion . Les au toapp réc i a t i ons des é lèves ont é té dans ce cas 
aussi p lus p roches de l eu r s p e r f o r m a n c e s hab i tue l l e s q u e de la pe r fo r ­
m a n c e ac tue l le . P l u s i e u r s é lèves ont appréc i é l eu r s conna issances de la 
leçon e n ques t ion avec des no tes basses (5, 6 ou 7), quo iqu ' i l s se soient 
p r é s e n t é s p o u r éc r i re au m o m e n t oû ils cons idé ra i en t ê t r e b ien p r é p a r é s . 

D a n s cet te v a r i a n t e de l ' e x p é r i m e n t a t i o n la d imens ion la p lus i m ­
p o r t a n t e p o u r n o u s é ta i t la d u r é e du t e m p s u t i l i sé p o u r la p r é p a r a t i o n , ce 
qu i r e p r é s e n t a i t un des p a r a m è t r e s de l 'effort d é p e n s é . 

Sous l ' aspect du t e m p s cons idéré nécessa i re p a r les é lèves à la p r é ­
pa ra t ion , on a cons ta té de t rès g r a n d e s di f férences p a r m i les sujets . P a r 
exemple , p o u r la ch imie q u e l q u e s - u n s se sont p r é p a r é s p e n d a n t u n e h e u r e , 
t and i s q u e d ' a u t r e s se sont p r é s e n t é s ap rè s 16 m i n u t e s , en af f i rmant 
qu ' i l s é t a i en t p r é p a r é s . 
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Tableau No. 5 

Corrélations entre les performances antérieures, l 'autoappréciatio» 
et les performances actuelles 

Discipl ine Classe 

Cor ré la t ion e n t r e 
les p e r f o r m . a n t é r . 
e t l ' a u t o a p p r é c i ­

a t ion 

Cor ré la t ion e n t r e 
a u t o a p p r é c i a t i o n 
et pe r form, ac­

tue l les 

Chimie V I I I 0,91 0,70 
B o t a n i q u e V В 0,72 0,35 
His to i r e V в 0,75 0,25 
R o u m a i n V I л 0,58 0,56 

En c o m p a r a n t la q u a n t i t é de l 'effort d é p e n s é p o u r la réa l i sa t ion de 
la p e r f o r m a n c e avec l ' au toappréc ia t ion , on p e u t fa i re des cons t a t a t ions 
i m p o r t a n t e s . On p e u t d i s t i ngue r p lu s i eu r s ca tégor ies de suje ts . Nous 
al lons r a p p e l e r s e u l e m e n t les p lus ca rac t é r i s t i ques : Cer t a ins é lèves é t u ­
d ien t b e a u c o u p , ils d é v e l o p p e n t u n g r a n d effort. Chez ceux-c i , le n i v e a u 
des désirs sera i t donc é levé, ma i s le n iveau d ' a sp i ra t ion et les pe r fo r ­
m a n c e s sont basses . D ' a u t r e s é lèves é t u d i e n t r e l a t i v e m e n t peu , ma i s ils 
ont u n n i v e a u é levé d ' a sp i ra t ion et ils r éa l i sen t de bonnes p e r f o r m a n c e s . 
Il s 'agi ra i t des é lèves avec de b o n n e s ap t i tudes , chez qu i il n ' a r r i v e a u c u n 
confli t en t r e les a sp i r a t ions e t les réa l i sa t ions . Mais il y a u n e a u t r e 
ca tégor ie d 'é lèves qu i é t u d i e n t peu , se p r é s e n t e n t p a r m i les p r emie r s , 
ma i s n ' a t t e n d e n t pas des no tes é levées . Ils app réc i en t l eu r s p e r f o r m a n c e s 
su r la base des a n t é r i e u r e s , de 5 ou 6, ma i s ils ne d é v e l o p p e n t pas d 'effort 
p o u r amé l io r e r l eu r s r ésu l t a t s , q u o i q u e ce b u t pu i s se ê t r e réa l i sé à l 'a ide 
d 'un léger effort. Chez ces suje ts il a p p a r a î t u n e con t rad ic t ion e n t r e 
les possibi l i tés et le n i v e a u d ' asp i ra t ion . 

Le conflit le p lus g rave a p p a r a î t dans la ca tégor ie des en fan t s chez 
qu i les au toapp réc i a t i ons n e sont conformes ni avec les p e r f o r m a n c e s 
ac tuel les , n i avec les a n t é r i e u r e s . Ces sujets , d ' h ab i t u d e , se s u r e s t i m e n t , 
l eu r n iveau d ' a sp i ra t ion dépas san t l eurs ap t i t udes ou l 'efficacité de l 'effort 
déve loppé . Chez ces en fan t s le n i v e a u d ' a sp i ra t ion n 'es t pas d i r igé p a r 
les pe r fo rmances a n t é r i e u r e s , m a i s t r è s p r o b a b l e m e n t pa r les a sp i ra t ions 
de la famil le ou du mi l ieu où ils v iven t . 

C'est à cause de ces re la t ions va r i ées e n t r e le n i v e a u d 'asp i ra t ion , 
l 'effort dépensé , les a p t i t u d e s et les p e r f o r m a n c e s que l ' au toappréc i a t i on 
des connaissances a un ca rac t è re subjectif. P a r exemple , si u n en fan t a 
un bas n iveau d 'asp i ra t ion , lo rsqu ' i l sent ou suppose qu ' i l a a t t e i n t со 
n iveau , il a l ' impress ion d 'avoi r accompl i son devoir , qu ' i l sait t ou t , 
m ê m e s'il n ' a déve loppé q u ' u n effort r e l a t i v e m e n t faible, d isons de 
15—20 m i n u t e s . P o u r u n te l é lève, ê t r e b ien p r é p a r é v e u t d i re ê t r e p r é p a ­
re p o u r u n 1 ou u n 6. C'est sa p e r f o r m a n c e pe r sonne l l e . C'est le niveau du 
moi ( Ich-Niveau) . 

D ' a u t r e s é lèves é t u d i e n t b ea uco u p . Ils pa s sen t p lus i eu r s h e u r e s 
su r l eu r l iv re et ainsi ils se c r é e n t l ' impress ion d 'avoi r fait t o u t ce qu i 
p e u t ê t r e fait. La réa l i sa t ion effective du devoi r est p e r d u e de vue . Un 
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certain effort dépensé crée l'illusion de l'accomplissement du devoir, 
que l le q u e soit, dans la p l u p a r t des cas, l ' ass imi la t ion effect ive des c o n ­
na issances respec t ives . 

Une a u t r e ca tégor ie d 'é lèves , h a b i t u é s a u x succès o b t e n u s a v e c u n 
effort p lus r édu i t , inc l inen t à e s p é r e r r ecevo i r des no t e s é levées m ê m e 
après u n effort r e l a t i v e m e n t pe t i t , e n nég l i gean t le deg ré rée l de difficulté 
de la m a t i è r e en ques t ion . S o u v e n t ces é lèves se t r o m p e n t e u x aussi , 
pa rce q u e m ê m e chez e u x l ' au tocon t rô lé efficace et l ' au toappréc ia t ion 
object ive des conna i s sance n e se r éa l i sen t pas . 

La variante E. Dans la d e r n i è r e v a r i a n t e de n o t r e e x p é r i e n c e nous 
avons p rocédé de m a n i è r e i d e n t i q u e à la v a r i a n t e D. Les é lèves deva i en t 
se p r é p a r e r en classe p o u r u n e é p r e u v e écr i te sous le con t rô le d u p r o ­
fesseur. Mais dans ce Cas, à l ' encon t r e de la v a r i a n t e a n t é r i e u r e , le p r o ­
fesseur a imposé a u x é lèves u n n i v e a u d ' asp i ra t ion en les sol l ic i tant de 
•se p r é p a r e r de m a n i è r e q u e p e r s o n n e n ' o b t i e n n e u n e no te i n f é r i eu re à 9. 
C h a q u e élève s 'est p r é s e n t é lo r squ ' i l a cons idé ré avo i r sat isfai t à l ' ex i -

Dans ces condi t ions , les é lèves de la c i n q u i è m e a n n é e ont o b t e n u les 
pe r fo rmances p r é s e n t é e s dans le t ab l eau No. 6. 

Tableau No. 6 

Performances réalisées dans la variante E 

Discipl ine 
M o y e n n e des n o t e s 
r eçues a u x épreu­

ves écr i tes 

N o m b r e d e n o t e s 
d e 9 e t 10 en % 

N o m b r e d e n o t e s 
a u dessous de 7 

en % 

Géograph ie 6,64 14 40 
B o t a n i q u e 6,78 33,3 47 
R o u m a i n 7,48 53 20 

Ces r é su l t a t s p r é s e n t e n t u n e amé l io ra t ion t rès mince , à savoir en 
m o y e n n e de 0,40 p a r r a p p o r t a u x no tes o b t e n u e s p a r ces é lèves a u x 
é p r e u v e s écr i tes dans des condi t ions hab i tue l l e s . Donc l ' ex igence d 'un 
n iveau d ' asp i ra t ion imposé p a r le p rofesseur n ' a eu q u ' u n effet r édu i t . 
Après un cer ta in délai de p r é p a r a t i o n , tous les é lèves ont déc la ré qui ' i l s 
se sont p r é p a r é s p o u r u n 9 ou u n 10, et p o u r t a n t u n n o m b r e assez con­
s idérab le d ' é p r e u v e s se sont s i tuées au -des sous du n iveau m o y e n (au-
dessous de 7). 

C o m m e n t p e u t - o n e x p l i q u e r ce fai t? A ce n i v e a u de d é v e l o p p e m e n t 
in te l lec tue l , d a n s la p l u p a r t des cas les é lèves ne sont p a s capab les d ' u n e 
app réc i a t i on objec t ive des conna issances acquises , spéc i a l emen t lo rsqu ' i l 
s 'agit de l ' ass imi la t ion d ' u n e m a t i è r e p lus difficile. L e u r s app réc i a t i ons 
ont u n ca rac t è re subject if t r ès p rononcé , d é t e r m i n é dans la p lus g r a n d e 
m e s u r e pa r le n iveau d ' asp i ra t ion . Si ce n iveau d ' a sp i ra t ion est en concor ­
dance , c o m m e d 'hab i tude , avec les p e r f o r m a n c e s a n t é r i e u r e s r t l 'effort 
dépensé , a lors l ' au toappréc i a t ion des conna issances est p roche de l eu r 
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va l eu r rée l le . Mais si le n iveau d 'asp i ra t ion est imposé de l ' ex t é r i eu r 
(p. ex . p a r les p a r e n t s ou d ' a u t r e s fac teurs sociaux) , a lors en m ê m e t e m p s 
q u e la dis locat ion d u n i v e a u d ' asp i ra t ion a l ieu auss i la d is locat ion de 
l ' au toappréc ia t ion , en s ' é lo ignant des p e r f o r m a n c e s hab i tue l l e s des suje ts 
et en o b t e n a n t u n ca r ac t è r e subject if e n c o r e p l u s accen tué . 

La dis locat ion en sens positif d u n iveau d ' a sp i ra t ion chez q u e l q u e s -
u n s des é lèves , si le devo i r n ' e s t pas t r o p difficile, condu i t auss i à l ' amé l io ­
ra t ion des pe r fo rmances , ma i s chez la p l u p a r t des en fan t s de la c i n q u i è m e 
elles r e s t en t p r e s q u e inchangées , t and i s que l ' au toappréc ia t ion s'est m o ­
difiée. Le même rendement sera surévalué. 

C'est la m ê m e s i tua t ion d a n s l a d e r n i è r e v a r i a n t e de n o t r e expé r i ence . 
Les é lèves dép lo ien t u n ce r t a in effiort p o u r a p p r e n d r e la leçon en ques t ion , 
chacun à sa m a n i è r e . A p r è s u n in t e rva l l e de t e m p s d é t e r m i n é sur la 
base de l 'effort dép loyé , de la fa t igue , de l ' ennu i , de l 'é tat de sa tu ra t ion 
les é lèves ont l ' impress ion d 'avoi r accompl i l e u r devoi r ( p h é n o m è n e de 
l ' i l lusion de l ' a ccompl i s semen t du devoir) et déc la ren t qu ' i l s sont p répa ré s . 
Mais souven t l e u r p r é p a r a t i o n n e co r re spond p a s a u x ex igences object ives , 
non p lus q u ' a u n i v e a u d ' asp i ra t ion imposé p a r le professeur . C e p e n d a n t 
les suje ts e s t imen t l eu r p e r f o r m a n c e en se con fo rman t f o r m e l l e m e n t a u x 
ex igences imposées . E n r éa l i t é ils o b t i e n n e n t l eu r s p e r f o r m a n c e s h a b i ­
tue l les (ou p roches de celles-ci) , qu i se t r o u v e n t en cor ré la t ion a v e c , les 
a p t i t u d e s des suje ts , avec l 'effort dép loyé d ' h a b i t u d e et avec l eu r p r o p r e 
n iveau d 'asp i ra t ion . P o u r t a n t , d e v a n t le p rofesseur ils app réc i en t l eu r s 
conna i ssances c o n f o r m é m e n t a u x ex igences imposées . Dans de ' e l les 
occasions, donc, l ' au toappréc i a t i on va se dissocier des pe r fo rmances a n t é ­
r i eu re s d u sujet . 

Ce p h é n o m è n e est souven t r e n c o n t r é dans la vie scolaire. Les é lèves 
médiocres et faibles a f f i rment souvent , m ê m e de b o n n e foi, qu ' i l s on t 
bien p r é p a r é les leçons. Q u e l q u e s - u n s d ' e n t r e e u x a t t e n d e n t c e p e n d a n t 
des no tes p lus faibles, t a n d i s q u e d ' a u t r e s qui ont acquis u n n i v e a u d ' asp i ­
r a t ions p lus h a u t imposé p a r l e u r mi l ieu social, e spè ren t des no tes p l u s 
é levées . Ce sont s u r t o u t ces d e r n i e r s qu i c h e r c h e n t t ou t e so r t e d ' exp l i ­
cat ions p o u r les r é s u l t a t s o b t e n u s au dessous du n iveau de l eu r s espoirs . 

Conclus ions . S u r la base des données p ré sen tées , on peu t a r r i v e r 
aux cons ta t a t ions s u i v a n t e s : 

Chez les é lèves de la c i n q u i è m e à la h u i t i è m e classe, l ' a u t o a p p r é ­
cia t ion m e n t a l e des conna i ssances se t r o u v e en cor ré la t ion p lus é t ro i t e 
avec les p e r f o r m a n c e s p r é a l a b l e s q u ' a v e c les p e r f o r m a n c e s ac tue l les , ce 
qu i v e u t d i re q u e l ' au toappréc i a t ion m e n t a l e est d é t e r m i n é e en g r a n d e 
m e s u r e p a r le n iveau d ' a sp i ra t ion des é lèves e t s e u l e m e n t dans u n e 
m o i n d r e m e s u r e p a r la conna issance object ive des pe r fo rmances . 

P u i s q u e le n i v e a u d ' a sp i ra t ion des é lèves , fo rmé sur la base des 
pe r fo rmances a n t é r i e u r e s , a u n ca rac t è re p robab i l i s t ique , l ' a u t o a p p r é c i a ­
t ion m e n t a l e des conna isances , d é t e r m i n é e p a r le n i v e a u d 'asp i ra t ion , a 
elle aussi u n ca r ac t è r e p robab i l i s t i que . 

Le n i v e a u d ' a sp i ra t ion des é lèves se t r o u v e en cor ré la t ion avec u n e 
q u a n t i t é d é t e r m i n é e d'effort d é p e n s é e h a b i t u e l l e m e n t pa r l ' é lève p o u r la 
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réa l i sa t ion de ses p e r f o r m a n c e s scolaires . La q u a n t i t é h a b i t u e l l e d'effort 
é t a n t fourn ie , l 'é lève a l ' impress ion d 'avoi r fait son devo i r (i l lusion de 
l ' accompl i ssement du devoir , e spé ran t réa l i se r la p e r f o r m a n c e hab i tue l l e . 

Chez ce r ta ins é lèves les r é s u l t a t s p e u v e n t ê t r e amé l io ré s p a r l ' é léva­
t ion du n iveau d ' a sp i ra t ion sous l ' in f luence du mi l i eu social. Mais 
l ' ex igence d 'un n iveau d ' a sp i ra t ion de la p a r t d ' u n e a u t r e p e r s o n n e ne 
condui t pas t ou jou r s à l ' amé l io ra t ion des pe r fo rmances , p a r c e q u e dans 
p lus i eu r s cas le n i v e a u d ' a sp i ra t ion imposé , a u l ieu d ' amé l io re r les pe r ­
formances , change p l u t ô t la m a n i è r e don t l ' é lève appréc i e s u r le p l an 
m e n t a l ses connaissances . L ' a u t o a p p r é c i a t i o n dev ien t p lus sub jec t ive encore 
en se dissociant non s e u l e m e n t des p e r f o r m a n c e s ac tuel les , ma i s éga­
lement des a n t é r i e u r e s . 

S u r la base de nos r é su l t a t s , n o u s supposons que p o u r l ' é léva t ion d u 
n iveau d'efficience de l ' ac t iv i té scola i re des é lèves , est nécessa i re u n e 
ser ie de m e s u r e s b ien coordonnées , p a r m i lesque l les les p lus i m p o r t a n t e s 
nous s e mb len t ê t r e : 

— Le d é v e l o p p e m e n t d e la capac i té d ' au tocon t rô l é et d ' a u t o a p p r é ­
ciat ion p a r l ' i n t roduc t ion de q u e l q u e s t e c h n i q u e s spéci f iques dans le 
processus d ' é t ude (des modèles , des appare i l s , des é l é m e n t s va r iés ne 
p r o g r a m m a t i o n etc.). 

— L 'é léva t ion du n i v e a u d ' asp i ra t ion a v a n t tou t p a r l ' i n t e rméd ia i r e 
de l ' é lévat ion du n iveau de l 'efficience de l 'effort d é p e n s é ( inaugura t ion 
de ce r t a ines m é t h o d e s efficaces de t r ava i l , a d é q u a t e s a u x pa r t i cu l a r i t é s 
d 'âge et indiv iduel les) . 

N I V E L U L D E A S P I R A Ţ I E Ş I A U T O A P R E C I E R E A C U N O Ş T I N Ţ E L O R L A E L E V ! 

( R e z u m a t ) 

I n o e i v e t a r e n e - a m p r o p u s s ă d e z v ă l u i m c î t o v a a s p e c t e a l e c a p a c i t ă ţ i i e lev i i . ) ; ' 
d e a e f e c t u a a u t o c o n t r o l u l şi a u t o a p r e c i e r e a c u n o ş t i n ţ e l o r î n c a d r u l a c t i v i t ă ţ i i -Je 
î n v ă ţ a r e . C e r c e t a r e a v i z e a z ă in p r i m u l r î n d r o l u l n i v e l u l u i d e a s p i r a ţ i e î n a c t i v i ­
t a t e a d e a u t o a p r e c i e r e şi a u t o c o n t r o l . 

A m l u c r a t e u m a i m u l t e s u t e d e e l e v i clin c l a s e l e V — V I I I şi X I d e l a u n 
l i c e u şi d e l a d o u ă şco l i g e n e r a l e . 

P e b a z a d a t e l o r p r e z e n t a t e p u t e m a j u n g e l a u r m ă t o a r e l e c o n s t a t ă r i : 
L a e l e v i i d i n c l a s e l e V — V I I I a u t o a p r e c i e r e a m i n t a l ă a c u n o ş t i n ţ e l o r c o r e l e a / . ă 

i n l r - o m ă s u r ă m a i m a r e c u p e r f o r m a n ţ e l e p r e a l a b i l e d e c î t c u c e l e a c t u a l e , c e e a c-;> 
î n s e a m n ă c ă a u t o a p r e c i e r e a m i n t a l ă e s t e d e t e r m i n a t ă î n m a r e m ă s u r ă d e n i v e l u l 
d e a s p i r a ţ i e a l e l e v i l o r şi n u m a i î n t r - o m a i m i c ă m ă s u r ă d e c u n o a ş t e r e a o b i e c t i v ; ; 
a p e r f o n r t a n ţ e l o r . 

I n t r u c î t n i v e l u l d e a s p i r a ţ i e a l e l e v i l o r , f o r m a t p e b a z a p e r f o r m a n ţ e l o r a n t e ­
r i o a r e a r e u n c a r a c t e r p r o b a b i l i s t , ş i a u t o a p r e c i e r e a m i n t a l ă a c u n o ş t i n ţ e l o r d e t e r ­
m i n a t ă d e n i v e l u l d e a s p i r a ţ i e a r e d e a s e m e n e a u n c a r a c t e r p r o b a b i l i s t . 

N i v e l u l d e a s p i r a ţ i e a l e l e v i l o r e s t e c o r e l a t c u o a n u m i t ă c a n t i t a t e d e e f o r t 
c h e l t u i t d e o b i c e i d e e l e v p e n t r u r e a l i z a r e a p e r f o r m a n ţ e l o r s a l e ş c o l a r e . C a n t i t a t e a 
o b i ş n u i t ă d e e f o r t f i i n d c h e l t u i t ă , e l e v u l a r e i m p r e s i a că ş i - a f ă c u t d a t o r i a ( i luz ia 
î n d e p l i n i r i i s a r c i n i i ) a ş t e p t î n d u - s e l a p e r f o r m a n ţ a o b i ş n u i t ă . 

L a u n i i e l e v i r e z u l t a t e l e p o t fi î m b u n ă t ă ţ i t e p r i n r i d i c a r e a n i v e l u l u i d e a s p i ­
r a ţ i e s u b i n f l u e n ţ a m e d i u l u i s o c i a l . I m p u n e r e a u n u i n i v e l d e a s p i r a ţ i e clin p â r l e a 
a l t o r p e r s o a n e n u d u c e î n s ă î n t o t d e a u n a l a î m b u n ă t ă ţ i r e a p e r f o r m a n ţ e l o r , f i i n d c ă 
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î n n u m e r o a s e c a z u r i n i v e l u l d e a s p i r a ţ i e i m p u s î n l o c s ă î m b u n ă t ă ţ e a s c ă p e r f o r ­
m a n ţ a , m a i d e g r a b ă s c h i m b ă m o d u l î n c a r e e l e v u l î ş i a p r e c i a z ă p e p l a n m i n t a l 
c u n o ş t i n ţ e l e . A u t o a p r e c i e r e a s e s u b i e c t i v i z e a z ă ş i m a i m u l t d i s o c i i n d u - s e n u n u m a i 
d e p e r f o r m a n ţ e l e a c t u a l e , d a r şi d e c e l e a n t e r i o a r e . 

P e b a z a r e z u l t a t e l o r n o a s t r e p r e s u p u n e m c ă p e n t r u r i d i c a r e a n i v e l u l u i d e 
e f i c i e n ţ ă a a c t i v i t ă ţ i i ş c o l a r e a e l e v i l o r a r fi n e c e s a r e o s e r i e î n t r e a g ă d e m ă s u r i 
b i n e c o o r d o n a t e , d i n t r e c a r e p u t e m a m i n t i u r m ă t o a r e l e : 

— D e z v o l t a r e a c a p a c i t ă ţ i i d e a u t o c o n t r o l şi a u t o a p r e c i e r e p r i n i n t r o d u c e r e a 
u n o r t e h n i c i s p e c i f i c e î n p r o c e s u l d e î n v ă ţ a r e ( m o d e l e , a p a r a t e , e l e m e n t e v a r i a t e 
d e p r o g r a m a r e e t c . ) . 

— R i d i c a r e a n i v e l u l u i d e a s p i r a ţ i e î n p r i m u l rînd p r i n i n t e r m e d i u l r i d i c ă r i i 
n i v e l u l u i d e e f i c i e n ţ ă a e f o r t u l u i c h e l t u i t ( i n i ţ i e r e a u n o r m e t o d e d e l u c r u e f i c i e n t e , 
a d e c v a t e p a r t i c u l a r i t ă ţ i l o r d e v î r s t ă şi i n d i v i d u a l e ) . 

У Р О В Е Н Ь П Р И Т Я З А Н И Й И С А М О О Ц Е Н К А З Н А Н И Й У У Ч А Щ И Х С Я 

( Р е з ю м е ) 

Автор статьи ставит себе целью п о к а з а т ь некоторые аспекты способности у ч а щ и х с я 
к с а м о к о н т р о л ю и с а м о о ц е н к е з н а н и й при учении. И с с л е д о в а н и е имеет в в и д у в п е р в у ю 
очередь р о л ь у р о в н я п р и т я з а н и й при самооценке и с а м о к о н т р о л е . 

Автор п р о в ё л и с с л е д о в а н и е на н е с к о л ь к и х с о т н я х у ч а щ и х с я V—VII I и XI к л а с с о в 
средней ш к о л ы и на у ч а щ и х с я д в у х всеобщих ш к о л . 

Н а основе п р и в е д ё н н ы х д а н н ы х м о ж н о с д е л а т ь с л е д у ю щ и е выводы: 
У у ч а щ и х с я V—VII I к л а с с о в у м с т в е н н а я самооценка з н а н и й соотносится в большей 

степени с п р е д в а р и т е л ь н ы м и р е з у л ь т а т а м и , чем с н а с т о я щ и м и , — ф а к т , о з н а ч а ю щ и й , что 
у м с т в е н н а я самооценка о б у с л о в л е н а в большой степени уровнем п р и т я з а н и й у ч а щ и х с я и 
т о л ь к о в меньшей степени объективным познанием р е з у л ь т а т о в . 

Т а к к а к у р о в е н ь п р и т я з а н и й у ч а щ и х с я , с ф о р м и р о в а в ш и й с я на основе п р е д ы д у щ и х 
р е з у л ь т а т о в , имеет вероятный х а р а к т е р , у м с т в е н н а я с а м о о ц е н к а з н а н и й , о б у с л о в л е н н а я 
уровнем п р и т я з а н и й т а к ж е имеет вероятный х а р а к т е р . 

У р о в е н ь п р и т я з а н и й у ч а щ и х с я соотнесён с о п р е д е л ё н н ы м количеством н а г р у з к и , 
и з р а с х о д о в а н н о й обычно у ч а щ и м с я д л я о с у щ е с т в л е н и я его ш к о л ь н ы х р е з у л ь т а т о в . Обыч­
ное количество н а г р у з к и б у д у ч и и з р а с х о д о в а н о , у ч е н и к имеет впечатление , что он испол­
нил свой долг ( и л л ю з и я в ы п о л н е н и я з а д а н и я ) , о ж и д а я обычного р е з у л ь т а т а . 

Р е з у л ь т а т ы о т д е л ь н ы х у ч а щ и х с я могут быть улучшены путём повышения у р о в н я 
п р и т я з а н и й под в л и я н и е м с о ц и а л ь н о й среды. Н а в я з ы в а н и е у р о в н я п р и т я з а н и й со стороны 
д р у г и х л и ц не всегда п р и в о д и т к у л у ч ш е н и ю р е з у л ь т а т о в , т а к к а к во многих с л у ч а я х на­
в я з а н н ы й у р о в е н ь п р и т я з а н и й вместо того, чтобы у л у ч ш и т ь р е з у л ь т а т , скорее изменяет 
способ, которым ученик оценивает своп з н а н и я в умственном п л а н е . Самооценка ещё больше 
с у б ъ е к т и в и з и р у е т с я , р а з ъ е д и н я я с ь не т о л ь к о от н а с т о я щ и х , но и от п р е д ы д у щ и х р е з у л ь ­
татов . 

Н а основе наших р е з у л ь т а т о в мы полагаем, что д л я повышения у р о в н я э ф ф е к т и в н о с т и 
ш к о л ь н о й д е я т е л ь н о с т и у ч а щ и х с я был бы необходим целый р я д хорошо с о г л а с о в а н н ы х 
м е р о п р и я т и й , из которых у п о м и н а е м с л е д у ю щ и е : 

— Р а з в и т и е способности к с а м о к о н т р о л ю и самооценке путём п р и м е н е н и я с п е ц и ф и ­
ческой т е х н и к и в процессе учения (модели, приборы, р а з н о о б р а з н ы е элементы п р о г р а м м и ­
р о в а н и я и т. д.) . 

— Повышение у р о в н я п р и т я з а н и й в первую очередь посредством повышения у р о в н я 
э ф ф е к т и в н о с т и и з р а с х о д о в а н н о й н а г р у з к и (применение э ф ф е к т и в н ы х методов работы, 
соответствующих возрастным и и н д и в и д у а л ь н ы м особенностям) . 



R E Z O L V A R E A D E P R O B L E M E — C A P R O C E S P S I H O L O G I C 

d e 

I. R A D U 

Rezo lva rea une i p r o b l e m e dezvă lu ie ce rce tă r i i psihologice m o m e n t e 
carac te r i s t ice p e n t r u ac t iv i t a t ea i n t e l ec tua l ă : jocul c o m b i n a t i v al g î n d i -
ri i , î m p l e t i r e a c o n t i n u ă î n t r e s c h e m e a u t o m a t i z a t e şi p rocese c rea toa re , 
opera ţ i i de ident i f icare , selecţ ia p r inc ip i i lo r cunoscu te , r eo rgan i ză r i p e r ­
cept ive etc. Aces te v a r i a t e aspec te au fo rma t obiec tu l u n o r s tud i i ş t i in­
ţifice, î n t r e p r i n s e de pe poziţ i i de g î n d i r e d i fer i te (configuraţ ionis t , n e o -
asociaţ ionis t etc.). L u c r ă r i mai r e c e n t e [2], [10], [11] îşi p r o p u n să schi ­
ţeze u n mode l psihologic al rezo lvăr i i de p r o b l e m e , s in te l i z înd obse r ­
vaţi i le a c u m u l a t e . 

P e l inia p r eocupă r i l o r ac tua le , s t u d i u l de faţă încearcă să ident i f ice 
— în r ezo lva rea de p r o b l e m e — aspecte generale, ca expres i e a u n o r 
legi tă ţ i comune , a l ă tu r i de aspecte de ordin statistic sau tipologic. Dis­
t inc ţ i i le ce se vor i m p u n e po t avea şi o semnif ica ţ ie p rac t i că p e n t r u 
me tod ica p r e d ă r i i m a t e m a t i c i i în şcoală. 

Ana l i za rezolvăr i i u n o r probleme de geometrie de că t r e e levi din 
clasele a V H - a şi a VII I -a , va cons t i tu i c a d r u l g e n e r a l a l d iscuţ ie i , în 
care v o m asocia observa ţ i i le p rop r i i da te lo r s i s t emat i ce a c u m u l a t e în 
acest domen iu . A m p re fe r a t u n m a t e r i a l de g e o m e t r i e p e n t r u pos ib i l i ­
t ă ţ i l e de u r m ă r i r e obiect ivă a r a ţ i o n a m e n t u l u i d in evo lu ţ ia f igur i i şi a 
„ t r ans fo rmăr i l o r a lgebr ice" a t a şa te acesteia . P r e z e n t a r e a va r e s p e c t a o 
a n u m i t ă g r a d a ţ i e : de la m o d e l u l a b s t r a c t — ca re cons t i tu ie o s c h e m a ­
t i za re e x t r e m ă — spre f e n o m e n u l concre t d a t în observa ţ ie , apoi de 
la aspec tu l p rocesua l g e n e r a l spre aspec te ele o rd in s ta t i s t ic s au t i po ­
logic. A n u m i t e genera l i ză r i se v o r sch i ţa în cu r su l d iscuţ ie i în m ă s u r a 
în care a n s a m b l u l de da te c îş t igate în ps ihologie le just i f ică. Des igur , 
or ice descr ie re sau teor ie a p rocesu lu i de r ezo lva re r ă m î n e de fapt in­
comple tă , schemat ică , deoarece n u poa t e e p u i z a î n t r e a g a v a r i e t a t e a 
aspec te lor sale. 
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P e n t r u a descr ie p e p l an abs t rac t m o d u l de c o m p o r t a r e impl ica t în 
r ezo lva rea de p r o b l e m e se p r o p u n e , de că t r e un i i au to r i [2], g e n e r a l i ­
zarea mode lu lu i c u n o s c u t în ps ihologie : l ab i r i n tu l în T. În p r e z e n t a r e a 
grafică se con tu rează u n , , labir int 1 ' complex cu ramif ica ţ i i d iho tomice , 
с a re se mul t ip l i că indef ini t , p e n t r u a c u p r i n d e toa te căile şi decizii le 
posibi le . U n a n u m i t ş i r (sau subş i r ) de căi se d i s t inge de a l te le , av înd 
. . r ecompense" la cape te . Aces tea d in u r m ă sînt căile corecte , şi a d e s ­
coper i u n a d in ele i n s e a m n ă a r ezo lva p r o b l e m a [cf. 2; p . 70]. P r a c t i c 
succesul u n u i rezo lv i to r de p r o b l e m e rezidă în capac i t a t ea de a .selecta 
în m o d jus t , de a decupa , p e n t r u inves t iga re , o foar te mică p a r t e d in 
l a b i r i n t u l t o t a l pe care-1 compor t ă în mod teore t ic p r o b l e m a [2]. Aceas t ă 
selecţ ie se da to re ş t e r a ţ i o n a m e n t u l u i eur i s t ic — u n r a ţ i o n a m e n t ne for ­
mal iza t , ca re u r m e a z ă s c h e m e f luen te (G. Pö lya) , fi ind ma i cu r înd de 
d o m e n i u l ps ihologiei g înd i r i i decît al logici i 1 . 

R a ţ i o n a m e n t u l eur i s t i c es te , p r i n exce len ţă , de n a t u r ă p robab i l i s t ă . 
G. P d l y a n e p r e v i n e însă în aceas tă p r i v in ţ ă : „ teor ia p robab i l i t ă ţ i lo r t r e ­
bu i e apl ica tă r a ţ i o n a m e n t e l o r p lauzib i le , însă n u m a i ca l i t a t iv" , t r e b u i e 
ev i ta te , în p r inc ip iu , va lor i le n u m e r i c e [5, p . 160]. 

în aceiaşi sens, J . B. Gr ize şi B. Mata lon no tează — pe baza u n u i 
sondaj e x p e r i m e n t a l a s u p r a in fe ren ţe i p lauz ib i l e — că scara p lauz ib i l i -
t ă ţ i lo r n u este me t r i că , ci e v e n t u a l h i p e r o r d i n a l ă [1, p . 64]. Es te indica t 
astfel ca, r e f e r i n d u - n e în cele ce u r m e a z ă la r a ţ i o n a m e n t u l eur i s t i c , să 
r ă m î n e m la p u n c t u l de v e d e r e . .cal i tat iv". 

Av înd în v e d e r e observa ţ i i l e făcute mai sus, să cons ide răm o p r o ­
b lemă şcolară de geomet r i e , ana l i za tă în cad ru l ex p e r i en ţ e lo r noas t r e [7]. 

..Să se d e m o n s t r e z e că, î n t r - u n p a t r u l a t e r oa reca re , mi j loacele d ia ­
gona le lor s înt v î r fu r i l e u n u i p a r a l e l o g r a m ; se obţ in două p a r a l e l o g r a m e 
de aces t fel, d u p ă cele două pe rech i de l a tu r i opuse . Să se a r a t e că cele 
două p a r a l e l o g r a m e , p r e c u m şi p a r a l e l o g r a m u l care a re ca v î r fur i mi j loa­
cele l a tu r i lo r p a t r u l a t e r u l u i au acelaşi c e n t r u " (din Geometrie de cl. 
a Y III-a). 

Sub iec tu l f ixează da te le în cad ru l une i f igur i : u n p a t r u l a t e r (notat 
ABCD) în care se m a r c h e a z ă succesiv mij loacele a cite două l a tu r i opuse 
M, P , respec t iv N, Q şi mi j loacele d iagona le lo r R şi T (vezi fig. 1). 
U n i n d mij loacele a două l a tu r i opuse şi mij loacele d iagona le lor — adică 
p u n c t e l e M, P şi R, T — apoi p u n c t e l e N, Q şi mi j loacele d iagona le lo r 
R, T, se obţ in p a t r u l a t e r e l e M R P T şi N R Q T . I n t e r v i n e apoi u n al t r e i l ea 
p a t r u l a t e r , ca re a re ca v î r fu r i mi j loacele l a tu r i lo r p a t r u l a t e r u l u i da t . 
S-au ob ţ i nu t astfel t re i p a t r u l a t e r e : M R P T , M R Q T şi M N P Q . U r m e a z ă 
să se d e m o n s t r e z e că aces te p a t r u l a t e r e s în t p a r a l e l o g r a m e şi au acelaşi 
cen t ru . 

F i g u r î n d da te le , p r o b l e m a a p a r e ma i explici t . Rezo lvarea oi este 
posibi lă — la n ive lu l cunoş t in ţ e lo r da te — p e baza definiţ iei şi a p r o -

1 H . S i m o n c r e d e t o t u ş i î n p o s i b i l i t a t e a c a s e c o l u l a l X X - l e a s ă d e v i n ă „ s e ­
c o l u l e u r i s t i c i i f o r m a l e " [cf. 2] . 



REZOLVAREA DU PROBLEME - C'A PROCES PSIHOLOGIC 29 

p r ie tă ţ i lo r p a r a l e l o g r a m u l u i , la care so 
asociază t e o r e m a desp re l in ia mi j locie 
î n t r - u n t r i u n g h i oa reca re . 

Cons ider înd , de p i ldă , p a t r u l a t e r u l 
A I R P T , în fa ţa e l evu lu i se deschid 4 p o ­
sibi l i tăţ i , d a t e p r i n def in i ţ ia şi p r o p r i e ­
tăţ i le p a r a l e l o g r a m u l u i . 

a) D e f i n i ţ i a p a r a l e l o g r a m u l u i : . . P a t r u l a ­
t e r u l c a r e a r e l a t u r i l e o p u s e p a r a l e l e se n u ­
m e ş t e p a r a l e l o g r a m " . R e z u l t ă că , p e n t r u a 
d e m o n s t r a c ă p a t r u l a t e r u l M R P T e s t e p a r a l e ­
l o g r a m t r e b u i e să s e d e m o n s t r e z e e ă l a t u r i l e 
o p u s e M R şi P T , p r e c u m şi P R şi M T s î n t 
r e s p e c t i v p a r a l e l e . N o t î n d g e o m e t r i e , t r e b u i e 
să se a r a t e c ă : 

f M R II T P 

I. P R H M T 

b) С) p r o p r i e t a t e a p a r a l e l o g r a m u l u i 
( с а п - p o a t e fi o a l t ă d e f i n i ţ i e ) : „ D a c ă u n 
p a t r u l a t e r a r e d o u ă l a t u r i o p u s e , p a r a l e l e ţ i 
e g a l e , el e s t e u n p a r a l e l o g r a m " . P r i n u r m a r e , 
a r ă t î n d c ă : 

M R II = T P 

se d e m o n s t r e a z ă că p a t r u l a t e r u l d a t e s t e p a r a l e l o g r a m . 
c) . .Un p a t r u l a t e r în c a r e l a t u r i l e o p u s e s î n t e g a l e d o u ă c i l e d o u ă e s t e E:I 

p a r a l e l o g r a m " . D e c i , a r ă t î n d c ă : 

M R •- P T 

P R = M T 

d e m o n s t r ă m eă p a t r u l a t e r u l M R P T e s t e p a r a l e l o g r a m . 
d) T o t p a r a l e l o g r a m e s t e şi p a t r u l a t e r u l a l e c ă r u i d i a g o n a l e s e î n j u m ă t ă ţ e s c . 

P r o b l e m a a d m i t e — în m o d teore t ic — o ser ie de ramif icaţ i i , ca re 
se pot diversif ica în c o n t i n u a r e a p r o a p e fără t e r m e n , suge r înd i m a g i n e a 
u n u i . . labir int ' ' compl ica t . P rac t i c însă . c o m p o r t a r e a sub iec tu lu i — în 
ş i ru l înce rcă r i lo r succes ive — n u p r e z i n t ă a s p e c t u l u n e i c ă u t ă r i a l ea ­
toare ; p rocesu l de g înd i r e es te to t t i m p u l o r i en ta t , d i r ec ţ iona l fără să 
fie însă rigid. Pro tocoa le le ce c o n s e m n e a z ă fidel m e r s u l r ezo lvăr i i n u 
acoperă — nici clacă s în t to ta l iza te — „ l a b i r i n t u l " to t a l al p r o b l e m e i 
provă.: u t în mocl teore t ic . De r e g u l ă s u b i e c t u l n u p rocedează la i n v e n ­
t a r i e r ea expl ic i tă a t u t u r o r căilor, ci d e s p r i n d e a n u m i ţ i indici carc-1 si­
tuează în cad ru l u n o r ipoteze şi op ţ i un i specifice. 

F i x î n d u - s e l a p a t r u l a t e r u l M R P T , e l e m e n t e l e i p o t e z e i — d a t e p r i n e n u n ţ u l 
p r o b l e m e i şi c o n d e n s a t e î n f i g u r ă — o f e r ă e l e v u l u i o s u g e s t i e i m e d i a t ă : p a t r u ­
l a t e r u l M R P T s -a f o r m a t u n i n d mijloacele a d o u ă l a t u r i o p u s e şi mijloacele d i a ­
g o n a l e l o r . U r m ă r i n d d e p i l d ă l a t u r a M R , s u b i e c t u l c o n s t a t ă c ă a c e a s t a u n e ş t e 
m i j l o a c e l e l u i Л Н şi B D ; o b s e r v a ţ i a d e v i n e e v i d e n t ă o d a t ă c u t r a s a r e a l i n i i l o r 
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p r e v ă z u t e î n e n u n ţ u l p r o b l e m e i . P r i n t r - u n m e c a n i s m a s o c i a t i v î ş i a m i n t e ş t e f o a r t e 
p r o b a b i l t e o r e m a c u n o s c u t ă : „ S e g m e n t u l d e d r e a p t ă c a r e u n e ş t e m i j l o a c e l e a d o u ă 
l a t u r i î n t r - u n t r i u n g h i e s t e p a r a l e l c u l a t u r a a t r e i a şi e g a l c u j u m ă t a t e a e i " . 
I n c î m p u l a t e n ţ i e i s e i m p u n e t r i u n g h i u l în c a r e A B ş i B D s î n t l a t u r i . S e v e d e p e 
f i g u r ă c ă a c e s t t r i u n g h i e s t e B A D . 

S e n o t e a z ă i m e d i a t r e l a ţ i a : 

M R = II A T (1) 
" 2 

c a r e t r a n s c r i e c u p r i n s u l t e o r e m e i r e a m i n t i t e î n c a z u l d a t . 
R ă m î n î n d î n c o n t i n u a r e î n p a t r u l a t e r u l M R P T — c u p r e o c u p a r e a d e a a r ă t a 

c ă a c e s t a e s t e p a r a l e l o g r a m —, a t e n ţ i a s u b i e c t u l u i s e f i x e a z ă a s u p r a l a t u r i i o p u s e 
l u i M R , a d i c ă a s u p r a l u i Т Р . O d a t ă c u a c e a s t a o p t e a z ă i m p l i c i t p e n t r u d e f i n i ­
ţ i a b) d i n e n u m e r a r e a i n i ţ i a l ă ( d e c i v a t r e b u i s ă a j u n g ă l a r e l a ţ i a f i n a l ă 
M R = T P ) . F i x î n d u - s e a s u p r a l u i T P , s u b i e c t u l c o n s t a t ă că a c e s t a e s t e s e g m e n t u l 
d e d r e a p t ă c a r e u n e ş t e m i j l o a c e l e l a t u r i l o r A C ş i D V d i n t r i u n g h i u l A C D şi 
a s t f e l n o t e a z ă r e l a ţ i a : 

T P ---= ;| — (2) 
2 

D r u m u l s -a l i m p e z i t . D i n r e l a ţ i i l e (1) şi (2) r e z u l t ă : 

MR. — II T P 

P r i n u r m a r e , p a t r u l a t e r u l M R P T , a v î n d d o u ă l a t u r i p a r a l e l e şi e g a l e e s t e p a r a l e l o ­
g r a m . C u a c e a s t a , principiul rezolvării p r i m e i p ă r ţ i a p r o b l e m e i e s t e c l a r i f i c a t . 
R a ţ i o n a m e n t u l v a u r m a a c e e a ş i s c h e m ă ş i î n l e g ă t u r ă c u c e l e l a l t e d o u ă p a t r u ­
l a t e r e . 

Referindu-nc l a a r t i cu la ţ i i l e r a ţ i o n a m e n t u l u i , o b s e r v ă m clin s in teza 
p ro tocoa le lo r c u m sub iec tu l se anga jează pe u n d r u m fără să se spr i j ine 
p e mi j loace ana l i t i ce de s f ă şu ra t e : decup înd o p a r t e a f iguri i — la su ­
ges t ia î n t r e b ă r i i şi a cons t ruc ţ i e i e fec tua te —, el sesizează o re la ţ i e (1) 
care-1 va duce la o op ţ i une impl ic i tă (defini ţ ia b) şi la r e l e v a r e a p r i n c i ­
p iu lu i de r ezo lva re a p r ime i pă r ţ i . 

R a ţ i o n a m e n t u l eur i s t ic operează pe baza une i in fo rmaţ i i i ncomple t e , 
so î n t eme iază pe u t i l i z a rea u n u i n u m ă r restrîns de indici şi conduce r a p i d 
la ipoteze. Procesul de c ă u t a r e n u u rmează o o rd ine a lea toare , d a r nici 
u n a cons tan tă . A n u m i t e op ţ i un i fi ind făcute , a l ţ i paşi devin apoi obl iga­
torii , a n t r e n î n d cu ei asociaţi i d e t e r m i n a t e . Ev iden t , opera ţ i i le baza t e p e 
in formaţ i i i ncomple t e --- pe l îngă p robab i l i t a t ea soluţ iei •— c u p r i n d şi 
r i scul greşel i i . Insuccesu l aduce imed ia t l ă rg i rea ar ie i de inves t iga re , t e n ­
d in ţ a sp r e „ i n v e n t a r i e r e " . 

R e v e n i n d la p r o b l e m a e x a m i n a t ă , în p a r t e a a doua se cere să se 
a r a t e că cele 3 p a r a l e l o g r a m e au acelaşi cen t ru . (Cen t ru l u n u i p a r a l e l o ­
g r a m es te p u n c t u l de in te rsec ţ ie al d iagonalelor . ) D u p ă ce s-a p a r c u r s 
p r i m a pa r t e , r ezo lva rea celei de - a doua se r educe oarecum la o p rob l emă 
de observa ţ ie . 

U r m ă r i n d p e f i g u r ă , s u b i e c t u l g ă s e ş t e d i a g o n a l e l e p a r a l e l o g r a m u l u i M R P T : 
a c e s t e s î n t M P şi R T , c e n t r u l e s t e G ; d i a g o n a l e l e p a r a l e l o g r a m u l u i R N T Q s î n t 
R T şi N Q . S e v e d e u ş o r c ă c e l e d o u ă p a r a l e l o g r a m e a u d i a g o n a l a c o m u n ă R T . 
E l e v u l ş t i e că d i a g o n a l e l e s e î n j u m ă t ă ţ e s c ; u r m e a z ă c ă N Q t a i e p e R T t o t î n G. 
c a şi M P . M P şi N Q s î n t t o t o d a t ă şi d i a g o n a l e l e c e l u i d e - a l t r e i l e a p a r a l e l o g r a m 
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M N P Q . F i i n d c ă d i a g o n a l e l e se î n j u m ă t ă ţ e s c , u r m e a z ă c ă c e l e 3 p a r a l e l o g r a m e a u 
a c e l a ş i c e n t r u G. 

D u p ă c u m s-a văzu t , r e z o l v a r e a p r o b l e m e i c o m p o r t ă a c tua l i z a r ea 
u n o r definiţ i i (propr ie tă ţ i ) şi t e o r e m e , a n t r e n a t e în pocesu l de g înd i r e 
g ra ţ i e u n o r m e c a n i s m e asocia t ive . In însăşi ana l iza p r o b l e m e i ex i s tă 
condi ţ i i i n t e r n e p e n t r u ac tua l i za rea aces tora , p e n t r u ac tua l i z a r ea u n o r 
a n u m i t e definiţ i i şi t e o r e m e şi n u a a l to ra [cf. 9]. S u b i e c t u l u t i l izează 
select iv in fo rmaţ i a i a r c o m p o r t a r e a sa r ă m î n e to t t i m p u l în l imi te le 
p lauz ib i lu lu i . Var ia ţ i i l e ce i n t e r v i n în ac t iv i t a t e s în t p rac t i c l im i t a t e p r in 
î n t r e b a r e a p rob l eme i şi p r i n ipo teze le pe oare m e r s u l anal izei le g e ­
ne rează . 

Modelu l a b s t r a c t la ca re n c - a m re fe r i t m a i s u s — p r e v ă z u t ma i 
cu r ind ca o s c h e m ă de in t e l igen ţă ar t i f ic ia lă —• n u r e p r o d u c e no te le e sen ­
ţ ia le ale p rocesu lu i de r ezo lva re d a t în obse rva ţ i e . 

P e n t r u a u r m ă r i m a i d e a p r o a p e d i n a m i c a p rocesu lu i d e r ezo lva re 
vom încerca să d u c e m m a i d e p a r t e ana l iza ps ihologică a u n e i p r o b l e m e de 
geomet r i e . Discuţ ia c o m p o r t ă d o u ă e t ape , d e c a r e se leagă a n u m i t e ipo ­
teze expl ic i te . 

V o m considera , în p r i m a e tapă , aspectul procesual general a l r ezo l ­
văr i i une i p r o b l e m e , p e n t r u a d e s p r i n d e a n u m i t e r e g u l a r i t ă ţ i sau t e n ­
d in ţ e cu c a r a c t e r s i s temat ic . To toda tă , v o m negl i ja ini ţ ia l va r ia ţ i i l e i n ­
d iv idua le , i n f luen ţe l e lega te de pe r sona l i t a t e . P r e s u p u n î n d d i spe r s i a 
r ă s p u n s u r i l o r oa f i ind p rac t i c nu l ă . r e z o l v a r e a u n e i p r o b l e m e se con­
tu r ează ca o i m a g i n e s t i l izată ce se dega jează din î n r eg i s t r ă r i l e făcuţi 4 

pe un g r u p omogen de e levi (N == 8). î n fapt . g r a d u l d e abs t r ac t i z a r e n u 
es te p r ea accen tua t , desc r i e rea u r m î n d t e n d i n ţ e l e r ea l e ale p rocesu lu i 
( consemnat în pro tocoa le le noas t re ) . N ive l înd (în sus) compozi ţ ia „ e şan ­
t ionu lu i " , a m rea l iza t î n t r - o m ă s u r ă oa reca re ipo teza asocia tă p r i m e i 
e t a p e — d ispers ia n u l ă — ca re e o m p o r l ă o r i c u m u n a n u m i t g r a d de 
ideal izare . P r i o r i t a t e capă tă în aces t caz ana l i za ca l i t a t ivă a da te lor . 
Deoarece imag inea m e d i c se c o n t u r e a z ă d in efectele factor i lor s i s temat ic i , 
desc r ie rea n e aprop ie de un . .proces d e t e r m i n a t " . 

P r o b l e m a aleasă es te de n ive lu l clasei a V H - a : „F ie A D î n ă l ţ i m e a 
co re spunză toa re ipo tenuze i , în t r i u n g h i u l d r e p t u n g h i c ABC. Ce rcu r i l e cu 
d i ame t r e l e BD şi DC. i n t e r cep tează pe ca te te le A B şi AC re spec t iv s eg ­
m e n t e l e B P şi CQ (fig. 2). S ă se d e t e r m i n e aces te s e g m e n t e ş t i ind eă 
ЛI! ~f> cm: А С : ЮО cm". S o n d a j u l p e n t r u d e t e r m i n a r e a m e r s u l u i 
gîndir i i a a v u t loc în m o m e n t u l c înd elevii c u n o ş t e a u re la ţ i i l e m e t r i c e 
în t r i ungh iu l d r e p t u n g h i c , d a r n u s tud ia se ră încă relaţiile 1 me t r i c e în cerc . 

Să u r m ă r i m a c u m procesu l , de s f ă şu ra t în paşi mic i . al rezolvăr i i , 
asociinclu-i pe p a r c u r s genera l i ză r i l e care «c i m p u n 2 . 

2 D e s i g u r a c e s t e g e n e r a l i z ă r i se s p r i j i n ă şi p e d a t e l e s a u s u g e s t i i l e a l t o r s t u e h 
p s i h o l o g i c e r e f e r i t o a r e l a r e z o l v a r e a p r o b l e m e l o r . 
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Se s p u n e , în t e r m e n i gene ra l i , 
că r ezo lva rea u n e i p r o b l e m e es te un 
proces analitico-sintetic. Ch ia r p u n c ­
tu l de p leca re al aces tu i proces îl 
cons t i tu ie ac tu l s in te t ic de co re la re 
a da te lo r la î n t r e b a r e . î n t r e g m e r s u l 
g ind i r i i es te d e t e r m i n a t de core la ţ ia 
d i n t r e da te le p r o b l e m e i si ce r in ţe le 
ei, ca re se e x t i n d e a s u p r a r a ţ i o n a ­
m e n t u l u i în a n s a m b l u . 

б О С 

F i g . 2. 

î n e x e m p l u l n o s t r u .se dă: 
— t r i u n g h i u l A B C e s t e d r e p t u n g h i c , d e c i BA_!_AC ( s a u B A C r-= 00 ): 
— Л П e s t e î n ă l ţ i m e a c o r e s p u n z ă t o a r e i p o t e n u z e i , d e c i A D J_ В С ; 
— B D şi D C s î n t d i a m è t r e p e n t r u c e r c u r i l e t r a s a t e B P D şi D Q C ; 
— l u n g i m e a c a t e t e l o r î n t r i u n g h i u l A B C e s t e : A B = 75 c m , i a r A C = 100 c m . 

S e c e r e : — s ă se a f l e l u n g i m i l e s e g m e n t e l o r B P şi C Q . 

Procesu l rezo lvăr i i n u evo luează p r i n „eşantionaj p robab i l i s t i c " ; d is­
t r i bu ţ i a p u n c t e l o r de f ixare a a ten ţ ie i es te în m a r e m ă s u r ă d e t e r m i n a t ă . 

Î n t r e b a r e a p r o b l e m e i f ixează a t en ţ i a e levi lor a s u p r a s e g m e n t e l o r B P 
si QC. O p r i n d u - s e a s u p r a lu i B P , e l evu l e x a m i n e a z ă da t e l e p r o b l e m e i şi 
f igura fo rma tă pe baza aces to ra : , ,BP este segmentul interceptat de cer ­
cul eu diametru BD, deci B P es te coardă în ce rcu l cu d i a m e t r u l B D " . 
Aceeaşi f igură începe să se dezvă lu ie a c u m p r i n al te cal i tă ţ i , ca re se 
e x p r i m ă p r i n a l t e n o ţ i u n i : „ s e g m e n t u l i n t e r c e p t a t d e c e r c " a p a r e a c u m 
. .coardă". P e baza exerc i ţ i i lo r an t e r ioa re , în ca re s -au u t i l iza t d e r e p e ­
t a t e ori re la ţ i i l e me t r i c e în t r i u n g h i u l d r e p t u n g h i c , la e lev i s-a f o r m a t 
o a n u m i t ă orientare a raţionamentului: f i x îndu-se a s u p r a lui B P . ei s în t 
?;; cliutarea unui triunghi dreptunghic d in ca re face p a r t e s e g m e n t u l B P . 
(Fi ind în cad ru l u n u i capi tol da t , e l evu l „se a ş t e a p t ă " la p r o b l e m e de 
a c iaşi gen.) De la î n c e p u t se sch i ţează c a d r u l m a i l a rg de mişca re a 
g ind i r i i : „ t r i ungh iu l d r e p t u n g h i c ^1 re la ţ i i le m e t r i c e ' " . Da te l e p r o b l e ­
me i şi f igura ce r ezu l t ă din e le c u p r i n d aceas tă sugest ie . 

în m o m e n t u l cons ide ra t m a i sus e l evu l are , o a r e c u m p r i n obl igaţ ie , 
în l u m i n a conş t i in ţe i sale e l e m e n t e l e : „coa rdă (BP), d i a m e t r u (BD), . . . 
t r i u n g h i d r e p t u n g h i c " . A s i s t ă m la o po la r i za re a ac t iv i tă ţ i i p r i n a c u m u ­
la rea p u n c t e l o r de c e n t r a r e 4 pe o a n u m i t ă p a r t e semnif ica t ivă a f iguri i ; 
e împu l pe rcep t iv se res t rânge l a semicercu l B P D . E l emen te l e (coardă, 
d i a m e t r u t r i u n g h i d r e p t u n g h i c ) asociate p r i n r e e x a m i n a r e a da t e lo r şi 
a figurii se cristalizează în triunghiul dreptunghic, avîncî ca o l a t u r ă 
coarda B P şi alta, d i a m e t r u l BD. Este , de fapt, un m o m e n t c rea tor . 
Re l eva rea t r i u n g h i u l u i d r e p t u n g h i c (ungh iu l B P D es te de 90° deoarece 

3 S ă g e a t a d u b l ă a r e u n s e n s c o n v e n ţ i o n a l , c a i n d i c ă r e l a ţ i i r e c i p r o c e : s ă g e a t a 
s i m p l ă v a i n d i c a t e n d i n ţ a u n e i c r i s t a l i z ă r i . 

F i x a r e a p r i v i r i i a s u p r a u n u i e l e m e n t a l c â m p u l u i e s t e n u m i t ă î n p s i h o l o g i e — 
s e n : r a r e ( I . P i a g e t ) . 
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A l a tu r i l e sale c u p r i n d u n semicerc) p r e ­
s u p u n e definiţ i i şi t e o r e m e di fer i te , ac­
tualizate de m e r s u l anal ize i şi c o m b i ­
n a t e î n t r -o s in teză ad-hoc . M e c a n i s m u l 
in t im al aces te i „descoper i r i " es te g r e u 
de ana l iza t d u p ă r e l a t ă r i l e subiecţ i lor , 
î n dosul in tu i ţ i e i s p o n t a n e a t r i u n g h i u ­
lui s tă p r o g r e s u l anal ize i în cursu l î n -

K i g . 3 . cercăr i lor a n t e r i o a r e . Rezu l t a t e l e acestei 
c ă u t ă r i se cr i s ta l izează r a p i d în desco­

pe r i r ea făcută . C a d r u l m a i la rg de mi şca re a g îndi r i i , o r i en t a r ea p r o ­
cesului asociat iv, e r au da te de la î n c e p u t ( t r i ungh iu l d r e p t u n g h i c t ; 
re laţ i i le me t r i ce ) ; pe aces t fond, de s f ă şu ra rea p rocesu lu i de ana l iză (în 
s t r însă l egă tu ră cu s inteza) î ncad rează s e g m e n t u l B P în conf igura ţ i i geo­
me t r i ce noi, p r i n care aces ta îşi ev iden ţ i ază p rop r i e t ă ţ i no i : ini ţ ial , B P 
esle segmentul interceptat de cerc , în u r m a că ru i fapt el a p a r e d r e p t 
coardă şi în cele d in u r m ă va deven i catetă în t r i u n g h i u l B P D . Acelaşi 
e l emen t îşi dezvă lu ie în m e r s u l anal ize i ca l i tă ţ i noi , e x p r i m a t e în n o ­
ţ iun i noi, g ra ţ i e inc luder i i sale în noi r a p o r t u r i , în noi f igur i geomet r i ce 
(S. L. Rubins te in ) . A v e m aici o alternanţă c o n t i n u ă î n t r e percepţie şi 
gin dire, procesul se produce simultan la niveluri diferite: senzorial şi 
logic-noţional. F i g u r a oferă sugest i i g îndi r i i , ca re „ t r a n s f o r m î n d u - l e - p r i n 
r a ţ i on amen t , aduce u n nou punc t de v e d e r e , o n o u ă va r i a ţ i e f iguri i , iar 
aceasta , la r î n d u l ei, i m p r i m ă o nouă co t i tu ră r a ţ i o n a m e n t u l u i ş.a.m.d 
Ev iden t , n u es te vo rba de o des fă şu ra re succesivă , aşa c u m s înt descr ise 
adeseor i fapte le . Aceas t ă p e n d u l a r e î n t r e senzor ia l şi logic (conceptual) 
r ep rez in t ă ma i degrabă u n proces u n i t a r ce se p e t r e c e s i m u l t a n la n ive lu r i 
difer i te . P e n t r u subiect , aceas tă î n c a d r a r e a p a r e ca o s implă „ l ec tu ră " 
a date lor , o s implă pe rcep ţ i e : f igura c a p ă t ă t r a n s p a r e n ţ ă în l u m i n a n o ­
ţ iuni lor î nvă ţ a t e (coardă, cerc, ca te tă etc.). N u s-ar în ţe lege n imic din 
procesul amin t i t dacă s-ar s epa ra senzor ia lu l de logic, pe rcep ţ i a de 
g înd i re . 

D u p ă ce t r i u n g h i u l B P D a fost descoperit, f i gu ra se comple tează 
d u c î n d u - s e l in ia a ju t ă toa re D P . (Procedeu l se r e p e t ă cu u ş u r i n ţ ă p e n t r u 
semicercul DQC. cf. fig. 3.) 

în acest m o m e n t al r a ţ i o n a m e n t u l u i a s i s t ăm la o reformulare a 
p rob l eme i : ce r in ţa in i ţ ia lă de a d e t e r m i n a s e g m e n t u l B P a p a r e a c u m sub 
fo rma cer in ţe i d e a d e t e r m i n a ca te t a B P d in t r i u n g h i u l d r e p t u n g h i c B P D 
şi incontes tab i l e levul este ma i a p r o a p e de so lu ţ ia p r o b l e m e i decît îna in te . 
Fiecare reformulare a problemei nu este doar o transcriere cu a l t e 
mij loace ve rba le , ci u n pas î n a i n t e în ana l iza p rob lemei , în r ezo lva rea 
ei, ceea ce duce la s c ă d e r e a n e d e t e r m i n ă r i i ini ţ ia le . G. Pdlya , în d ic ţ io- ' 
n a r u l său de eur i s t i că [4] m e n ţ i o n e a z ă „ r e v e n i r e a la def in i ţ i i " ca u n 
p rocedeu m e n i t să ducă la r o f o r m u l a r e a p rob leme i . î n t o a r c e r e a la d e ­
finiţie p e r m i t e sub iec tu lu i să se deba ra seze de t e r m e n u l t ehn ic , i n t r o ­
ducând în locul său e l e m e n t e şi r a p o r t u r i noi , ca re duc la modi f icarea 

3 — Psycholocjia—Paedagogia 1970 
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prob lemei . R e f o r m u l a r e a es te l ega tă de pos ib i l i t a tea de a înlocui , în da­
tele p rob lemei , condi ţ ia p r i n consec in ţă ( „ r a ţ i o n a m e n t u l p rogres iv" ) şi 
de a în locui în ce r in ţe le p rob leme i consec in ţa p r i n condi ţ ia ei ( „ ra ţ iona­
m e n t u l r egres iv" ) , l u c r u care duce la ap rop i e r ea d i n t r e ele. Aces te subs t i ­
tu ţ i i s înt g a r a n t a t e de def ini ţ i i şi t e o r e m e cunoscu te . Gene ra l i z înd . se 
poa t e spune , î m p r e u n ă eu S. L. R u b i n s t e i n [8]: rezolvând o p r o b l e m ă 
oareca re , o r e f o r m u l ă m şi re formul înd~o, o r ezo lvăm, procesu l rezo lvăr i i 
ne a p a r e ca u n şir n e î n t r e r u p t de r e f o r m u l ă r i . 

R e v e n i n d la e x e m p l u l ales, să a m i n t i m că în faţa e levu lu i s tă s a r ­
c ina de a ca lcula ca t e t a B P d in t r i u n g h i u l B P D . P e n t r u aceas t a t r e b u i e 
cunoscu te i p o t e n u z a BD şi cea la l tă ca te tă D P . U r m e a z ă de aici că se 
ca lculează în t î i BD şi D P apoi , pe baza lor, B P . F i x î n d u - s e a s u p r a lui 
BD, e levul cons ta tă că e s t e diametru, dar , în acelaşi t i m p , este şi proiec­
ţia catetei AB pe ipotenuza ВС (se r e v i n e la date) . 

A B f i i n d c u n o s c u t , e l e v u l s c r i e i m e d i a t : 

Ă B 2 7 5 2 

B 1 ) = ^ 
В С В С 

A p a r e c ă a i c i В С n u e s t e c u n o s c u t . E l se p o a t e c a l c u l a d i n t r i u n g h i u l A B C , 
in c a r e e s t e i p o t e n u z ă : 

В С = \ / A B 2 +~К<У ^ V 7 5' + 100 2 = 125 

P r i n u r m a r e 

7 5 2 

B D = = 4 5 c m 
125 

U r m e a z ă să fie d e t e r m i n a t şi D P . 
„Ce r e p r e z i n t ă D P ? " — se î n t r e a b ă e levul . D P es te c a t e t a în t r i ­

u n g h i u l B P D . . . dar , în acelaşi t imp , este înălţime în triunghiul BDA". 
Făc înd aceas tă observa ţ ie , e levul face o descoper i r e u t i lă . Cunosc înd ipo­
t e n u z a A B şi c a t e t a BD, e levu l poa te calcula pe D P . Apoi , din t r i ­
u n g h i u l B P D se ca lcu lează ca te t a B P , deci s e g m e n t u l ceru t . 

S - a r fi p u t u t c a l c u l a B P şi p e u n d r u m m a i s c u r t : d e î n d a t ă c e s-a c a l c u l a t 
B D , e l e v u l s e p o a t e s e r v i d e f a p t u l c ă B P e s t e p r o i e c ţ i a l u i B D p e i p o t e n u z a A B 
d i n t r i u n g h i u l d r e p t u n g h i c A B D . I n a c e s t c a z s e p u t e a s c r i e d i r e c t : 

: 27 сш 

U r m î n d u n d r u m analog celui descr is p înă aici, e levul a j u n g e şi la 
d e t e r m i n a r e a s e g m e n t u l u i QC, rezo lv înd as t fe l p rob l ema . 

R e f e r i n d u - n e l a des fă şu ra rea r a ţ i o n a m e n t u l u i , d u p ă ce s -au t r a sa t 
l ini i le a ju t ă toa re , p u t e m cons t a t a că a v e m de-^a face doar cu o ser ie dc 
acte de identificare şi opera ţ i i de calcul , o r d o n a t e în funcţ ie de m e r s u l 
rezolvăr i i . Dacă p r i v i m procesu l da t la supra fa ţă , che s t i unea se r educe 
la fap tu l că e levu l u r m e a z ă „să v a d ă " segmen te l e BD, D P , B P etc . în 
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toate funcţi i le lor. P rofesoru l ch ia r s p u n e e lev i lor în aceas tă p r i v i n ţ a : 
, ,Aceste luc rur i t r e b u i e n u m a i văzu te 1 ' . D a r ceea ce a p a r e în obse rva ţ i a 
noas t ră d i rec tă ca s implă . .vedere" sau . .c i t i re" este rezultatul u n u i p r o ­
ces psihologic i n t e r n : r ezu l t a tu l îmb ină r i i ac t iv i tă ţ i i de ana l iză şi s in teză 
în caro ope rează no ţ iun i le î nvă ţ a t e . în de s f ă şu ra rea raţionamentului, 
obiectul gîndirii — spre e x e m p l u s e g m e n t u l BP — este cup r ins în re la ţ i i 
m e r e u noi: HP este ca te tă în t r i u n g h i u l B P D , da r o da t ă d e t e r m i n a t BD. 
el a p a r e c a proiecţ ia aces tu ia pe i p o t e n u z a A B din t r i u n g h i u l d r e p t u n g h i c 
ABD. O da lă descoper i t acest con ţ inu ; nou. g ind i r ca e levulu i se mişcă 
î n t r - u n a l t p l an de în ţe lesur i , definit de u n s i s tem difer i t de- no ţ iun i . 
Flecare? nouă carac ter i s t ica in t roduce în p rocesu l g îndir i i noi d e t e r m i ­
n a n t e [ 8 ] . 

în procesul rezolvăr i i , m e r s u l însuşi al judecă ţ i i f ixează g ind i r ca 
subiec tu lu i a sup ra u n o r e l e m e n t e ale p rob leme i . Aceas tă f ixare succesivă 
a s u p r a unor e l e m e n t e difer i te (linii, ungh iu r i ) es te rezultatul avansării 
raţionamentului. E l emen te l e problemei ana l i za t e , ca re încheie ini ţ ial a n u ­
mi te figuri , se asociază în cursul rezolvării cu noi c l e m e n t e eu cari 1 v in 
in l egă tu r ă fo rmînd astfel noi f iguri . Aceas tă î m p l e t i r e c o n t i n u ă în t r e 
percep ţ ie şi g înd i re i m p r i m ă o a n u m i t ă d inamică şi câmpului pe rcep t iv . 
Organ iza rea f igură X fond se modifică î ncon t inuu . 

Rezolvarea une i p r o b l e m e nu se r e d u c e însă la s impla o rgan iza re 
si r eo rgan i za r e a c împu lu i pe rcep t iv , l a r e m a n i e r i succesive a le p e r c e p ­
ţiei figurii, aşa c u m se cons ideră în t eor ia conf igura ţ ie i (Ges ta l t lheor ie) . 
Ca fenomen spon tan , pe rcep ţ i a a p a r e ea o . . cen t r a re" (în t e rmino log ia 
lui J. P laget ) iar d inamica acestor c en t r ă r i se def ineş te c a un proces 
s tat is t ic . în consecinţă şi s t r u c t u r a pe rcep t ivă va p r e z e n t a în acc.vt cad ru 
o compoziţie de ord in s ta t is t ic , fiind cond i ţ iona tă ele dispersia fo r tu i t ă sau 
s implu p robab i l ă a cen t ră r i lo r . [Cf. 3.] Or, ana l iza făcută ma i sus r e l evă 
to t t impu l prezenţa une i ac t iv i tă ţ i ca re di r i jează şi coordonează cen t ră r i l e 
succesive, astfel încît d inamica pe rcep ţ i e i capă tă u n ca r ac t e r d e t e r m i n a t . 
F ă r ă această con t inuă împ le t i r e î n t r e r a ţ i o n a m e n t şi pe rcep ţ ie n u a m 
înţe lege d i s t r ibu ţ i a cen t r ă r i l o r succesive, o r i e n t a r e a lor. 

Mersu l însuşi al raţionamentului a n t r e n e a z ă noi cristalizări fi­
gură X fond, in care m e r e u noi f iguri se de taşează , în t i m p ce fondul 
— pr in m e c a n i s m u l inducţ ie i nega t i ve —• se es tompează , r ă m î n e in 
u m b r ă . în cad ru l une i asemenea o rgan iză r i ies în ev iden ţă e l emen te l e cu 
funcţi i le lor co respunză toa re . Da to r i t ă aceluiaş i mecan i sm, sub iec tu l poa te 
să n u sesizeze funcţ i i le pe ca r e le a re u n e l e m e n t î n t r -o a l tă conf igu­
raţie 1 decî l cea da tă la u n m o m e n t oa reca re . 

I n p r o b l e m a a n a l i z a t ă a m u r m ă r i t c u m s e g m e n t u l B P , c a r e i n i ţ i a l e r a s e g ­
m e n t u l i n t e r c e p t a t d e c e r c . s e d e z v ă l u i e u l t e r i o r . î n m e r s u l a n a l i z e i , d r e p t c o a r d ă 
î n c e r c u l c u d i a m e t r u l B D şi î n c e l e d i n u r m ă c a t e t ă în t r i u n g h i u l d r e p t u n g h i c 
B P D . O d a t ă cu a c e a s t a , c î m p u l p e r c e p t i v se r e s t r î n g e la a c e s t d i n u r m ă t r i u n g h i , 
r e s t u l f i g u r i i r ă m i n î n d in u m b r ă . G r a ţ i e leg i i i n d u c ţ i e i n e g a t i v e , s u b i e c t u l . .nu 
v e d e " u n e o r i c ă D P — c a r e e s t e c a t e t ă î n t r i u n g h i u l B P D — e s t e şi î n ă l ţ i m e î n 
t r i u n g h i u l D D A : d e a s e m e n e a , f i x î n d u - s e a s u p r a s e g m e n t u l u i B P , c a r e e s t e c a t e t ă 
în t r i u n g h i u l B P D . . .nu v e d e " că a c e s t a e s t e şi p r o i e c ţ i a lu i B D p e i p o t e n u / a Л П 
d i n t r i u n g h i u l A B D ş . a .m.d . 
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La aceas ta se a d a u g ă f e n o m e n e de „f ix i ta te func ţ iona lă" (K. D u n ­
ker) , cond i ţ iona te şi de ob i şnu in ţ e d e l u c r u : u n e l e m e n t ce î ndep l ineş t e 
o a n u m i t ă funcţ ie în cu r su l rezolvăr i i , t i n d e să r ă m î n ă a t a ş a t aceste i 
funcţii, astfel încî t u t i l i za rea sa î n t r - o nouă a t r i bu ţ i e d e v i n e dificilă. 

In anal izele făcute a m p r e z e n t a t cu r su l r a ţ i o n a m e n t u l u i în m o d u n i ­
voc, se lecţ ionînd din pro tocoale le noas t r e u n m e r s s t i l iza t al g îndi r i i . 
s t r ă in de z ig-zag-ur i , ramif ica ţ i i , eror i , r even i r i e tc . Es te v o r b a de o 
„ idea l i za re" e l a b o r a t ă p r i n abs t rac ţ ie , p o r n i n d de l a rezo lvăr i l e concre te , 
în care se c o n t u r e a z ă ca t end in ţ ă , ca imag ine medie . 

Lă rg ind e şan t i onu l de s t u d i u — în cea de-a d o u a e t a p ă — p î n ă la 
p ropor ţ i i l e une i clase de e levi d e compozi ţ ie obişnui tă , iese uşor în ev i ­
den ţă „aspec tu l d i fe ren ţ ia l" , var ia ţ i i le i nd iv idua l e în r a ţ i o n a m e n t şi în 
opera ţ i i le de calcul . Dacă ind iv idua l i zăm f iecare p a s în r ezo lva rea une i 
p r o b l e m e şi î n r e g i s t r ă m — p e baza u n u i g r u p de compozi ţ ie n o r m a l ă — 
frecvenţe le e m p i r i c e c o r e s p u n z ă t o a r e f iecărui pas , p r e c u m şi succes iunea 
lor. a tunc i p u t e m d e t e r m i n a paşi i cei ma i p robab i l i (asimil înd f r ecven­
ţele r e l a t ive probabi l i t ă ţ i lo r ) . Un a semenea sondaj s ta t is t ic — prac t i ca t 
p r in p robe le scrise — n e - a ind ica t f r ecven ţa u n o r asociaţii , d i rec ţ i i p r e ­
fera te în r a ţ i o n a m e n t , l ini i de mişca re pr iv i leg ia te ale g îndi r i i , e tc . în 
funcţ ie d e e x p e r i e n ţ a an te r ioa ră , de p rocesu l de î n v ă ţ a r e ce a a v u t loc. 
P rocesu l de r ezo lva re — c o n s e m n a t în a s e m e n e a p r o b e colect ive şi în 
pro tocoale ind iv idua le — r e l e v ă n u m e r o a s e ramif icaţ i i , insuccese, z ig­
zagur i , r ă s p u n s u r i n u l e etc. [cf. 6, 7]. „ N o r m a " s ta t i s t ică n u se dovedeş t e 
a fi ca l i ta t iv şi coa op t ima lă , f recvenţe le e m p i r i c e se po la r izează de 
m u l t e ori în j u r u l m e r s u l u i s t a n d a r d , şablon. 

Aspec tu l pe r sona l desp re ca re a m vorbi t , n u î n s e a m n ă d o a r „aspec -
iul d i fe ren ţ ia l " (adică d i fe ren ţe ind iv idua le în ap t i tud in i , t e m p e r a m e n t 
etc.); el c u p r i n d e şi e l e m e n t u l de mot iva ţ i e , a t i t ud ine , ca rac te r . Sub l i ­
n i ind doa r „aspec tu l p e r s o n a l " m e n ţ i o n a t ma i sus, n u m e r o ş i profesor i 
cons ideră că r ezo lva rea une i p r o b l e m e este o s implă ches t i une de a p t i ­
t u d i n i şi de in t e re s (sau „gus t" ) , deci u n f e n o m e n a t î t de i nd iv idua l şi 
de var iab i l de la u n şcolar la a l tul , încî t a p a r e l ips i t d e sens orice efor t 
de gene ra l i za re teore t ică în aceas tă di recţ ie , deoarece o „ş t i in ţă a i nd i ­
v idua lu lu i " n u p o a t e avea loc. 

T r e b u i e să obse rvăm însă că toţi aceşti factori legaţ i de pe r sona l i t a t e 
n u ac ţ ionează a l ă tu r i de leg i tă ţ i le p rocese lor psihice, ci p r i n ele, i n t r o -
duc înd a n u m i t e var ia ţ i i în des fă şu ra rea lor. Este g reş i t ă d izo lvarea r e l a ­
t iv is tă a aspec te lor gene ra l e în d i n a m i c a a t i tud in i lo r pe r sona le , a fac­
tor i lo r ind iv idua l i în genere . O a s e m e n e a t r a t a r e duce la n e g a r e a or icărei 
legi tă ţ i în des fă şu ra rea p rocesu lu i de g înd i re . 

Rezo lvarea une i p r o b l e m e — cons idera tă ca proces psihologic — se 
s u p u n e u n o r legi tă ţ i g e n e r a l e p ropr i i ac t ivi tă ţ i i ana l i t i co-s in te t ice a s u ­
biectului . Es te vo rba de acele aspecte c o m u n e pe care le r egăs im în orice 
proces de acest fel: dezvă lu i r ea t r e p t a t ă a funcţ i i lor aceluiaşi obiect , 
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modi f icarea „carac ter i s t ic i i no ţ iona l e " a d iverse lo r e l e m e n t e , r e f o r m u l a -
rea p rob lemei , o rganizăr i i succesive f igură X fond, a l t e r n a n ţ a con t inuă 
în t re senzor ia l şi logic etc. Aspec te cu ca rac t e r s ta t is t ic a p a r în d i r ec ­
ţiile p re fe ra t e în r a ţ i o n a m e n t , în op ţ iun i le sub iec tu lu i , în f recven ţa u n o r 
asociaţii , în a n u m i t e l inii de mişca re p r iv i l eg ia te a le g înd i r i i ş.a.m.d. l î e -
zumînd , p u t e m obse rva că ana l iza ps ihologică a rezolvăr i i p rob l e ­
me lo r p u n e în ev iden ţă î m p l e t i r e a c o m p l e x ă a ac ţ iun i i p r inc ip iu lu i d e ­
t e rmin i smu lu i , pe de o p a r t e , şi ac ţ iuni i p r i nc ip iu lu i p robabi l i t ă ţ i i , pe 
de al tă pa r t e . Anal ize le făcute şi d is t incţ i i le i n t roduse oferă une l e p r e ­
mise p e n t r u p r o b l e m a mode lă r i i în ac t iv i t a t ea in te lec tua lă , to toda tă , 
une l e aspec te p r ivesc me tod ica rezolvăr i i p r o b l e m e l o r în şcoală. 
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Р Е Ш Е Н И Е З А Д А Ч , К А К П С И Х О Л О Г И Ч Е С К И Й ПРОЦЕСС 

( Р е з ю м е ) 

Автор статьи пытается выявить — при решении задач — общие аспекты, как выражение 
общих закономерностей, наряду с аспектами статистического или типологического харак­
тера. В основе дискуссии л е ж и т материал по геометрии: анализ решения задач учащимися 
VI 1-го и VII I -го классов. Изложение соблюдает определённую постепенность: от абстрактной 
модели, являющейся крайней схематизацией, к конкретному явлению, данному в наблю­
дение, затем от общего процессуального аспекта к аспектам статистического или типологи­
ческого характера. Предпочитались задачи по геометрии, так как они предоставляли воз­
м о ж н о с т ь следить за рассуждением испытуемого по эволюции рисунка и „алгебраических 
преобразонапий", связанных с ним. 



Г. RADU 

Следуя вышеуказанному пути, проведённые психологические анализы отбирают, при 
решении какой-либо задачи, р я д общих аспектов, наряду с аспектами статистического 
характера, раскрывая сложное переплетение между действием принципа детерминизма, 
с одной стороны, и принципа вероятности, с другой. К а к общие аспекты, свойственные 
аналитико-синтетической деятельности, выделяются : постепенное выявление ф у н к ц и и того 
ж е предмета, изменение „понятийной характеристики" различных элементов, переформу­
лирование задачи, последовательная организация комплекса , ,рисунок-фон", непрерывное 
чередование сенсорного с логическим и т. д. В то ж е время подчёркиваются некоторые 
аспекты статистического характера : предпочитаемые направления в рассуждении, частота 
некоторых ассоциаций, привилегированные линии движения мышления и т. д. Как анализ, 
так и различия, сделанные автором, представляют помимо теоретического интереса и неко­
торые практические применения д л я решения з а д а ч . 

L A R E S O L U T I O N D E P R O B L E M E S C O M M E P R O C E S S U S P S Y C H O L O G I Q U E 

(R é s u m é) 

L ' a u t e u r s ' e f f o r c e d e d é g a g e r , d e la r é s o l u t i o n d e p r o b l è m e s , d e s a s p e c t s 
« é n e r a u x e x p r i m a n t d e s lo i s c o m m u n e s , à c ô t é d ' a s p e c t s d ' o r d r e s t a t i s t i q u e o u 
t y p o l o g i q u e . U n m a t é r i e l d e g é o m é t r i e s e r t d e c a d r e à la d i s c u s s i o n , à s a v o i r 
l ' a n a l y s e d e l a r e s o l u t i o n d e p r o b l è m e s p a r d e s é l è v e s d e V i l e e t d e V I I I e a n n é e . 
Lm: : ' p r é s e n t a t i o n s u i t u n e c e r t a i n e g r a d a t i o n : d u m o d è l e a b s t r a i t , q u i c o n s t i t u e 
une s c h é m a t i s a t i o n e x t r ê m e , a u p h é n o m è n e c o n c r e t d o n n é p a r l ' o b s e r v a t i o n ; 
e n s u i t e , d e l ' a s p e c t p r o c e s s u e l g é n é r a l a u x a s p e c t s d ' o r d r e s t a t i s t i q u e ou l y p o l o g i q u e . 
O n t é t é p r é f é r é s d e s p r o b l è m e s d e g é o m é t r i e , c o m m e p e r m e t t a n t d e s u i v r e l e 
r a i s o n n e m e n t d u s u j e t d ' a p r è s l ' é v o l u t i o n d e l a f i g u r e e t d e s t r a n s f o r m a t i o n s 
a l g é b r i q u e s " q u i s 'y r a t t a c h e n t . 

S u i v a n t l a v o i e i n d i q u é e , l e s a n a l y s e s p s y c h o l o g i q u e e n t r e p r i s e s s é l e c t i o n n e n t 
c lans la r é s o l u t i o n d ' u n p r o b l è m e u n e s é r i e d'aspects généraux, o u t r e d e s a s p e c t s 
d'ardre statistique, r é v é l a n t l ' e n t r e l a c e m e n t c o m p l e x e d e l ' a c t i o n d u p r i n c i p e d e 
d é t e r m i n i s m e e t d u p r i n c i p e d e p r o b a b i l i t é . S e d é g a g e n t c o m m e a s p e c t s g é n é r a u x , 
p r o o r e s à l ' a c t i v i t é a n a l y t i c o - s y n t h é t i q u e : l a d é c o u v e r t e s u c c e s s i v e d e s f o n c t i o n s d u 
nv'-îiie o b j e t , la m o d i f i c a t i o n d e l a . . c a r a c t é r i s t i q u e n o t i o n n e l l e " d e s d i v e r s é l é m e n t s , 
la r e f o r m u l a t i o n d u p r o b l è m e , d e s o r g a n i s a t i o n s u c c e s i v e s . . f i g u r e X f o n d " , 
l ' a l t e r n a n c e c o n t i n u e l l e e n t r e s e n s o r i e l e t l o g i q u e , e t c . E n m ê m e t e m p s se t r o u v e n t 
s o u l i g n é s q u e l q u e s a s p e c t s d e c a r a c t è r e s t a t i s t i q u e : d i r e c t i o n s p r é f é r é e s d a n s l e 
r a i s o n n e m e n t , f r é q u e n c e d e c e r t a i n e s a s s o c i a t i o n s , l i g n e s p r i v i l é g i é e s d e m o u v e m e n t 
î le l a p e n s é e e t c . L ' a n a l y s e e f f e c t u é e e t l e s d i s t i n c t i o n s i n t r o d u i t e s p r é s e n t e n t , 
o u t r e u n i n t é r ê t t h é o r i q u e , d e s a p p l i c a t i o n s p r a t i q u e s p o u r l a m é t h o d i q u e d e l a 
r é s o l u t i o n d e s p r o b l è m e s . 
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BEI S C H U L E R N DER S O N D E R S C H U L E F Ü R B L I N D E 

W . R O T H 

P r o b l e m s t e l l u n g u n d Zie l der U n t e r s u c h u n g . Das P r o b l e m de r S e h -
res t l e r in de r S o n d e r s c h u l e fü r Bl inde w i r d in de r F a c h l i t e r a t u r de r 
l e tz ten J a h r e vie lsei t ig d i sku t i e r t [1, 4, 5, 7, 9, 14, 20]. A n d iesen E r ö r ­
t e r u n g e n s ind a u s s e r B l i n d e n p ä d a g o g e n u n d -psyeho logen auch A u g e n ä r z t e 
bete i l ig t . Bei a l l e r Ve r sch i edenhe i t der S t a n d p u n k t e geh t doch k l a r he rvor , 
dass es sich u m die Lösung e ine r p r inz ip i e l l en F r a g e hande l t , die sowohl 
die p r a k t i s c h e n M a s s n a h m e n d e r „ ä u s s e r e n " u n d „ i n n e r e n " Se lek t ion d e r 
Sehgeschäd ig ten , w ie auch die u n t e r r i c h t s m e t h o d i s c h e Konzep t ion in de r 
B l indenschu le (Methoden u n d V e r f a h r e n , L e h r m i t t e l , S t r u k t u r de r U n ­
te r r i ch t s s tunde ) t i e fgehend beeinf luss t . 

B e k a n n t l i c h f ü h r t e die Di f fe renz ie rung de r S c h u l e n für Sehgeschä ­
dig te m i t B e r ü c k s i c h t i g u n g des Defektgrades zu g e t r e n n t e n E i n r i c h t u n ­
gen für Bl inde u n d Sehschwache* . In de r B l indenschu l e w e r d e n in der 
U n t e r r i c h t s m e t h o d i k t ak t i l -mo to r i s che u n d akus t i sche W a h r n e h m u n g e n 
v e r w e r t e t , w ä h r e n d in de r S e h s c h w a c h e n s c h u l e de r opt i sche A n a l y s a t o r 
u n d n a t ü r l i c h a u c h T a s t e n u n d H ö r e n a n g e s p r o c h e n w e r d e n . Bei de r 
E i n w e i s u n g in d ie B l i n d e n - o d e r S e h s c h w a c h e n s c h u l e w i r d auch gegen ­
wär t i g in e r s t e r Re ihe die zentrale Sehschärfe (V) des K i n d e s in B e t r a c h t 
gezogen. A u s s e r d e m be rücks ich t ig t m a n den Z u s t a n d des Gesichts fe ldes , 
die L T rsache d e r Sehschäd igung , die D e f e k t d y n a m i k (s ta t ionäres oder 
fo r t schre i t endes Defizit des S e h v e r m ö g e n s ) u n d a n d e r e Aspek te . 

Die g e g e n w ä r t i g gü l t i gen B e s t i m m u n g e n f ü r die E i n s c h u l u n g S e h g e ­
schäd ig te r w e i c h e n in den v e r s c h i e d e n e n S t a a t e n e rheb l i ch v o n e i n a n d e r 
ab. Die e r w ä h n t e n U n t e r s c h i e d e bez iehen sich sowohl auf die S e h s c h ä r ­
f enwer t e , we l che B l indenschu l e und S e h s c h w a c h e n s c h u l e v o n e i n a n d e r 

* I n d e r G e s c h i c h t e d e s S o n d e r s c h u l w e s e n s k o m m t e s r e l a t i v s p ä t — d .h . u m 
d i e J a h r h u n d e r t w e n d e u n d 125 J a h r e n a c h d e r e r s t e n B l i n d e n s c h u l e — z u r G r ü n ­
d u n g v o n g e s o n d e r t e n S e h s c h w a c h e n s c h u l e n . B i s h o p H a r m a n e r ö f f n e t e i n E n g l a n d 
(1908) S o n d e r k l a s s e n f ü r k u r z s i c h t i g e K i n d e r u n d D r . R e d s l o b g r ü n d e t e d i e 
e r s t e e i g e n t l i c h e S e h s c h w a c h e n s c h u l e i n S t r a s b o u r g (1911). 
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abgrenzen , als auch auf die Visusgrenze zwischen S e h s c h w a c h e n s c h u l e 
und Norma l schu le . Dazu e inige Beisp ie le : I n R u m ä n i e n w e r d e n in den 
B l i n d e n s c h u l e n K i n d e r mi t e i n e m Visus von 5 % u n d w e n i g e r a u f g e n o m ­
m e n (was ü b r i g e n s auch den E m p f e h l u n g e n des W e l t r a t e s für B l i n d e n -
woh l fah r t aus d e m J a h r e 1952 en t sp r i ch t ) ; in d e r .Sowjet-Union liegt 
diese G r e n z e bei 4 % , in den U S A jedoch bei 10%, in a n d e r e n S t aa t en 
w i e d e r u m w i r d diese G r e n z e mi t 2 % angegeben . Die in Vi suszah len a u s -
g e d r ü c k e A b g r e n z u n g von s e h s c h w a c h e n u n d no rma l s i ch t igen Schü le rn 
e rg ib t bei e i n e m Vergle ich de r i n v e r s c h i e d e n e n S t a a t e n gül t igen B e ­
s t i m m u n g e n ein ebenso une inhe i t l i ches und w i d e r s p r ü c h l i c h e s Bild. 

Es s t eh t fest — u n d diese T a t s a c h e lässt sich in den S o n d e r s c h u l e n 
n a c h w e i s e n u n d w i r d a u c h in de r F a c h l i t e r a t u r bes tä t ig t [3, 20], dass de r 
B l indhe i t sg rad de r S c h ü l e r in B l indenschu len äusse rs t v e r s c h i e d e n t ­
lich ist. A u s s e r d e n Vol lb l inden (und diese G r u p p e n i m m t 
zah lenmäss ig a l lmäh l i ch ab) g ib t es e ine im Z u n e h m e n begrif­
fene Ka tego r i e von S c h ü l e r n mi t äusse rs t un te r sch ied l i chen S e h ­
res ten . Besonde r s die s o g e n a n n t e n „Grenzfä l le" , die e ine b e t o n t h e t e ­
rogene G r u p p e dars te l l en , s ind i m m e r häuf iger anzu t re f fen . Die me i s t en 
dieser „ f rag l i chen" Fä l le w e r d e n nach den med iz in i schen R ich t l in i en für 
„schul isch b l i nd" angesehen . Darauf folgt d a n n in den t rad i t ione l l o r g a n i ­
s ie r t en B l i n d e n s c h u l e n auch e ine d e m e n t s p r e c h e n d e B e h a n d l u n g , d.h. 
diese K i n d e r w e r d e n wie Vol lb l inde u n t e r r i c h t e t und erzogen, wobe i d e r 
Seh re s t ke ine Be rücks i ch t i gung e r fähr t . Es ist fes tzuste l len, dass d iesbe ­
zügl ich auch h e u t e noch die „k lass i sche" b l indenpädagog i sche Auffassung 
von J . W. Kle in v o m B e g i n n des X I X . J a h r h u n d e r t s v o r h e r r s c h t [nach 
6], d ie den S e h r e s t l e r u n t e r r i c h t s m e t h o d i s c h gänzl ich d e m vo l lb l inden 
K i n d u n t e r o r d n e t e , wobe i als B e g r ü n d u n g die S e h s c h o n u n g a n g e f ü h r t 
w u r d e (Sehres te sollen n i ch t a n g e s p r o c h e n w e r d e n , u m e inen u n g ü n s t i g e n 
Ver lauf des A u g e n l e i d e n s zu v e r m e i d e n ) . P . Zie l inski [nach 7] k o n n t e 
noch auf dem X X I I . D e u t s c h e n B l i n d c n l e h r e r k o n g r e s s (1953) fes ts te l len, 
dass sich die B l indenschu len a u c h g e g e n w ä r t i g u n t e r d e m pädagogischen 
P r i m a t des Vol lb l inden bef inden . 

D e r e r w ä h n t e S t a n d p u n k t in de r F r a g e d e r S e h s c h o n u n g w u r d e von 
den a k t u e l l e n op tha lmolog i schen u n d b l indenpädagog i schen Auf fassun­
gen ü b e r w u n d e n . Der Begriff „ S e h s c h o n u n g " an sich ist r e l a t iv und 
u n g e n a u u m g r e n z t . Es lassen sich z w a r a l l geme ine Regeln der A u g e n h y ­
g iene v e r w i r k l i c h e n (Be leuch tung , K ö r p e r h a l t u n g w ä h r e n d de r S c h u l a r ­
bei t , L e s e e n t f e r n u n g u.a.) u n d auch e in ige G r u n d r e g e l n de r Lebenswe i se 
für b e s t i m m t e A u g e n k r a n k h e i t e n (Glaukom, hochgrad ige Kurzs ich t igke i t ) 
s ind m e h r oder w e n i g e r ges icher t , doch lässt sich d a r a u s keinesfal ls d e r 
N i c h t g e b r a u c h des Seh re s t c s als höchs tes S e h s c h o n u n g s p r i n z i p ab le i ten . 
Se lbs t die B e z i e h u n g e n zwischen N e t z h a u t a b l ö s u n g und i n d i r e k t e n T r a u ­
m e n k o n n t e n n i ch t s icher u n t e r Beweis ges te l l t w e r d e n [13], u n d es ist 
ande re r se i t s k la r , dass die M e h r z a h l d e r fo r t s ch re i t enden A u g en l e id en 
auch u n a b h ä n g i g von d e n ä u s s e r e n B e d i n g u n g e n zu e ine r A b n a h m e der 
Sehfäh igke i t füh ren , wobe i de r „ N i c h t g e b r a u c h " de r op t i schen F u n k t i o n 
k e i n e n St i l l s tand h e r b e i z u f ü h r e n v e r m a g . I m G r u n d e g e n o m m e n heisst 
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S e h s c h o n u n g n ich t s ande re s , als B e a c h t u n g de r a l l geme inen M a s s n a h m e n 
de r A u g e n h y g i e n e sowie der spezif ischen I n d i k a t i o n e n u n d G e g e n i n d i k a ­
t ionen bei gewissen A u g e n k r a n k h e i t e n . 

N u n ve rz i ch ten die S e h r e s t l e r in d e r B l i n d e n s c h u l e n ich t auf op t i sche 
E ind rücke , selbst w e n n sie in d e n U n t e r r i c h t s s t u n d e n w ie B l inde a n g e ­
sp rochen w e r d e n . So lang ein Seh re s t v o r h a n d e n ist, m a c h t das K i n d von 
ihm a u c h G e b r a u c h u n d zieht die opt i sche de r t a k t i l e n In fo rma t ion vor. 
W e n n jedoch der Einsa tz des Seh re s t e s im U n t e r r i c h t n ich t sys t ema t i sch 
geschul t wi rd , b le ib t es bei e ine r s p o n t a n e n K o m p e n s a t i o n mi t spo rad i ­
schen Ergebn i ssen . 

Ein a n d e r e r m o d e r n e r S t a n d p u n k t im P r o b l e m d e r S e h r e s t e b e t o n t 
die Mögl ichke i t u n d N o t w e n d i g k e i t e ine r V e r b e s s e r u n g d e r Seh l e i s t ungen 
d u r c h Ü b u n g oder „Tra in ing" . D e r N i c h t g e b r a u c h des Sehres t e s a n d e r e r ­
seits f üh r t zu se ine r S c h w ä c h u n g oder sogar z u m v o l l k o m m e n e n Ver lu s t 
der a k t i v - p e r z e p t i v e n op t i schen In fo rmat ion . Lev inson m a c h t e be re i t s 
1907 d e n XII I . D e u t s c h e n B l i n d e n l e h r e r k o n g r e s s da rauf a u f m e r k s a m , dass 
das n i ch t in den W a h r n e h m u n g s p r o z e s s e inbezogene A u g e von A m b l y o p i e 
bed roh t ist (Amblyop ia ex anopsia) . 

Die F r a g e d e r S e h e r z i e h u n g ist — his tor i sch b e t r a c h t e t — j ü n g e r e n 
D a t u m s u n d bez ieh t sich sowohl auf das n o r m a l e , wie auch auf das 
geschädig te Auge . Als Beispie l für die A n w e n d u n g de r S e h e r z i e h u n g im 
N o r m a l b e r e i c h k ö n n e n die Ü b u n g e n a n g e f ü h r t w e r d e n , die w ä h r e n d des 
II. We l tk r i eges im R a h m e n der Luf t s t r e i tk rä f t e z u r V e r b e s s e r u n g des 
op t i schen E r k e n n e n s (F lugzeugs i lhoue t t en ) e r p r o b t w u r d e n [10]. Als e ine 
besondere F o r m de r S e h e r z i e h u n g ist im R a h m e n de r A u g e n h e i l k u n d e d ie 
h e u t e we i t v e r b r e i t e t e funk t ione l le B e h a n d l u n g de r A m b l y o p i e a n z u s e h n 
(A. Bange r t e r , C. C ü p p e r s u.a.). 

Die Ans ich t , dass die Seh funk t ion . .durch die E n t f a l t u n g i h r e r e ige­
nen Tä t igke i t " [17], d.h. eben d u r c h G e b r a u c h , g e ü b t u n d en twicke l t 
w e r d e n muss , se tz te sich a u c h in den S e h s c h w a c h e n s c h u l e n a l lmäh l i ch 
durch . W e n n auch e ine V e r b e s s e r u n g de r Sehschä r fe als Fo lge von 
S e h ü b u n g bes t r i t t en wi rd , gilt doch a ls ges icher t , dass e ine V e r b e s s e r u n g 
der g e s a m t e n Seh lc i s tung mögl ich ist. Dabe i umfass t die Sehleisturu) 
ausse r d e m Visus noch e ine Re ihe a n d e r e r op t i sche r u n d ausse rop t i sche r 
F u n k t i o n e n , die zur p r a k t i s c h e n A u s w e r t u n g des Seh re s t e s befähigen . Der 
Visus stel l t e ine psycho-phys io log i sche , m e h r oder w e n i g e r g e n a u m e s s b a r e 
Grösse dar , w ä h r e n d de r Begriff de r S e h l e i s t u n g n i ch t so präz is zu u m ­
g renzen ist. Bei de r Seh l c i s tung h a n d e l t es sich u m zah l re iche p sycho lo ­
gische ausse rop t i sche F a k t o r e n , die für das Z u s t a n d e k o m m e n dieses 
Ixns tungsgesamts v e r a n t w o r t l i c h sind u n d sich q u a n t i t a t i v n u r s eh r 
s c h w e r a u s d r ü c k e n lassen. N u n ist a b e r die S e h l e i s t u n g für die B e u r ­
t e i lung de r op t i schen F u n k t i o n s e h s c h w a c h e r S c h ü l e r bei w e i t e m c h a r a k -
te r i s t i cher als die Sehschär fe . Diese T a t s a c h e b e h ä l t i h re Gül t igke i t 
a u c h für die E ins tu fung de r op t i schen Le i s tungen de r Seh re s t l e r mi t 
n i ed r igen V i s u s w e r t e n in d e r B l indenschu le . 

Es k a n n also z u s a m m e n f a s s e n d f e s tgeha l t en w e r d e n , dass S c h o n u n g 
des Sehres t e s keinesfal ls e inen Verz ich t auf se ine A u s w e r t u n g b e d e u t e t 
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und dass die S e h e r z i e h u n g auf G r u n d sys temat i sche r , dos ie r t e r S e h t ä t i g ­
ke i t en zu e ine r V e r b e s s e r u n g der Seh le i s tung , de r op t i schen W a h r n e h ­
m u n g u n d E r f a h r u n g führ t . 

Die vo ranges t e l l t en , k n a p p d a r g e l e g t e n t heo re t i s chen S t e l l u n g n a h ­
men d i e n t e n als A u s g a n g s p u n k t für d i e Zielstellung de r vo r l i egenden 
U n t e r s u c h u n g : 

a) B e s t i m m u n g des zahlenmässigen Anteils der Sehrestler im S c h ü ­
l e rbes t and e ine r B l indenschu le ; 

b) a u s w e r t e n d e B e s c h r e i b u n g qualitativer Aspekte de r S e h r e s t e im 
R a h m e n v e r s c h i e d e n e r P r o b e n (visuelles E r k e n n e n , Lesen , op t i ­
sches S c h ä t z e n v o n r ä u m l i c h e n Ges ta l t en , Ze ichnen) , m i t a n d e r e n 
W o r t e n : B e s t i m m u n g d e r op t i schen Le i s tungs fäh igke i t bei S e h r e s t -
l e rn und die sich d a r a u s e r g e b e n d e n psycho log i schen u n d p ä d a g o ­
g ischen K o n s e q u e n z e n . 

U n t e r s u c h u n g s m e t h o d e . Die U n t e r s u c h u n g erfolgte im S c h u l j a h r 
HH)5/66 in de r B l i n d e n s c h u l e von Cluj u n d umfass te die S c h ü l e r de r 
A l lgeme inschu le (die K la s sen I—IX) , i n sgesamt 167 Vpn . Das T a t s a c h e n -
gu t de r E x p e r i m e n t e w u r d e in d ie e igens zu d iesem Z w e c k z u s a m m e n ­
ges te l l t en P e r s o n a l b ö g e n der V p n e inge t r agen . Der P e r s o n a l b o g e n en th i e l t 
fo lgende D a t e n ü b e r die S e h f u n k t i o n e n des S c h ü l e r s : U r s a c h e u n d Loka ­
l isat ion des S e h s c h a d e n s ; E inäug igke i t oder be idäug iges Sehen ; D e f e k t d y ­
n a m i k ; Lebensa l t e r , in dem d e r Sehde fek t e in t r a t ; „ A u g e n m ü d i g k e i t ' ' n a c h 
op t i scher B e a n s p r u c h u n g ; Besuch e ine r N o r m a l s c h u l e vor de r A u f n a h m e 
oder evt l . Ü b e r w e i s u n g aus e ine r S e h s c h w a c h e n s c h u l e . 

Die V p n w u r d e n ind iv idue l l u n t e r s u c h t . Die P r o b e n w u r d e n in e inem 
K a b i n e t t du rchge führ t , w o e n t s p r e c h e n d e B e d i n g u n g e n für das E x p e r i ­
m e n t geschaffen w u r d e n . Zu e r w ä h n e n ist besonder s die Z u s a t z b e l e u c h ­
tung d u r c h e ine s c h w e n k b a r e L a m p e (200 W), die es e rmög l i ch te , die 
visuel l zu e r k e n n e n d e n Ob jek t e a n z u s t r a h l e n u n d s t a r k e K o n t r a s t e zu 
schaffen. D e r Kon t r a s t e f f ek t w u r d e d u r c h e inen weissen B i ldsch i rm als 
H i n t e r g r u n d e rhöh t . Die Z u s a t z b e l e u c h t u n g fand je n a c h ind iv idue l l en 
op t i schen Er fo rde rn i s sen V e r w e n d u n g u n d w u r d e bei e r h ö h t e r L i c h t e m p ­
f indl ichkei t oder bei L ich t scheu ausgescha l te t . 

W e n n Vol lb l indhe i t oder bloss e ine diffuse L i c h t e m p f i n d u n g ohne 
e igent l iche op t i sche W a h r n e h m u n g s f ä h i g k e i t fes tgeste l l t w u r d e , k o n n t e 
die U n t e r s u c h u n g n ich t w e i t e r g e f ü h r t w e r d e n u n d fand in d iesen Fä l l en 
mit de r E i n t r a g u n g des Befundes in den P e r s o n a l b o g e n ih ren Abschluss . 

Die V p n mi t S e h r e s t e n m u s s t e n jedoch e ine Ser ie von P r o b e n lösen, 
die ü b e r q u a l i t a t i v e A s p e k t e i h r e r op t i schen F u n k t i o n Aufsch luss g e b e n 
so l l ten : opt isches E r k e n n e n , Lesen, v isuel les E inschä tzen r ä u m l i c h e r G e ­
s ta l ten , Ze ichnen . 

1 . Probe: E r k e n n e n von 5 Gegenständen in de r Grösse de r S e h p r o ­
benze ichen de r e r s t en Re ihe ü b l i c h e r O p t o t y p e n ( D = 5 0 m), die e inzeln 
vo rge führ t w u r d e n : ein T in ten fass ; e in Spie lzeug, das e inen Reisekoffer 
da r s t e l l t e ; e ine k le ine Beisszange aus Plaststoff; e in A s c h e n b e c h e r aus 
Holz in de r F o r m e ines B u n d s c h u h s (geschni tz te r Vo lkskuns tgegens t and ) . 
Die E n t f e r n u n g zwischen V p n und G e g e n s t a n d b e t r u g anfangs 100 cm. 
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W e n n das E r k e n n e n unmög l i ch war , w u r d e die Dis tanz auf 50 cm v e r ­
m i n d e r t u n d schliessl ich k o n n t e n a c h Bedarf a u c h e ine B e t r a c h t u n g au^ 
n ä c h s t e r N ä h e s ta t t f inden , n a t ü r l i c h o h n e den G e g e n s t a n d zu b e r ü h r e n . 
Sowoh l die „ äus se r en" B e d i n g u n g e n de r O b j e k t e r k e n n t n i s (Objekte u n d 
Dis tanzen) , w ie a u c h die V e r b a l r e a k t i o n e n der Vpn , die zu r A u f k l ä r u n g 
. . innerer" B e d i n g u n g e n des E r k e n n u n g s p r o z e s s e s be i t r agen k o n n t e n , w u r ­
den vom Versuchs le i t e r zu P ro toko l l geb rach t . 

2. Probe: U n t e r den g le ichen B e d i n g u n g e n m u s s t c n e infache farbige 
Abbildungen ident i f iz ier t w e r d e n , die fo lgendes da r s t e l l t en : e in Haus , 
ein Schwein , e in Au tomob i l , ein Kind . 

3. Probe: U n t e r den schon be sch r i ebenen B e d i n g u n g e n muss ten fol­
gende Buchstaben — in den G r ö s s e n v e r h ä l t n i s s e n der o b e r e n R e i h e der 
Sehproben ta f e ln — r ä u m l i c h e r k a n n t oder ge lesen w e r d e n : E, A, I. O, U. 

4. Probe: Bei n ich t e i n g e s c h r ä n k t e m Leseabs t and lasen die V p n e inen 
go rduek ten e in fachen T e x t (Leses tück: „Der G e m ü s e g a r t e n " , Fibel , 
D idak t i sch -Pädagog i sche r Ver lag , Buka re s t , 1964, S. 86). Die i m Text 
v e r w e n d e t e n B u c h s t a b e n w a r e n im G r ö s s e n v c r h ä l t n i s von 3—5 cm. 

5. Probe: Mit d e m L e h m a n n s c h e n O p t o m e t e r w u r d e n „Augenmasspro­
ben", d.h. S c h ä t z u n g e n d u r c h g e f ü h r t ; die V p n h a t t e n d u r c h Be tä t i gung 
e iner M i k r o m e t e r s c h r a u b e eine Lin ie mögl ichs t g e n a u in die Mi t t e von 
g e g e b e n e n geome t r i s chen F i g u r e n (Kreis , g le ichschenkl iges Dreieck) zu 
b e w e g e n und diese zu ha lb i e ren . Die Ergebn i s se , die r e l a t iv g e n a u e A u s ­
sagen ü b e r die F ä h i g k e i t des A u g e n m a s s e s e r b r a c h t e n , w u r d e n in m m 
und m m 10 als A b w e i c h u n g e n vom idealen N u l l p u n k t aufgeze ichnet . Z u m 
Vergle ich w u r d e diese P r o b e a u c h mi t 15 V p n mi t n o r m a l e m S e h v e r ­
mögen a u s der N o r m a l s c h u l e (Klassen I I I—VI) wiede rho l t . 

6'. Probe: Die V p n zeichneten aus d e m G e d ä c h t n i s 2 G e g e n s t ä n d e : 
e ine Bi rne und ein A u t o m o b i l ; n a c h W u n s c h dur f t en Bunts t i f t e v e r w e n ­
det w e r d e n . Der Ve r suchs l e i t e r b e o b a c h t e t e die Z e i c h e n t e c h n i k der Schü ­
ler und un t e r zog n a c h h e r die ge l ie fe r ten Z e i c h n u n g e n e ine r B e w e r t u n g . 

Es ist ers icht l ich , dass die P r o b e n in e in fachen T ä t i g k e i t e n b e s t a n ­
den , d ie m e h r oder w e n i g e r — das E x p e r i m e n t mi t d e m L e h m a n n s c h e n 
O p t o m e t e r a u s g e n o m m e n - B e d i n g u n g e n e n t s p r a c h e n , die auch der 
Le rn t ä t i gke i t in der Schu le e igen sind ( B e o b a c h t u n g von O b j e k t e n und 
Abb i ldungen , Lesen , Ze ichnen) . Solche P r o b e n l iefern w i r k l i c h k e i t s n ä ­
he re s psycho log i sch-pädagogisches T a t s a c h e n m a t e r i a l ü b e r die Seh le i ­
s t ungen der Schüle r , als U n t e r s u c h u n g e n e inze lne r Seh funk t ionen im 
A m b u l a t o r i u m . Sie e rgeben e inen g u t e n Uberb l i ck ü b e r die G e s a m t l e i s ­
t u n g e n des Seh res t s in k o n k r e t e n A u f g a b e b e r e i c h e n (E rkennen . Lesen. 
Ze ichnen) . 

Bei ke ine r de r oben a n g e f ü h r t e n P r o b e n w a r die den Vpn zur V e r ­
fügung s t e h e n d e Zeit begrenz t . 

Die V p n . die Br i l l en t r äge r w a r e n , lös ten die Aufgaben c u m cor ree -
t ione. 

In der vor l i egenden Arbe i t w u r d e n u r e in Tei l des g e s a m m e l t e n 
T a t s a c h e n g u t e s v e r w e r t e t , das e ine r O r i e n t i e r u n g s p h a s e in de r U n t e r ­
suchung der Seh re s t e en t sp r i ch t . In d e r fo lgenden P h a s e w i r d es d a r u m 
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gehen , diese F r a g e m e h r ind iv idua l i s i e r t w e i t e r z u f ü h r e n u n d vo r a l lem 
M e t h o d e n u n d V e r f a h r e n für die V e r b e s s e r u n g d e r S e h l e i s t u n g e n zu 
e rp roben . 

Untersue l iungsergebnis se . E ine R e i h e n u n t e r s u c h u n g de r S c h ü l e r a u s 
den Klassen I—IX der S o n d e r s c h u l e für B l inde b e z w e c k t e die Er fas ­
sung d e r vo l lb l inden Vpn , bez i ehungswe i se de r V p n m i t S e h r e s t e n 
u n t e r de r G r e n z e de r W a h r n e h m u n g , sowie die Fes t s t e l l ung de r V p n 
mit Seh re s t en , die opt i sche W a h r n e h m u n g e n e rmögl ichen . Die Ergebn i sse 
s ind de r Tabe l le I zu e n t n e h m e n . 

Tabelle Г 

Antei l dor Sehresder in der li l imleiisehiile (in %) 

A n z a h l Vol lb l inde u n d Schüler Schüler m i t Sehres t en , 
d e r K l a s s e n m i t Seh re s t en u n t e r der die op t i sche W a h r n e h ­
V p n Grenze der W a h r n e h m u n g m u n g e rmögl ichen 

167 I I - I X [ 52,69 I 47,30 

47 ,30% d e r Schü le r d ieser Schule , also fast die4 Hälf te , ve r fügen ü b . r 
Sehres t e , w e l c h e e ine opt i sche W a h r n e h m u n g der U m w e l t ge s t a t t en . 
Dami t w i rd die Relativität de r B l indhe i t h e r v o r g e h o b e n , sowie die Not ­
wend igke i t , aus d iesem T a t b e s t a n d die e n t s p r e c h e n d e n b l i ndenpsycho lo -
g ischen u n d -pädagog i schen Schlüsse zu z iehen. In de r derzeitigem 
E i n r i c h t u n g des b l i n d e n p ä d a g o g i s c h e n U n t e r r i c h t s v e r w e n d e t d ie Bl in ­
denschu le M e t h o d e n u n d Ver fah ren , die ausschl iess l ich den E i g e n t ü m l i c h ­
ke i t en n u r e ines Tei les de r Schü le r en t sp rechen . Die V e r w e n d u n g von 
Me thoden , die a l le in die t ak t i l -mo to r i s chen u n d aud i t iven W a h r n e h m u n ­
gen e inbez iehen u n d das V o r h a n d e n s e i n der op t i schen W a h r n e h m u n g 
bei de r Hälf te d e r S c h ü l e r ausse r A c h t lassen, k o m m t e ine r B e s c h r ä n ­
k u n g des P r o b l e m s auf e inen „ g e m e i n s a m e n N e n n e r " (Vol lbl indhei t ) 
gle ich und e n t s p r i c h t de r Wirk l i chke i t n icht . Dabei w i r d die K o m p e n ­
s ie rung ausschl iess l ich auf die E inbez i ehung e x t r a o p t i s c h e r Modalitäte-n 
ausger i ch te t und die k o m p e n s a t o r i s c h e n Mögl ichke i ten der funk t ions ­
tüch t igen E l e m e n t e des geschäd ig t en S e h o r g a n c s sind n ich t me thod i sch 
a u s g e w e r t e t . 

Die Da ten des Verf. e n t s p r e c h e n in den H a u p t z ü g e n d e n Ergebnissen 
eler a u g e n ä r z t l i c h e n U n t e r s u c h u n g , die an d e m s e l b e n Schü le rko l l ek t iv 
1963 von M. Vas inca [19] u n t e r n o m m e n w u r d e , d e r Vol lb l indhe i t zu 
5 0 % fand, p r a k t i s c h e Bl indhe i t zu 34 ,4% u n d soziale B l indhe i t zu l f ) ,6 9 / 0 

der Vpn*. 

* U n t e r V o l l b l i n d h e i t v e r s t e h t m a n d e n v ö l l i g e n A u s f a l l d e r v i s u e l l e n F u n k t i o n , 
o d e r d i e d i f f u s e L i c h t e m p f i n d l i c h k e i t m i t f a l s c h e r L o k a l i s a t i o n ; b e i p r a k t i s c h e r 
B l i n d h e i t i s t e i n e L i c h t e m p f i n d l i e h k e t i m i t r i c h t i g e r L o k a l i s a t i o n v o r h a n d e n ( d i e 
R i c h t u n g d e s L i c h t e i n f a l l s k a n n b e s t i m m t w e r d e n ) . E b e n f a l l s h i e r h e r g e h ö r e n 
a u c h P e r s o n e n , w e l c h e d i e F i n g e r d e s P r ü f e r s a u f e i n e E n t f e r n u n g u n t e r 1 m 
z u e r k e n n e n u n d z u z ä h l e n i m s t a n d e s i n d . A l s s o z i a l e B l i n d h e i t g i l t d i e S e h s c h ä ­
d i g u n g , w o d e r S e h r e s t d a s F i n g e r z ä h l e n b e i 1 m D i s t a n z g e s t a t t e t . 
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Die e igenen E r h e b u n g e n be t re f fen v o r a l lem n ich t d ie äussere 
Selektion d ieser Schüle r , s o n d e r n die innere, a l so die Fes t s t e l l ung de r 
Lage der Seh re s t l e r i n n e r h a l b der B l indenschu l e u n d die B e r ü c k s i c h t i g u n g 
ih r e r ind iv idue l l en op t i schen E i g e n t ü m l i c h k e i t e n . A l l e rd ings wi rd in de r 
F a c h l i t e r a t u r auch auf M ä n g e l bezügl ich de r ä u s s e r e n Se lek t ion h i n g e ­
wiesen u n d es w e r d e n Ve rbes se rungsvo r sch l äge zu d e n Abgrenzungs­
b e s t i m m u n g e n i n n e r h a l b der S e h s c h ä d i g u n g e n vorgebracht**. 

Bei e ine r w e i t e r e n B e t r a c h t u n g de r D a t e n von Tabe l l e I m u s s 
h e r v o r g e h o b e n w e r d e n , dass de r T a t b e s t a n d n i ch t n u r für d ie be t re f fende 
Bl indenschu le beze ichnend ist, s o n d e r n e r sche in t für B l indenschu len 
ü b e r h a u p t cha rak te r i s t i s ch zu sein. Als Beispie l mögen d ie von A. J a n d a 
19.14 veröf fen t l i ch ten Ergebn i s se z u m Bl indhe i t sg r ad der S c h ü l e r der 
Wiene r B l indenschu le d ienen [8]. Die Ver fasse r in u n t e r s c h e i d e t 4 G r u p ­
pen, in we lche sich die u n t e r s u c h t e n 85 S c h ü l e r fo lgendermassen e i n ­
g l i edern Hessen: Vol lb l indhe i t o 2 % ; U n t e r s c h e i d u n g v o n L i c h t e i n d r ü c k e n 
13%; Sehres te , die n ich t zu r räumlichem O r i e n t i e r u n g v e r w e r t e t w e r d e n 
k ö n n e n 12»/o; Seh res t e , die noch zu r O r i e n t i e r u n g d i e n e n k ö n n e n 13%. 

P. Nobécour t u n d L. B a b o n n e i x [nach 11] f anden , dass i n n e r h a l b 
des Na t iona len Ins t i t u t s für J u n g e B l inde in P a r i s 2 4 % der Schü le r 
beach t l i che S e h r e s t e aufweisen. M. Bar t e l s [nach 3] b e h a u p t e t , dass 20 n/o 
de r S c h ü l e r in den B l i n d e n s c h u l e n e igent l ich S e h s c h w a c h e seien. O. Weg-
brocl [20[ n i m m t an, dess u n g e f ä h r ein Dr i t t e l des Bes t andes der B l in ­
d e n s c h u l e n von S c h ü l e r n gebi lde t w i rd , d e r e n Visus z w a r u n t e r 1/24 
ge legen, d e n n o c h e ine Seh le i s tung dars te l l t , die zur W a h r n e h m u n g 
befähigt . 

O h n e frei l ich d ie S e h r e s t e u n t e r der Schwe l l e e ine r op t i schen 
W a h r n e h m u n g für b e d e u t u n g s l o s zu h a l t e n — d e r L ich tempf ind l i chke i t 
m i t r i ch t iger Lokal i sa t ion z.B. k a n n bei de r O r i e n t i e r u n g im R a u m eine 
beach t l i che Rol le z u k o m m e n — befass ten sich u n s e r e U n t e r s u c h u n g e n 
n u r mi t den 79 S c h ü l e r n , d e r e n S e h r e s t e e ine v isue l le W a h r n e h m u n g 
e r l auben , u m die q u a l i t a t i v e n A s p e k t e d ieser S e h r e s t e sowie ih re Le i ­
s tungsfäh igke i t zu e rmi t t e ln . Die E rgebn i s se de r 1. Probe sind in Tabe l l e 
II zu sammenge fa s s t : 

G e m ä s s d e m T a t s a c h e n m a t e r i a l aus Tabe l l e II ist e ine beach t l i che 
A n z a h l (Mi t te lwer t 79,74%) von r i ch t ige r v i sue l l e r O b j e k t e r k e n n t n i s zu 
ve rze ichnen . Das bedeu te t , dass die geschäd ig te opt i sche W a h r n e h m u n g 
dieser K i n d e r noch i m m e r e ine w e r t v o l l e In fo rma t ionsmög l i chke i t da rs te l l t 
u n d in h o h e m Masse zu r k o n k r e t - s e n s o r i e l l e n E r k e n n t n i s de r Wi rk l i ch ­
ke i t be i t räg t . W e s h a l b w e r d e n die verschiedenen Gegenstände mi t so 
un te r sch ied l i che r Häuf igke i t e r k a n n t ? Es ist ve r s t änd l i ch , dass das Objek t 

** Z u m B e i s p i e l g e l a n g e n P . V A N C E A u. M i t a r b . [18J i n f o l g e e i n e r 1963 
d u r c h g e f ü h r t e n U n t e r s u c h u n g d e r S c h ü l e r d e r S e h s c h w a c h e n s c h u l e a u s B u k a r e s t z u 
d e r F o . g o r u n g , d a s s v o n d e n 225 u n t e r s u c h t e n S c h ü l e r n n u r 62,l»/o d e n A b g r e n ­
z u n g s b e s t i m m u n g e n e n t s p r e c h e n . D i e Ve r f . s i n d d e r M e i n u n g , d a s s 70 S c h ü l e r 
i h r e m V i s u s n a c h d i e N o r m a l s c h u l e b e s u c h e n k ö n n e n , w ä h r e n d w e i t e r e 15 e i n e n 
V i s u s a u f z e i g e n , d e m z u f o l g e d i e E i n w e i s u n g i n e i n e B l i n d e n s c h u l e v e r t r e t e n w e r d e n 
m u s. 
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Tabelle II 

Das opfiscbe E r k e n n e n \ o n Gegenständen (in ° 0 ) 

G e g e n s t a n d 
N i c h t 

e r k a n n t e 
Gegen­
s t ä n d e 

E r k a n n t e G e g e n s t ä n d e 

Insge­
s a m t 

Die Iden t i f i z i e rung der ins­
g e s a m t e r k a n n t e n Gegen­
s t ä n d e (hier als 100 % gewer­
te t ) ge lang jeweils auf eine 

E n t f e r n u n g von 

100 cm 50 cm 
a u s n ä c h ­

s t e r 
N ä h e 

T i n t e n f a s s 

Reisekoffer (Blechspielzeug) 

Beisszange (Plaststoffspielzeuj: 

Hundschul i (Holzschni tzere i ) 

M i t t e l w e r t 

10,13 

11,40 

18,99 

40,51 

20,26 

89,87 

88,60 

81,01 

59,49 

79,74 

54,92 

54,28 

35,93 

42,55 

47,61 

15,49 

14,28 

29,68 

23,40 

20,23 

29,57 

31,42 

34,37 

34,04 

32,14 

. .Tintenfass" , das in n a t ü r l i c h e r Grösse gebo ten w u r d e , a m häuf igs ten 
e r k a n n t w u r d e . Bei d e r Ausdeutung des Ne tzhau tb i ldes ve rg l e i chen die 
V p n dieses m i t f r ü h e r e r w o r b e n e n Vors t e l lungen des T in tenfasses u n d 
ge langen zu e ine r Iden t i f i z i e rung des G e g e n s t a n d e s auf G r u n d de r ü b e r ­
e i n s t i m m e n d e n Eigenschaf ten . Sobald jedoch konven t ione l l e , s t i l i s ier te 
E l e m e n t e in Grösse u n d F a r b e de r G e g e n s t ä n d e e r sche inen , w ie es bei den 
Sp ie l zeugge rä t en „Reisekoffer" u n d „Beisszange ' ' u n d i n s b e s o n d e r e bei 
d e m ho lzgeschn i t z t en „ B u n d s c h u h " de r Fa l l w a r , k o m m t es zu S c h w i e ­
r igke i t en in de r A u s d e u t u n g , w a s sofort zu e inem b e t r ä c h t l i c h e n A b s i n k e n 
de r Anzah l d e r e r k a n n t e n G e g e n s t ä n d e führ t . Diese Sehgeschäd ig t en 
ve r fügen ü b e r w e n i g opt i sche Vors t e l lungen , die sich dazu als wimig 
mobil e rweisen , als une las t i sch in i h r e r V e r w e r t b a r k e i t . Die Schü le r 
h a t t e n w o h l Reisekoffer u n d Beisszangen gesehen , doch w e d e r v o n d e r 
Grösse , noch von d e r F a r b e de r im E x p e r i m e n t gebo t enen Gegenstände 1 , 
w a s Schwie r igke i t en b e i m E r k e n n e n , sowie V e r w e c h s l u n g e n zur Folgt 4 

ha t t e . Das zeigt sich a u c h in den V e r b a l r e a k t i o n e n der Vpn . 

A.F. (11 J a h r e , I I I . K l a s s n ) e r k e n n t d i e „ B e i s s z a n g e " n u r a u s n ä c h s t e r N ä h e 
u n d m e i n t : „ S o e i n e k l e i n e Z a n g e h a b e i ch n o c h n i e g e s e h e n " . 

I.V. (12 J a h r e , I V . K l a s s e ) k a n n d e n „ R e i s e k o f f e r " n i c h t e r k e n n e n : . .So e t w a s 
h a b e i c h b i s h e r n i c h t g e s e h e n , i c h s c h a u e s , a b e r i c h k a n n e s n i c h t u n t e r s c h e i d e n " . 

St. I. (15 J a h r e , I I I . K l a s s e ) e r k e n n t d i e „ B e i s s z a n g e ' n i c h t ; „ E s i s t g e l b , a b e r 
i c h w e i s s n i c h t , w i e e s h e i s s t " . 
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In e in igen Fä l len k o m m t es zu g r o b e n V e r w e c h s l u n g e n : die „Beiss-
zange" wi rd b u m , ,Teddybär ' - und de r „Bundschuh- ' w i r d für ein „ A u t o ­
geha l t en . 

Wie aus Tabe l l e II zu e r s ehen ist, h ä n g t die Häuf igke i t de r Iden t i f i ­
z ie rung der Ob jek te auch von de r E n t f e r n u n g d e r G e g e n s t ä n d e von der 
V p ab. N a h e z u die Hälf te (47.61%) de r Iden t i f i z i e rungen gel ingt bei dem 
gröss ten A b s t a n d im R a h m e n de r P r o b e ; u m ein we i t e res E r k e n n e n zu 
ges ta t t en , m u s s t e die E n t f e r n u n g auf 50 em v e r r i n g e r t (20.23" <>) oder 
de r Gegens t and aus n ä c h s t e r N ä h e b e t r a c h t e t w e r d e n (32,14".',)). 

Die S c h w a n k u n g e n in der A n z a h l der r i ch t ig ident i f iz ier ten verschie­
denen Gegenstände gleicher Grösse beweis t , class n ich t so s eh r die 
Grösse des Ne tzhau tb i ldes , als v i e l m e h r se ine Ausdeutung wesen t l i ch ist. 
E ine der Buchings- u n d E r z i e h u n g s a u f g a b e n bei K i n d e r n mi t S e h r e s t e n 
i n n e r h a l b der B l indenschu len bes teh t also dar in , ih re op t i schen Vors te l ­
lungen zu be re i che rn und Allgemeinvorstellungen [16] h e r a u s z u b i l d e n , 
we lche w i e d e r u m die Seh le i s tung ve rbes se rn . Die taktil-visuelle, sowie 
die visuell-taktile W a h r e n h m u n g mögl ichs t v ie le r ve r s ch i edene r G e g e n ­
stände 4 , wobei die Schü le r dazu a n g e h a l t e n w e r d e n , die w e s e n t l i c h e n 
Merkmale 4 von den u n w e s e n t l i c h e n , zufäl l igen zu u n t e r s c h e i d e n , be re i che r t 
den opt i schen E r f a h r u n g s s c h a t z dieser S c h ü l e r und t r ä g t dazu bei, d ie 
Da ten der v i sue l len W a h r n e h m u n g e n t s p r e c h e n d zu v e r w e r t e n . 

In Bezug auf die Einstellung d e r V p n g e g e n ü b e r den im E x p e r i m e n t 
zur B e t r a c h t u n g und opt i schen Iden t i f i z ie rung g e b o t e n e n G e g e n s t ä n d e n 
k o n n t e n aufsch luss re iche B e o b a c h t u n g e n g e m a c h t w e r d e n . Häuf ig w u r d e 
e ine E ins te l lung anget rof fen , ähn l i ch de r von A. Pe i se r [nach 15] als 
beze ichnend für Bl inde be im E r t a s t e n der G e g e n s t ä n d e b e s c h r i e b e n e n 
„Din g flucht". 

Л. P e i s e r v e r g l e i c h t i m E x p e r i m e n t d i e E i n s t e l l u n g B l i n d e r zu d e n z u 
e r t a s t e n d e n G e g e n s t ä n d e n m i t d e m V e r h a l t e n s e h e n d e r V p n . w e l c h e d i e D i n g e 
( » t i s c h w a h r z u n e h m e n h a t t e n . D i e A u f g a b e n d e r V p n i n n e r h a l b d i e s e r P r o b e 
w a r e n d u r c h g e n a u e K e n n t n i s d e r g e b o t e n e n G e g e n s t ä n d e e r l e i c h t e r t . Z u m U n ­
t e r s c h i e d e v o n d e n s e h e n d e n V p n d i e w ä h r e n d d e r P r o b e s t e t s z u r W a h r n e h m u n g 
z u r ü c k k e h r t e n , i n d e m s i e d i e G e g e n s t ä n d e w i e d e r h o l t b e t r a c h t e t e n , w a r d a s V e r ­
h a l t e n d e r b l i n d e n V p n g ä n z l i c h a n d e r s . N a c h e i n e r a u f m e r k s a m e n W a h r n e h m u n g 
d e r G e g e n s t ä n d e v e r l o r e n s i e j e d e s w e i t e r e I n t e r e s s e d a f ü r u n d l ö s t e n d i e g e s t e l l t e 
A u f g a b e a u f G r u n d d e r g e w o n n e n e n V o r s t e l l u n g e n . D i e s e . . D i n g f l u e h t " i s t d a m i t 
zu e r k l ä r e n , d a s s d i e B l i n d e n i n f o l g e d e s A u s f a l l e s d e s G e s i c h t s s i n n e s b e i d e r 
k o n k r e t e n W a h r n e h m u n g v o n D i n g e n u n d V o r g ä n g e n a u f S c h w i e r i g k e i t e n s t o s s e n . 
D a h e r i h r e G e w o h n h e i t , s i e h v o n d e r k o n k r e t - s e n s o r i e l l e n W a h r n e h m u n g d e r 
O b j e k t e l o s z u l ö s e n u n d s i e h m i t e r w o r b e n e n V o r s t e l l u n g e n z u b e g n ü g e n , m i t d e n 
g e i s t i g e n . . S c h e m a t a " d e r D i n g e . 1s t d i e s e G e w o h n h e i t f i x i e r t w o r d e n , h ä l t d e r 
B l i n d e a u c h i n S i t u a t i o n e n d a r a n fes t , i n w e l c h e n e i n e w i e d e r h o l t e B e z i e h u n g s -
n a h m e z u m K o n k r e t e n , z u r W a h r n e h m u n g , d u r c h a u s m ö g l i e h w ä r e . 

Die . .Dingf lucht" sche in t auch für die A r t de r O b j e k t w a h r n e h m u n g 
d e r Seh re s t l e r beze ichnend zu sein. Das u n g e n a u e u n d l a k u n ä r e Bild de r 
Dinge , a ls Folge de r m a n g e l h a f t e n op t i schen W a h r n e h m u n g , b i lde t n u r 
u r sp rüng l i ch e inen Anre iz , die B e o b a c h t u n g for tzuse tzen , u m n e u e 
Ver suche zur B e r e i c h e r u n g und B e s t i m m u n g des W a h r n e h m u n g s b i l d e s 
zu u n t e r n e h m e n . Der vom Ver suchs l e i t e r n ich t u n t e r w i e s e n e u n d a n g e -
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le i te te S c h ü l e r b e g n ü g t sich mi t dem Erfassen e in iger w i e d e r e r k a n n t e r , 
oft bedeu tungs lo se r E igenschaf ten u n d geht sogleich d a r a n , das Bild 
auszuwerten und den g e s e h e n e n G e g e n s t a n d e i n e r b e k a n n t e n Ka tego r i e 
e inzug l i ede rn . Diese E ing l i ede rung ist oft r ech t a l l geme ine r N a t u r (zum 
Beispiel d e r „ B u n d s c h u h " a l s : „wie ein Gefäss" ; oder sogar a ls „ein 
Ding") ode r völ l ig falsch (zum Beispiel die „ Z a n g e " als „ T e d d y b ä r " ) . Die 
Unfäh igke i t den E i n d r u c k a u s z u w e r t e n e r sche in t in de r E r k l ä r u n g d e r 
V p a ls : ,,so e t w a s h a b e ich b i she r noch n ich t gesehn" . N u r se l t en folgt 
auf diese Aussage ein e r n e u t e r Ver such , den G e g e n s t a n d g e n a u e r w a h r z u ­
n e h m e n . 

Die 2. Probe b e s t a n d im E r k e n n e n v e r s c h i e d e n e r A b b i l d u n g e n . Die 
Ergebn i sse s ind in Tabe l l e III zusammengefas s t . 

Das E r k e n n e n v o n A b b i l d u n g e n ist für Sehgeschäd ig te e ine rech t 
schwie r ige Aufgabe , da d ie g raph i sche A b b i l d u n g im Verg le ich zu den 
n a t ü r l i c h e n D ingen sowie d e r e n Model l , e ine R e i h e von E i g e n t ü m l i c h ­
ke i t en aufweis t : Z w e i d i m e n s i o n a l e Da r s t e l l ung d r e i d i m e n s i o n a l e r R a u m ­
ve rhä l t n i s s e ; V e r m i n d e r u n g oder V e r g r ö s s e r u n g der n a t ü r l i c h e n Dinge ; 
A n w e n d u n g k o n v e n t i o n e l l e r V e r f a h r e n u n d Ze ichen (Perspek t ive , S c h a t ­
ten, F a r b g e b u n g ) , we l che die r ä u m l i c h e n Eigenschaf ten d e r D inge 
symbol i s ie ren . D a n e b e n gibt es auch e inige E i g e n t ü m l i c h k e i t e n d e r g r a ­
p h i s c h e n Dar s t e l l ung , die ein E r k e n n e n a u f g r u n d ä l t e r e r E r f a h r u n g e n , 
die als „ A l l g e m e i n v o r s t e l l u n g e n " f ixier t w u r d e n , begüns t igen , w i e z.B.: 
das H e r v o r h e b e n cha rak te r i s t i s che r , w e s e n t l i c h e r E l e m e n t e u n d das A u s -
schl iessen solcher die nebensäch l i ch sind, die s chemat i sche D a r s t e l l u n g 
u.a.m. 

Tabelle III 

Das optische Erkennen von Abbildungen (in %) 

E r k a n n t e A b b i d u n g e n 

A b b i l d u n g 

N i c h t 
e r k a n n t e 

Abbi l ­
d u n g e n 

In sge ­
s a m t 

Die Iden t i f i z i e rung de r insge­
s a m t e r k a n n t e n Abb i l ­
d u n g e n (liier als 100 % ge­
wer te t ) ge lang jeweils auf ei­
n e E n t f e r n u n g v o n 

100 
c m 

50 
c m 

a u s n ä c h ­
s t e r 

N ä h e 

„ H a u s " 29 ,13 70,87 46,42 25,00 28,57 

„ S c h w e i n " 37,98 62,02 32,65 22,44 44,89 

„ A u t o " 22,79 77,21 22,95 21,31 55,73 

„ K i n d " 10,13 89,87 57,74 9,85 32,39 

M i t t e l w e r t 25,00 75,00 40,92 18,98 40,07 
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A b b i l d u n g e n de r g le ichen G r ö s s e n o r d u u n g w ie die G e g e n s t ä n d e der 
vor igen P r o b e w u r d e n in v e r m i n d e r t e r Zah l e r k a n n t (Mi t t e lwer t 75,00°/ 0). 
Desgle ichen lässt sich e in A b s i n k e n d e r Häuf igke i t de r Iden t i f i z ie rung 
bei g röss t em A b s t a n d fes ts te l len ( G e g e n s t ä n d e : 47 ,61%; A b b i l d u n g e n : 
40.92%), was e ine V e r m i n d e r u n g d e r E n t f e r n u n g öfter nöt ig m a c h t e 
(Gegens t ände : 32 ,14%; A b b i l d u n g e n : 40,07%). 

A m häuf igs ten w u r d e n die A b b i l d u n g e n e r k a n n t , we l che Dinge d a r ­
s te l l ten, zu d e n e n die S c h ü l e r den r e i chs t en op t i schen E r f ah rungs scha t z 
besessen : „ K i n d " (89,87%, wovon 57 ,74% bei g röss t em Abs tand) , „ H a u s " 
(70.87%, wovon 46 ,42% bei g rös s t em Abs t and ) . A n h a n d d e r A b b i l d u n g 
. .Schwein" (zu 6 2 , 0 2 % r ich t iges E r k e n n e n , davon n u r 32 ,65% bei g röss t em 
Abs t and ) k a m es zu den häu f ig s t en V e r w e c h s l u n g e n m i t : „Tier" , „Schaf". 
. .Kuh" , „Wolf", „ i rgende in L e b e w e s e n " . Zu völ l ig fa lschen W a h r n e h m u n ­
gen k a m es a u c h bei a n d e r e n A b b i l d u n g e n (das A u t o w u r d e a ls „ S c h u h " , 
das H a u s als „Las twagen" ' a n g e s e h e n u.a.m.) . Das B e m ü h e n u m logi­
sches E i n o r d n e n u n d r ich t iges E r k e n n e n d e r A b b i l d u n g ist d u r c h e ine 
v e r l ä n g e r t e La t enzpe r iode ausged rück t . F e h l t e ine v e r b a l e An le i t ung , so 
benöt ig t das E r k e n n e n ze i chne r i sche r D a r s t e l l u n g e n e ine gewisse Zeit 
zum fo r t sch re i t enden Aufbau des Bildes u n d se ine r A u s w e r t u n g . 

Die A b b i l d u n g e n sol l ten aus se r zur Fes t s t e l l ung de r Seh l e i s tung 
auch zu r B e r e i c h e r u n g u n d V e r b e s s e r u n g d e r op t i schen E r f a h r u n g e n der 
Schü le r a n g e w a n d t w e r d e n . 

Die Ergebn i sse d e r 3. Probe (das E r k e n n e n von Buchs t aben ) s ind in 
Tabelle« IV wiede rgegeben . 

Tabelle IV 

Das optische Erkennen von Buchstaben (in %) 

E r k a n n t e B u c h s t a b e n 

B u c h s t a b e 

N i c h t 
e r k a n n t e 

Buch­
s t a b e n 

In sge ­
s a m t 

Die I d e n t i f i z i e r u n g de r ins ­
g e s a m t e r k a n n t e n B u c h s t a ­
b e n (hier als 100 % gewer t e t ) 
ge lang jeweils auf e ine E n t ­

f e r n u n g v o n 

100 c m 50 i m 
aus n ä c h ­

s t e r 
N ä h e 

1С 3,80 96,20 76,31 7,89 15,78 

A 6,33 93 ,67 77,02 6,75 16,21 

I 3,80 96,20 75,00 9,21 15,78 

О « ,33 93,67 78,37 5,40 16,21 

Г 3,80 96 ,20 77,63 6,57 15,78 

i t t с 1 w e г t 4,82 95,18 76,66 7,33 16,00 

Psycholorjia—Pciedagogia 1970 
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Die B u c h s t a b e n , in de r g le ichen Grösse wie die G e g e n s t ä n d e und 
A b b i l d u n g e n , w u r d e n auf G r u n d der E infachhe i t de r F o r m u n d K l a r h e i t 
des Umr i s ses , we l che p räz i se o p t i s c h - r ä u m l i c h e Di f fe renz ie rung ges t a t t en , 
in h o h e m Masse r ich t ig e r k a n n t (Mi t t e lwer t 95,18%). Z u m e i s t ge lang das 
E r k e n n e n bei e i n e m A b s t a n d von 100 cm (zu 76,66%). N u r in 7 , 3 3 % 
der Fä l l e w a r e ine V e r m i n d e r u n g der Dis tanz auf 50 cm nöt ig u n d bei 
16 ,00% auf die Mindes td i s t anz . Dieses T a t s a c h e n m a t e r i a l be rech t ig t zur 
Fo lge rung , dass die M e h r z a h l de r Schü le r m i t S e h r e s t e n in d e n B l inden ­
schulen , selbst als Punk t sch r i f t l e se r , d u r c h a u s im S t a n d e sind, daneben 
auch das üb l i che A l p h a b e t zu e r l e r n e n und somit ih re op t i schen Er fah­
r u n g e n zu be re i che rn . Fa l l s die L i ch tve rhä l t n i s s e zu re i chend sind, k a n n 
im K l a s s e n z i m m e r e ine Schul ta fe l , s chwarz oder g rün , w i e in den S e h -
s c h w a c h e n c h u l e n , aufges te l l t w e r d e n , worau f die S c h ü l e r die in en t ­
s p r e c h e n d e r Grösse g e s c h r i e b e n e n B u c h s t a b e n verfolgen k ö n n e n . Die 
Tafel , sowie a n d e r e L e h r m i t e l (z.B. de r B u c h s t a b c n l e g e k a s t e n des 
L e h r m i t t e l b a u b e t r i e b e s Buka re s t ) w ü r d e n n e b e n de r ind iv idue l l en Arbei t 
mit j e d e m dieser S c h ü l e r auch das A n s p r e c h e n de r ganzen G r u p p e ges t a t ­
ten. Das Ab le sen der B u c h s t a b e n von d e r Tafel u n d dazu das S c h r e i b e n 
auf die Tafel w ü r d e n die op t i sch -moto r i sche Koord ina t ion u n t e r s t ü t z e n 
Lind die v isue l le B e o b a c h t u n g s g a b e der S c h ü l e r ve rbes se rn . 

O b w o h l die V p n sich in der ange führ t en P r o b e als d u r c h a u s fähig 
e rwiesen , B u c h s t a b e n in S c h w a r z d r u c k zu u n t e r s c h e i d e n u n d zu e r k e n n e n , 
w a r e n die E rgebn i s se de r 4. Probe (Lesen e ines Tex tes ) unverg le ich l i ch 
schwächer . N u r 12,65%) d e r Schü le r k ö n n e n den T e x t in Schwarzschrif t ; 
lesen, die ü b r i g e n 8 7 , 3 5 % de r V p n versagen , i n d e m sie e n t w e d e r ab l eh ­
nen oder n u r e in ige E i n z e l b u c h s t a b e n oder B u c h s t a b e n g r u p p e n entzif­
fern können . Bei e in igen Vpn . zeigt sich, dass sie die B u c h s t a b e n u n t e r ­
scheiden u n d . ,sehen", sie jedoch nicht k e n n e n und n ich t übe r v isuel le 
Lesefer t igkei t ve r fügen . 

In de r F a c h l i t e r a t u r [2] w e r d e n Einzelfäl le beschr ieben , wo selbst 
bei e inem Visus von n u r 1/50 das Lesen- und S c h r e i b e n l e r n e n in S c h w a r z -
schrift ge lang . I n w i e w e i t ist ein solcher V e r s u c h nü tz l ich? Mit Hilfe 
b e s o n d e r e r e n t s p r e c h e n d a u s g e s t a t t e t e r S c h u l b ü c h e r k ö n n e n Schü le r mi t 
g e r i n g e n S e h r e s t e n freil ich lesen l e rnen . Wie aber können sie u n t e r den 
B e d i n g u n g e n des Al l tags diese Le i s tung v e r w e r t e n ? D e r Verf. ist d e r 
M e i n u n g , dass die A n e i g n u n g der Schwarzschr i f t n u r bei e ine r ge r ingen 
Zah l von s e h s c h w a c h e n S c h ü l e r n in de r B l indenschu le a n z u r a t e n ist u n d 
empf ieh l t im P r i n z i p die B e i b e h a l t u n g der P u n k t s c h r i f t für alle Schü le r . 
Aus der U n t e r r i c h t s p r a x i s ist die T a t s a c h e bekann t , dass g e r a d e S c h ü l e r 
mi t Seh re s t en , die Schwarzschr i f t l e se r sind, das Üben de r P u n k t s c h r i f t 
ve rnach lä s s igen u n d oft die s chwächs t en t ak t i l en Leser sind. Auch zum 
t a k t i l e n Lesen wi rd de r Ges ich t s s inn b e a n s p r u c h t u n d oft w i r d die P u n k t ­
schrif t besse r mi t den Augen als m i t den F i n g e r n ge lesen . Das den 
S c h ü l e r n zu e r l a u b e n , heiss t d e m S e h s c h o n u n g s p r i n z i p z u w i d e r h a n d e l n . 
Das P r o b l e m bezügl ich d ieser S c h ü l e r k a n n n u r gelöst w e r d e n , i n d e m 
neben d e r P u n k t s c h r i f t (ohne B e a n s p r u c h u n g des Sehens) auch die 
Schwarzschr i f t e r l e r n t wi rd . B e k a n n t l i c h ist dieses Ideal in de r P r a x i s 
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s c h w e r zu ve rwi rk l i chen , g e r a d e wei l die S c h ü l e r die Ne igung bezeigen, 
auch zum tak t i l en Lesen die A u g e n zu Hilfe zu n e h m e n . 

Die Ergebnisse der 5. Probe (Abschä tzung r ä u m l i c h e r Verhä l tn isse) 
sind aus Taljel le V zu e r sehen . 

Ks sei vorausgesch ick t , dass von den 7!) V p n (>5 sich in de r P r o b e 
b e h a u p t e t e n , die üb r igen 15 S c h ü l e r k o n n t e n wegen zu g e r i n g e r S e h ­
schärfe die ges te l l ten Aufgaben n ich t lösen. Die Ergebn i sse w u r d e n mii 
denen e i n e r G r u p p e von 15 no rma l s i ch t i gen S c h ü l e r n verg l i chen . 

Tabelle V 

Her Mittelwert der Usuellen l-'chlschülzuiiycii (in 11:111) 

C.eometrische F igu r 
V p n A n z a h l der V p n V p n Kre is Dre ieck 

Sehschwache Schüler es 1,19 1,02 

X o n u n l s i c h t i g e Schüler 15 (1,5« 0,80 

A u s der Ana lyse des D a t e n g u t e s geht he rvo r , dass die v isuel le 
A b s c h ä t z u n g fe ine re r r ä u m l i c h e r Ve rhä l t n i s s e e ine Aufgabe ist, w e l c h e 
die Mögl ichke i ten d e r Sohros t l c r in de r B l indenschu le n icht übers te ig t . 
Die M i t t e l w e r t e de r F e h l s e h ä t z u n g e n be ide r G r u p p e n von V p n bezeigen , 
class die Fäh igke i t de r Seh res t l e r . r ä u m l i c h e V e r h ä l t n i s s e abzuschä tzen , 
sich n ich t a l l zuseh r von der Norma l s i ch t ige r un t e r sche ide t , w e n n m a n 
dabei die abso lu ten Grössen (in m m und Zoi te te lmi l l imetc r ) be rücks ich t ig t . 
Der Verf. ist d e r M e i n u n g , dass zu dem für die- Seh re s t l e r so güns t igen 
Vorlauf dieser P r o b e die Ta t sache ins G e w i c h t fällt, class d iesmal die 
E n t f e r n u n g n i ch t e ingeschränk t w u r d e (die .Sehgeschädigten k o n n t e n 
sich d e m Objek t nach Bel ieben n ä h e r n ) ; a u s s e r d e m w a r d u r c h e ine 
zusätz l iche L ich tque l l e für e n t s p r e c h e n d e B e l e u c h t u n g gesorgt . W e s e n t ­
lich ist we i t e rh in , dass das E x p e r i m e n t i e r e n mi t d e m L e h m a n n s c h e n 
O p t o m e t e r e ine v i sue l l -moto r i sche Koord ina t ion ges ta t t e t , wobei die V p 
die1 geomet r i s che F i g u r nach A u g e n m a s s m a n u e l l ve rsch ieb t . A u s dem 
Inhal t d ieser P r o b e könnte- e ine Re ihe von Übungen zu r E n t w i c k l u n g 
der v isue l len A b s c h ä t z u n g von r ä u m l i c h e n V e r h ä l t n i s s e n auf G r u n d der 
v i sue l l -motor i schen Koord ina t ion abgele i te t w e r d e n . E n t s p r e c h e n d für 
solche- Ü b u n g e n w ä r e n S c h ä t z u n g e n . .nach A u g e n m a s s " bei Linien, K r e i ­
sen, Q u a d r a t e n und a n d e r e n F i g u r e n , die- dem Schü le r als Z e i c h n u n g 
vorgelegt w e r d e n . Diese r m a g dann d u r c h Biots t i f ts t r iche die Mitte 1 b e ­
zeichnen, oder die F i g u r ha lb ie ren , bzw. ir. m e h r e r e Te i le tei len. Dies, 
Ü b u n g e n halten objekt iv m e s s b a r e Ergebn i s se und die Fo r t s ch r i t t e k ö n n e n 
bewer t e t we rckn . Ebenfal ls zum Ü b e n des A u g e n m a s s c s w ä r e a u d i 
die P r o b e zum Auff inden de r S e n k r e c h t e n und W a a g e r e c h t e n n a c h D E R 
Methodik von W. I. K i r e c n k o [nach 12] zu empfeh len . 
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In de r 6. Probe w u r d e n die V p n dazu angeha l t en , zwei G e g e n s t ä n d e 
o h n e Vor lage und o h n e A n l e i t u n g von Se i t en des Ver suchs i e i t e r s zu 
ze ichnen . Die so e n t s t a n d e n e n Z e i c h u n g e n w u r d e n v ier abges tu f t en K a t e ­
gor ien e i n g e o r d n e t : I. de r S c h ü l e r ist n ich t in de r Lage zu ze i chnen oder 
v e r w e i g e r t die P r o b e ; II. de r geze ichne te Gegens t and ist n icht zu e r k e n n e n , 
III . die Z e i c h n u n g ist n i ch t spezifisch g e n u g (z.B., die B i rne k a n n n u r als 
. .Frucht" , das A u t o n u r als „ t echn i sche r G e g e n s t a n d mi t R ä d e r n " g e w e r t e t 
w e r d e n ) ; IV. spezif ische Z e i c h n u n g e n . 

Die Ergebn i s se de r P r o b e s ind in Tabe l le VI w iede rgegeben . 

Tabelle 17 

lüinordunfi der Zelelinuiiuen auf Grund der Genuuiakcil der yrapl ibehen 
Wiedergabe (in %) 

Ze ichnung I I I I I I I V 

„ B i r n e ' ' 10,12 31,64 7,59 50,63 

„ A u t o " 13,92 25,31 13,92 46,83 

M i t t e l w e r t 12,02 28,48 10,75 48 ,73 

Aus der A n a l y s e de r Z e i c h n u n g e n geh t he rvo r , dass fast die 
Häl f te (48,73 O/O) de r Vpn ü b e r g e n ü g e n d opt ische F ä h i g k e i t e n ver fügt , 
um die be iden Dinge e n t s p r e c h e n d zu ze ichnen , mi t spezif ischen F o r m e n 
und Grös scnvc rhä l t n i s sen , sowie r i ch t ige r F a r b g e b u n g . I m B e m ü h e n , die 
Dinge auch im R a u m mögl ichs t ge t reu w i e d e r z u g e b e n , w a n d t e n e inige 
S c h ü l e r auch pe r spek t iv i s che Mi t t e l an. Solche Z e i c h n u n g e n bezeigen, 
dass diese Sehgeschäd ig t en , selbst ohne „v isue l le" U n t e r r i c h t s b e d i n g u n g e n , 
dennoch v isue l le E r f a h r u n g e n g e s a m m e l t h a t t e n und sie be im Z e i c h n e n 
v e r w e r t e n k o n n t e n , e ine r Tä t igke i t , d ie g e n a u e v i sue l l -moto r i sche K o o r d i ­
n i e r u n g vorausse tz t . Die K a t e g o r i e von u n g e n ü g e n d spezif ischen Z e i c h n u n ­
gen, wobe i die im E x p e r i m e n t ge fo rde r t en Dinge n icht e indeu t ig zu e r k e n ­
nen sind, umfass t 10,75 0/e, d ie u n k e n n t l i c h e n Z e i c h u n g e n sind zti 
28,48 O/O der G e s a m t z a h l v e r t r e t e n . 

E inerse i t s w i r d ers icht l ich , class die V p n über e inen zu n i ed r igen 
Visus ve r fügen , u m e ine P räz i s ionsa rbe i t zu le is ten, w ie sie das Z e i c h n e n 
e r forder t . Diesbezügl ich l ie fer ten u n s zah l re iche Schü le r Z e i c h n u n g e n , 
die w a h r e „Schu lbe i sp i e l e - für ih re ungenauen, v e r s c h w o m m e n e n und 
mange lha f t en op t i schen W a r n c h m u n g e n sind, d e n e n ein d iagnos t i scher 
Wer t nicht abgesp rochen w e r d e n k a n n . 

A n d e r e r s e i t s w i e d e r u m k o n n t e festgestel l t w e r d e n , dass es sich bei 
Vpn, die Objek te , A b b i l d u n g e n und B u c h s t a b e n ident i f iz ier t h a t t e n und 
be im Ze ichnen ve r sag t en , nicht bloss um opt ische Mänge l h a n d e l t e , son­
d e r n auch u m feh lende Ze ichenfe r t igke i t en . Die Vpn, de r I. G r u p p e (siehe 
T a b . VI) die die Z e i c h e n p r o b e v e r w e i g e r t e n , g e h ö r e n z u m Tei l ebenfa l l s 
d ieser Ka tego r i e an. 
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P . Г. (8 J a h r e a l l . I I . K l a s s e ) e r k e n n t d i e . . B e i s s z a n g e " u n d d e n . . R e i s e k o f f e r " 
a u f 100 c m A b s t a n d , d a s „ T i n t e n f a s s " u n d d a s „ A u t o " a u f 50 c m . e r lö s t d i e o p t o m e -
t r i s e h e A u f g a b e e n t s p r e c h e n d , d i f f e r e n z i e r t u n d b e n e n n t d i e F a r b e n r i c h t i g , v e r w e i ­
g e r t j e d o c h d i e Z e i c h e n p r o b e n i t d e n W o r t e n : „ s o e t w a s h a b e i c h n i c h t g e l e r n t . . . " . 

P . G h . (11 J a h r e , a l t , I I , K l a s s e ) b e s t e h t a l l e P r o b e n g u t , w e i g e r t s i c h a b e r zu 
z e i c h n e n , d a e r . . n i c h t k ö n n e " ; e s e r w e i s t s i c h t a l s ä c h l i c h , d a s s d i e e l e m e n t a r s t e n 
F e r t i g k e i t e n z u m Z e i c h n e n f e h l e n ( S t e l l u n g d e s B l e i s t i f t s , M a l l e c h n i k mi l B u n t s t i f t e ! 
u . a . ) . 

W ä h r e n d d e r Zeichenaufgabe fanden au r , l i B e o b a c h t u n g e n ü b e r 
Differenzierung u n d r ich t ige B e n e n n u n g der Farben s ta t t . Die Mehrzah l 
der Vpn k a n n t e und b e n a n n t e die F a r b e n e n t s p r e c h e n d - w e n n von d s n 
e igent l ich f a rbenb l inden Schülern a b g e s e h e n wi rd . Dax .1 k o m m t noch e ine 
ziemlich s t a rke Gruppe von Sehrest lern, die die F a r b e n z w a r r icht ig u n t e r ­
schieden, i h re B e n e n n u n g e n jedoch iibi r h a u p t n icht k a n n t e n . 

Z u m B e i s p i e l , M . Ş t . (12 J a h r e a l l . V . K l a s s e ) o r d n e t f a r b i g e O b j e k t e r i c h t i g 
n a c h i h r e n F a r b e n . B e i d e n B e n e n n u n g e n k o m m t e s zu g r o b e n F e h l e r n , b l a u w i r d 
für . . b r a u n " e r k l ä r t , r o t f ü r . . s c h w a r z " , g r ü n f ü r „ b l a u ' , g e l b für „ g r ü n " . 

Daraus e rhe l l t , dass die Sehrestler in de r Bl indenschule von den 
Lehre rn nicht e n t s p r e c h e n d geförder t w e r d e n und übe r ge r inge d i r ek t e 
optisc he E r f a h r u n g e n ver fügen . Dir« B e r e i c h e r u n g der F a r b v o r s t e l l u n g e n , 
das Ane ignen der Zeichen Fert igkeiten usw. w ü r d e n o h n e Zweifel e inen 
wesen t l i chen Be i t r ag zu r opt ischen U r m v e U k e n m m s der Sehrestler l iefere 
und ih ren vi«uel len E r f a h r u n g s s c h a t z be r e i che rn . 

Sonderpädagogische Folgerungen zur Frage der Sehrestler in der 
Blindenschule. Die U n t e r s u c h u n g der Schü le r vo i der B l indenschu l e in 
Cluj (1о7 Vpn) e r b r a c h t e , dass 47,.'Ю"/(. d e r K i n d e r Seh re s t e aufweisen , 
die opt isches W a h r e n h m e n e rmögl i chen . Unter e n t s p r e c h e n d e n L ich t - u n d 
K o n t r a s t v e r h ä l t n i s s e n ist die M e h r z a h l d ieser Vpn . in der Lage Objek te , 
Abb i ldungen , Buchs t aben u n d F a r b e n zu e r k e n n e n ; a u s s e r d e m k ö n n e n 
die Vpn r ä u m l i c h e Verhä l tn i s se visuel l e in schä t zen und bewe i sen E l e m e n ­
t a r k e n n t n i s s e im Ze ichnen ; zah l re iche S e h r e s t l e r beherrschen e in ige r -
massen die opt ische Lese technik , w e n n m a n i h n e n Texte« mi t ve rg rös se r -
t e n Buchs ta l jen bietet . Da jedoch bei de r h e u t e v o r h e r r s c h e n d e n u n t e r -
r i c h t s m e t h o d i s e h e n E ins t e l lung der B l i n d e n s c h u l e n die S c h ü l e r bloss 
takt i l -motor i sch und akus t i sch u n t e r w i e s e n w e r d e n und der Gesichtssinn 
k a u m a n g e s p r o c h e n wird , ist die A n n a h m e be rech t ig t , dass d ie w ä h r e n d 
der V e r s uche fes tges te l l te op t i sche E r f a h r u n g der Seh re s t l e r n icht 
von der Schu la rbe i t ge förder t w u r d e , s o n d e r n s p o n t a n u n d zufäll ig 
e r w o r b e n w u r d e . Die . .Sehschonung" ' ist dabei n u r e ine S c h e i n b e g r ü n d u n g 
für die A u s k l a m m e r u n g des Sehrestes in der B l i d u n g s - u n d E r z i e h u n g s ­
tätigkeit in de r B l indenschu le . U n t e r S e h s c h o n u n g k a n n keinesfal ls 
Verz ich t auf den G e b r a u c h des S e h r e s t e s v e r s t a n d e n w e r d e n . Eine 
dies bezweckende« M a s s n a h m e l iesse sich p r a k t i s c h auch ga r n i ch t d u r c h ­
führen , d e n n so lange das s ehgeschäd ig te K i n d über op t i sche I n f o r m a t i o n s ­
mögl i chke i t en verfügt, wird es nie — selbst bei strengstem Verbo t 
darauf ve rz ich ten , davon G e b r a u c h zu m a c h e n . Wie schon gesagt w u r d e , 
lässt sich Sehschonung n u r im R a h m e n a l l geme ine r M a s s n a h m e n der 
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A u g e n h y g i e n e u n d d u r c h B e a c h t u n g spezif ischer G e g e n i n d i k a t i o n e n bei 
gewissen A u g e n k r a n k h e i t e n ve rwi rk l i chen . S e h s c h o n u n g schl iesst k e i n e s ­
falls e inen „ve rnün f t i gen" , zei t l ich r ich t ig ve r t e i l t en Einsa tz des S e h r e s t e s 
aus , w a s b e d e u t e t , dass im R a h m e n g le icha r t ige r schul i scher T ä t i g k e i t e n 
die opt ische Be la s tung u n d E n t l a s t u n g a b w e c h s e l n müssen , so wie a u c h 
im T a g e s p r o g r a m m v o r w i e g e n d opt isch kon t ro l l i e r t e Beschä f t ingung m i t 
Tä t igke i t en , die a n d e r e S inne ers t l ich b e a n s p r u c h e n , sys t ema t i s ch auf­
e i n a n d e r a b g e s t i m m t sein sollen. N u r w e n n sich e ine solche Auf fas sung 
der S e h e r z i e h u n g in de r B l indenschu l e du rchse tz t , w i r d es mögl ich, 
den A b s t a n d zwischen der man i f e s t en u n d po ten t i e l l en S e h l e i s t u n g 
d ieser S o n d e r s c h ü l e r zu v e r r i n g e r n . Der g r u n d l e g e n d e u n t e r r i c h t s ­
me thod i s che U n t e r s c h i e d zwischen B l inden - u n d S e h s c h w a c h e n s c h u l e n 
lässt sich n ich t ledigl ich aus de r Bruchzah l , d ie den v e r m i n d e r t e n 
Visus ang ib t (1/20) ab le i ten . Solch s t r enge G r u p p e n u n t e r s c h i e d e w e r d e n 
von de r l ebend igen Wi rk l i chke i t n ich t bes tä t ig t , u n d „ p a r k t i s c h e " sowie 
„sozia le" B l indhe i t k ö n n e n n ich t h a a r g e n a u von de r „ S e h s c h w ä c h e " 
abgegrenz t w e r d e n . Der Seh re s t l e r in de r B l indenschu le w i r d somi t i m 
Vergle ich z u m S e h s c h w a c h e n benach te i l ig t , w e n n n ich t s für d ie 
F ö r d e r u n g se ines Sehres t e s ge t an wi rd . Der E r w e r b op t i scher E r f a h r u n g 
w i r k t sozusagen b e s t i m m e n d auf die a l lgemeine psych i sche E n t w i c k l u n g 
des K indes ein, er k a n n n ich t k u r z e r h a n d abgesch r i eben w e r d e n , n u r 
weil der S e h r e s t s e h r ge r ing ist oder w e i t e r a b n i m m t . W e n n es in d e r 
B l indenschu le noch K i n d e r gibt , die die P u n k t s c h r i f t v o r w i e g e n d mi t 
den A u g e n lesen, so e r b r i n g e n sie d a m i t den Bewei s für die F u n k t i o n s ­
tüch t igke i t i h r e s Sehres tes . W r a rum soll te e r d a n n n ich t e ine ve rnünf ­
t igere V e r w e n d u n g f inden? A u s s e r der S e h s c h w a o h e n s c h u l e m u s s a u c h 
die B l indenschu l e Mi t t e l u n d F o r m e n f inden , u m dem Seh re s t l e r e ine 
mögl ichs t g u t fund ie r t e u n d vielsei t ige opt i sche E r f a h r u n g zu v e r m i t t e l n . 
Das heiss t , dass die „visuel len M e t h o d e n " auch in de r B l i n d e n s c h u l e 
e inen e n t s p r e c h e n d e n P l a t z f inden. Es m u s s n a t ü r l i c h noch e i n m a l b e t o n t 
w e r d e n , w ie n o t w e n d i g es ist, d iese F r a g e individualisierend, n a c h den 
pe r sön l i chen E i g e n t ü m l i c h k e i t e n des S e h r e s t l e r s anzugehen . E ine 
f r u c h t b a r e Z u s a m m e n a r b e i t mi t A u g e n ä r z t e n ist s e lbs tve r s t änd l i ch 
u n u m g ä n g l i c h . Die S e h r e s t l e r in de r B l indenschu le , die noch ü b e r 
op t i sche W a h r n e h m u n g e n ve r füngen , m ü s s e n e ine sy s t ema t i s che 
Seherziehung e r h a l t e n , die auf t ak t i l -v i sue l l en u n d v i sue l l - t ak t i l en 
M e t h o d e n u n d V e r f a h r e n b e r u h t . Die E r a r b e i t u n g e ine r t ak t i l -mo to r i s chen 
Basis für v isuel le E i n d r ü c k e u n d die E r g ä n z u n g der T a s t w a h r n e h m u n g e n 
d u r c h opt ische D a t e n s te l len — theore t i sch b e t r a c h t e t — den e n t s p r e ­
c h e n d s t e n m e t h o d i s c h e n Weg zur E r r e i c h u n g dieses Zieles. 

Dazu gehö r t auch , dass in den B l i n d e n s c h u l e n die „ u n o p t i s c h e " 
e in tön ige U m g e b u n g der K l a s s e n - u n d I n t e r n a t s r ä u m e v e r s c h w i n d e t u n d 
B e d i n g u n g e n für opt i sche T ä t i g k e i t e n P la t z m a c h t (Be leuc thung , L e h r m i t ­
tel, Sehhi l fen u.s.w.). In d e n L e h r p r o g r a m m e n der B l i n d e n s c h u l e n 
m ü s s e n für die S e h r e s t l e r in den wich t igs ten U n t e r r i c h t s g e g e n s t ä n d e n 
auch spezifisch opt i sche T ä t i g k e i t e n vo rgesehen w e r d e n . Es sol l ten 
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mögl i che rwe i se für den Einzel- und Gruppenunterricht Tä t i gke i t en zu r 
Verbes se rung u n d W e i t e r e n t w i c k l u n g der S e h r e s t e e inge führ t w e r d e n . 
D e r u n t e r r i c h t s m e t h o d i s c h e I n h a l t d ieser spezi f ischen T ä t i g k e i t e n m ü s s t e 
im e inze lnen noch g e n a u e r er forscht u n d fes tgelegt w e r d e n . 
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I N L E G Ă T U R A C U S E M N I F I C A Ţ I A R E S T U R I L O R U E V E D E R E 
A L E E L E V I L O R Ş C O L I I S P E C I A L E D E O R B I 

( R e z u m a t) 

L u c r a r e a u r m ă r e ş t e , p e d e o p a r t e , s t a b i l i r e a proporţiei e l e v i l o r c u r e s t u r i d e 
v e d e r e î n c a d r u l c o l e c t i v u l u i u n e i ş c o l i s p e c i a l e d e o r b i , i a r p e d e a l t ă p a r t e , e x p l o ­
r a r e a aspectelor calitative a l e r e s t u r i l o r d e v e d e r e , a ş a c u m s e m a n i f e s t ă a c e s t e a in 
d i f e r i t e s i t u a ţ i i e x p e r i m e n t a l e ( r e c u n o a ş t e r e a v i z u a l ă , c i t i r e , a p r e c i e r e v i z u a l ă , d e s e ­
n a r e ) . 

E x a m i n î n d p o p u l a ţ i a ş c o l i i s p e c i a l e d e o r b i d i n C l u j ( c l a s e l e I — I X . 167 e l e v i ) , 
a u t o r u l a c o n s t a t a t e ă 47 ,30° / 0 d i n s u b i e c ţ i p r e z i n t ă r e s t u r i d e v e d e r e d e d i f e r i t e 
g r a d e . D a c ă s e c r e e a z ă c o n d i ţ i i a d e c v a t e d e l u m i n ă , c o n t r a s t e t c . , m a j o r i t a t e a a c e s t o r 
e l e v i p r e z i n t ă o e f i c i e n ţ ă v i z u a l ă c a r e l e p e r m i t e s ă i d e n t i f i c e l a d i s t a n ţ ă m i c ă o b i ­
e c t e , i m a g i n i , l i t e r e , c u l o r i ; d e a s e m e n e a e i f a c f a ţ ă p r o b e l o r d e a p r e c i e r e v i z u a l ă şi 
ş t i u să d e s e n e z e ; u n i i d i n t r e e l e v i s t ă p î n e s c t e h n i c a c i t i r i i v i z u a l e c i t i n d c u r e n t u n 
t e x t c u c a r a c t e r e m ă r i t e . 

Ţ i n î n d s e a m a d e f a p t u l c ă î n a c t u a l u l s i s t e m d e o r g a n i z a r e a ş c o l i l o r d e o r b i 
m u n c a ş c o l a r ă s e d e s f ă ş o a r ă s t r i c t p e b a z a s o l i c i t ă r i i t a c t i l e şi a u d i t i v e , f ă r ă s ă se 
r e c u r g ă l a o s o l i c i t a r e v i z u a l ă , s e p o a t e p r e s u p u n e că e x p e r i e n ţ a o p t i c ă d e c a r e d i s p u n 
a c e ş t i c o p i i a f o s t a c u m u l a t ă î n m o d s p o n t a n ş i s p o r a d i c , f i i n d l i p s i t ă d e o î n d r u m a r e 
o r g a n i z a t ă d i n p a r t e a ş c o l i i . D i n a c e s t m o t i v e f i c i e n ţ a v i z u a l ă m a n i f e s t ă a a - e s t o r 
c o p i i a r ă m a s î n u r m a e f i c i e n ţ e i v i z u a l e p o t e n ţ i a l e . 

D e a i c i d e c u r g e s a r c i n a d e a s e c r e a i n c a d r u l ş c o l i l o r d e o r b i , e l e n i l o r ci i 
r e s t u r i d e v e d e r e , condiţii adecvate pentru utilizarea şi dezvoltarea restului de vedere. 
N u n u m a i ş c o a l a d e a m b l i o p i , c i ş i ş c o a l a d e o r b i t r e b u i e s ă a i b ă p r e o c u p ă r i p e n t r u 
a a s i g u r a c o p i l u l u i d e f i c i e n t v i z u a l u n f o n d d e e x p e r i e n ţ ă o p t i c ă c i t m a i t r a i n i c a şi 
m a i m u l t i l a t e r a l ă . I n a c e a s t ă p r i v i n ţ ă e s t e n e c e s a r ă o t r a t a r e s t r i c t individuală a 
o i e \ i l o r î n f u n c ţ i e d e s p e c i f i c u l v e d e r i i r e z i d u a l e , p r e c u m şi o c o l a b o r a r e c u m e d i e u ! 
o f t a l m o l o g . M e t o d e l e p r i n c i p a l e i n ş c o a l a d e o r b i v o r r â m î n e , d e s i g u r , c e l e b a z a t e 
p e s i m ţ u l t a c t i l şi a u d i t i v . A l ă t u r i d e a c e s t e a î n s ă p o t fi a p l i c a t e ş i metode şi 
procedee tactil-vizuale şi vizual-tactile, î n c a z u r i l e î n c a r e e l e v i i d i s p u n d e o v e d e r e 
r e z i d u a l ă . C r e a r e a „ s u p o r t u l u i ' ' t a c t i l - k i n e s t e z i e p e n t r u i n f o r m a ţ i a v i z u a l ă şi c o m ­
p l e t a r e a c u e l e m e n t e o p t i c e a d a t e l o r f u r n i z a t e d e p e r c e p ţ i a t a c t i l ă c o n s t i t u i e c a l e a 
c e a m a i p o t r i v i t ă p e n t r u r e a l i z a r e a a c e s t u i s c o p . 

Principiul protecţiei vizuale şi principiul antrenamentului optic prin e x e r c i ţ i i 
n u s e e x c l u d e ci s e c o m p l e t e a z ă r e c i p r o c . P r o t e c ţ i a v e d e r i i p e r m i t e î n a c e l a ş i t i m p 
şi u t i l i z a r e a r a ţ i o n a l ă a r e s t u l u i v i z u a l , s u b r e z e r v a r e s p e c t ă r i i r e g u l i l o r genera l i - , 
a l e i g i e n e i v i z u a l e . P r i n u t i l i z a r e a r e s t u l u i d e v e d e r e , p e r c e p ţ i a v i z u a l ă a c o p i l u l u i 
d e v i n e m a i e f i c i e n t ă , i a r î m b o g ă ţ i r e a e x p e r i e n ţ e i o p t i c e c o n t r i b u i e l a d e z v o l t a r e a 
p s i h i c ă g e n e r a l ă a c o p i l u l u i d e f i c i e n t . 

E s t e o p r o b l e m ă d e o r d i n m e t o d i c c u m s e a s i g u r ă î n î n v ă ţ ă m î n t u l s p e c i a l a p l i ­
c a r e a a c e s t o r d o u ă p r i n c i p i i , î n f u n c ţ i e d e s p e c i f i c u l i n d i v i d u a l a l e l e v i l o r . 

О Т Н О С И Т Е Л Ь Н О З Н А Ч Е Н И Я О С Т А Т К О В З Р Е Н И Я У Ч А Щ И Х С Я С П Е Ц И А Л Ь Н О Й 
Ш К О Л Ы Д Л Я С Л Е П Ы Х 

( Р е з ю м е ) 

Работа преследует, с одной стороны, установление пропорции учащихся с остатками 
зрения в рамках коллектива специальной школы для слепых и, с другой стороны, — иссле­
дование качественных аспектов остатков зрения, так, как они проявляются в различных 
экспериментальных п о л о ж е н и я х (зрительное опознание, чтение, зрительная оценка, рисо­
вание). 
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Обследуя учащихся специальной школы для слепых в К л у ж е (классы I — I X , 167 
учащихся) , автор отметил, что у 47,30% испытуемых наблюдаются остатки зрения различ­
ных степеней. Если создаются соответствующие условия света, контраста и т. д . , у боль­
шинства этих учащихся наблюдается зрительная эффективность, позволяющая им опозна­
вать с небольшого расстояния предметы, изображения , буквы, цветы; также , они справля­
ются с пробами зрительной оценки и умеют рисовать; некоторые из них владеют техникой 
зрительного чтения и умеют бегло читать текст с увеличенным шрифтом. 

Учитывая, что в современной системе организации школ для слепых школьная ра­
бота ведется строго на основе осязательной и слуховой нагрузки, не прибегая к зрительной 
нагрузке, можно предполагать, что оптический опыт этих детей накоплен стихийно и спора­
дически и лишён организованного управления со стороны школы. По этой причине явная 
зрительная эффективность этих детей отстала от потенциальной зрительной эффективности. 

Отсюда вытекает задача создать в школах для слепых учащихся с остатками зрения 
соответствующие условия для использования и развития остатка зрения. Н е только школа 
для амблиопов, но и школа для слепых должны постоянно заботиться об обеспечении детям 
со зрительными недостатками возможно более прочный и разнообразный оптический! опыт. 
В этом отношении необходим строго индивидуальный п о д х о д к учащимся в зависимости 
от специфики остаточного зрения; необходимо т а к ж е сотрудничество с глазным врачом. 
Основными методами в школе для слепых останутся, конечно, методы, основанные на чув­
стве осязания и слуха. Однако наряду с ними можно применяеть и осязательно-зрительные 
и зрительно-осязательные методы и приёмы в случаях, когда учащиеся имеют остаточное 
зрение. Создание осязателыю-кинестезической „опоры" для зрительной информации и 
пополнение оптическими элементами данных, доставленных осязательным восприятием, 
являются наиболее подходящим путём для осуществления этой цели. 

Принцип зрительной охраны и принцип оптической тренировки посредством упражне­
ний не исключают друг друга, наоборот, эти принципы взаимно пополняются. Охрана 
зрения одновременно позволяет и целесообразное использование остатка зрения с условием 
соблюдения общих правил зрительной гигиены. Путём использования остатка зрения 
зрительное восприятие ребёнка становится более эффективным, и обогащение оптического 
опыта способствует общему психическому развитию дефективного ребёнка. 

Способ, которым осеспечшается в специальном обучении применение этих двух прин­
ципов в зависимости от индивидуальной специфики учащихся является вопросом методи­
ческого порядка. 
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de 

A N D R E I D A N C S U L Y 

î n n o i r e a subs t an ţ i a l ă a c o n ţ i n u t u l u i î n v ă ţ ă m î n t u l u i ocupă u n 
ioc cen t r a l în a n s a m b l u l p r e o c u p ă r i l o r î n d r e p t a t e sp r e m o d e r n i z a r e a şcolii 
c o n t e m p o r a n e . Deşi t e n d i n ţ e l e de pe r f ec ţ iona re a p rocesu lu i d e p r e g ă t i r e 
şi f o r m a r e a v i i to r i lo r special iş t i se re fe ră la toa te l a tu r i l e aces tu i f enomen , 
cons ide răm că p u n c t u l de p leca re al î n t r e g u l u i p roces de m o d e r n i z a r e este 
def in i rea acelui v o l u m de cunoş t in ţe , p r i cepe r i şi d e p r i n d e r i ca re e x p r i m ă 
n ive lu l ac tua l a l dezvol tă r i i ş t i in ţe i , t ehnic i i şi cu l tu r i i şi ca re u r m e a z ă să 
fie dobîndi t de e levi în m o d t r e p t a t şi succesiv. E l e m e n t u l esen ţ ia l p r i n 
ca re î n v ă ţ ă m î n t u l îşi rea l izează func ţ i a socială îl cons t i tu ie conţinutul său. 
De aceea ef ic ienţa t u t u r o r ac ţ iun i lo r î n d r e p t a t e sp re o p t i m i z a r e a p r o c e s u ­
lui de î n v ă ţ ă m î n t este cond i ţ iona tă de can t i t a t ea şi ca l i t a t ea c o n ţ i n u t u l u i 
informaţ ional al ins t ruc ţ ie i . N u e posibi l de e x e m p l u , să se ob ţ ină r e z u l ­
t a t e supe r ioa re p r i n î nno i r ea me tode lo r , dacă c o n ţ i n u t u l ac t iv i tă ţ i i es te 
inadecva t sa rc in i lor u r m ă r i t e . 

M o d e r n i z a r e a c o n ţ i n u t u l u i î n v ă ţ ă m î n t u l u i de toa te g r ade l e p r e s u p u n e 
o anal iză a p r o f u n d a t ă a p r inc ipa le lo r a spec te şi d i rec ţ i i ale dezvol tă r i i 
ş t i in ţe i şi tehnic i i , a locului şi ro lu lu i p e ca re aces tea le de ţ in în a n s a m b l u l 
vieţ i i sociale, în p rog re su l g e n e r a l al omeni r i i [1—5]. N u e suf ic ientă în 
acest s ens doa r o ap rec i e re de a n s a m b l u a s u p r a r evo lu ţ i e i ş t i in ţ i f i ce - t ehn i -
ce, carac ter i s t ică secolului nos t ru . N u m a i o p r i v i r e ma i ana l i t ică n e poa t e 
oferi p u n c t e de r e p e r p e n t r u e fec tua rea u n o r modif icăr i esenţ ia le a le 
c o n ţ i n u t u l u i î n v ă ţ ă m î n t u l u i . î n aceas tă p r i v i n ţ ă cons ide răm că t r e b u i e 
a v u t e în v e d e r e cel p u ţ i n u r m ă t o a r e l e carac te r i s t ic i a le revo lu ţ i e i ş t i inţ i f ice 
şi t ehn ice c o n t e m p o r a n e : 1. acce le ra rea r i t m u l u i de dezvo l t a re a ş t i in ţe i 
şi t ehnic i i ; 2. t e n d i n ţ a de d i f e ren ţ i e re şi de i n t e g r a r e a ş t i in ţe lor , şi 3. c r e ş ­
te rea ro lu lu i ş t i in ţe i în toa te domen i i l e ac t iv i tă ţ i i sociale. 

1 A c c e l e r a r e a r i t m u l u i d e d e z v o l t a r e a ş t i i n ţ e i şi t e h n i c i i . D a c ă r i t m u l d e d e z ­
v o l t a r e a s o c i e t ă ţ i i î n g e n e r a l e s t e d i n c e î n c e m a i m a r e , el s e a c c e l e r e a z ă î n t r - u n 
m o d u i m i t o r în d o m e n i u l ş t i i n ţ e i .şi t e h n i c i i . S î n t r e v e l a t o a r e î n a c e s t s e n s c h i a r şi 
u n e l e d a t e c a n t i t a t i v e , s t a t i s t i c e p r i v i n d î n m u l ţ i r e a n u m ă r u l u i d e p u b l i c a ţ i i ( c ă r ţ i , 
r e v i s t e ) , d e d e s c o p e r i r i şi i n v e n ţ i i , a n u m ă r u l u i d e c e r c e t ă t o r i e t c . 
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D e e x e m p l u . D . P r i é e a d u c e u r m ă t o a r e l e d a t e s t a t i s t i c e p r i v i n d c r e ş t e r e a n u m ă ­
r u l u i d e r e v i s t e ş t i i n ţ i f i c e : p r i m a r e v i s t ă ş t i i n ţ i f i c ă a p a r e î n 1603, în 1750 s e p u b l i c a u 
10 a s e m e n e a r e v i s t e : î n 1800 — 100 r e v i s t e ; i n 1850 — 1000; în 1900 — 10 000, i a r î n 
I960 — 100 000. A n u a l s e p u b l i c ă m a i m u l t d e 3 000 000 d e s t u d i i , a r t i c o l e ş t i i n ţ i f i c e 
e t c . . s e e d i t e a z ă p e s t e 300 000 d e b r e v e t e şi a p r o a p e 50 000 d e t i t l u r i d e c ă r ţ i . ' I n a f a r ă 
d e a c e s t e a m a i e x i s t ă o c a n t i t a t e i m e n s ă d e m a t e r i a l e n e t i p ă r i t e , s a u c e l e c a r e a p a r 
î n p u b l i c a ţ i i i n t e r n e e t c . [7]. D u p ă c u m a r a t ă F r e d e r i c k S h a w [14], u n i i s p e c i a l i ş t i 
a p r e c i a z ă e ă v o l u m u l c u n o ş t i n ţ e l o r ş t i i n ţ i f i c e a c u m u l a t e d e o m e n i r e , î n z i l e l e n o a s t r e 
se d u b l e a z ă clin 9 î n 9 a n i . 

D a r a m p l o a r e a d e z v o l t ă r i i ş t i i n ţ i f i c e p o a t e ii a p r e c i a t ă î n d e o s e b i p r i n l ă r g i r e a 
s f e r e i e i d e e x p l o r a r e , „ d e s c h i z î n d n o i d o m e n i i a l e m i c r o - şi m a c r o c o s m o s u l u i - [8J şi 
m a i a l e s p r i n c a r a c t e r u l p r o f u n d t r a n s f o r m a t o r a l n o i l o r d e s c o p e r i r i c a r e p e r m i t 
o m u l u i să p ă t r u n d ă şi s ă s t ă p î n e a s c ă f o r ţ e a l e n a t u r i i i n a c t c s i b i l e p î n ă n u tiv i r tu l t 
m i n ţ i i s a l e . 

2. T e n d i n ţ a d e d i f e r e n ţ i e r e şi d e i n t e g r a r e a ş t i i n ţ e l o r , a p a r i ţ i a u n o r n o i r a m u r i 
ş t i i n ţ i f i c e . P r i n l ă r g i r e a şi a p r o f u n d a r e a p r o b l e m a t i c i i g e n e r a l e a a c t i v i t ă ţ i i d e 
c e r c e t a r e ş t i i n ţ i f i c ă a p a r n o i r a m u r i şi d i s c i p l i n e ş t i i n ţ i f i c e d e o d e o s e b i t ă i m p o r ­
t a n ţ ă p e n t r u d e z v o l t a r e a e c o n o m i e i . E s u f i c i e n t să a m i n t i m d e p i l d ă a s e m e n e a 
ş t i i n ţ e n o i ca f i z i ca a t o m i c ă , f i z i ca s e m i c o n d u c t o a r e l o r , c h i m i a m a c r o m o l e r u l e l o r , 
b i o l o g i a m o l e c u l a r ă , c i t o l o g i a e t c . , p e n t r u a n e d a s e a m a d e l ă r g i r e a r a p i d ă a 
s f e r e i i n v e s t i g a ţ i i l o r ş t i i n ţ i f i c e . 

C a r a c t e r u l d i n ce î n c e m a i c o m p l e x şi m a i p r o f u n d a l a c t i v i t ă ţ i i d e . - c r e e -
t a r e a d u s l a a p a r i ţ i a u n o r d i s c i p l i n e ş t i i n ţ i f i c e d e i n t e r f e r e n ţ ă s a u i i i n i l r o f c 
( c h i m i a f i z i că , b i o f i z i c a , b i o c h i m i a , g e o f i z i c a , e t c . ) . D e a s e m e n e a , s î n t e m m a r t o r i i 
c r e ă r i i u n o r g e n e r a l i z ă r i d e m a r i p r o p o r ţ i i c a r e î n g l o b e a z ă c u c e r i r i l e m a i m u l t o r 
ş t i i n ţ e şi p e a c e s t t e m e i , e l a b o r e a z ă n o i t e o r i i , p r i n c i p i i , m e t o d e d e i n v e s t i g a ţ i e , 
c a r e a p o i s î n t a p l i c a t e p e l a r g î n d i f e r i t e d o m e n i i a l e ş t i i n ţ e i şi t e h n i c i i . A m i n t i m 
î n a c e s t s e n s a p l i c a ţ i a şi ( d e z v o l t a r e a e x t r e m d e r a p i d ă a c i b e r n e t i c i i . 

3. C r e ş t e r e a r o l u l u i ş t i i n ţ e i î n t o a t e d o m e n i i l e a c t i v i t ă ţ i i s o c i a l e . L ă r g i r e a s f e r 
d e c u p r i n d e r e a i n v e s t i g a ţ i i l o r ş t i i n ţ i f i c e se r e f e r ă si l a a b o r d a r e a d i n ce î n ce 
m a i a m p l ă a d i v e r s e l o r f o r m e şi d o m e n i i a l e a c t i v i t ă ţ i i u m a n e . D a r a s e m e n e a c e r ­
c e t ă r i n u u r m ă r e s c d o a r s a r c i n i p u r c o g n i t i v e , ci e l e s î n t d i n c e î n c e m a i l a r g 
a p l i c a t e î n s c o p u r i p r a c t i c e b i n e d e f i n i t e . A z i , m a i t o a t e s f e r e l e d e a c t i v i t a t e 
s o c i a l ă s î n t o r g a n i z a t e p e b a z a r e z u l t a t e l o r c e r c e t ă r i i ş t i i n ţ i f i c e . E x t r e m d e r a p i d ă 
şi l a r g ă e s t e a p l i c a r e a ş t i i n ţ e i î n p r o d u c ţ i e E a d e v i n e t o t m a i m u l t o f o r ţ ă r e a l ă 
n e m i j l o c i t ă d e p r o d u c ţ i e , i a r p r o d u c ţ i a , î n t r u c h i p a r e a t e h n o l o g i c ă a ş t i i n ţ e i [ 9 ] . 

C a u r m a r e a a c e s t u i f a p t a s i s t ă m l a o r e o r g a n i z a r e r e v o l u ţ i o n a r ă a t e h n i c i : d e 
p r o d u c ţ i e a c ă r e i p r i n c i p a l ă c a r a c t e r i s t i c ă e s t e i n t r o d u c e r e a p e s c a r ă l a r g ă a 
automatizării. A c e a s t a s c h i m b ă r a d i c a l r a p o r t u l î n t r e m u n c a f i z i că şi c e a i n t e l e c ­
t u a l ă , î n f a v o a r e a ce l e i clin u r m ă . î n l ă t u r a r e a t r e p t a t ă a o p e r a ţ i i l o r p u r f iz ice , 
m u s c u l a r e şi t r e c e r e a f u n c ţ i i l o r d e d i r i j a r e a u n e l t e l o r d e l u c r u d e l a o m a s u p r a 
u n o r d i s p o z i t i v e , a u c a u r m a r e c r e ş t e r e a c o n ţ i n u t u l u i i n t e l e c t u a l a l a c t i v i t ă ţ i i 
m u n c i t o r u l u i . E l n u m a i e s t e o a n e x ă a m a ş i n i i şi n i c i m ă c a r n u i n t e r v i n e în " n o d 
n e m i j l o c i t î n t o a t e v e r i g i l e p r o c e s u l u i d e p r o d u c ţ i e , c i t i n d e s ă s e t r a n s f o r m e î n 
s u p r a v e g h e t o r şi r e g l a t o r a l a c e s t u i a , o c u p î n d u - s e î n t r - o m ă s u r ă c r e s e î n d ă d e e l a ­
b o r a r e a p r o g r a m e l o r , d e a s i g u r a r e a f u n c ţ i o n ă r i i a p a r a t e l o r e t c . S t r u c t u r a log ic i s t ă 
c o m p l e x ă a p r o d u c ţ i e i a u t o m a t i z a t e p r e s u p u n e d i n p a r t e a m u n c i t o r i l o r i n i ţ i a t i v a 
şi o a t i t u d i n e c r e a t o a r e î n t e m e i a t e p e o l a r g ă c u l t u r ă t e h n i c ă . 

Aces tea s înt doar c î teva carac ter i s t ic i ale revo lu ţ ie i ş t i in ţ i f ice- tehniee 
care au p ro funde impl ica ţ i i î n d e t e r m i n a r e a concep tu lu i de „ c u l t u r ă g e n e ­
ra lă" , concept ca re stă la baza def inir i i c o n ţ i n u t u l u i î n v ă ţ ă m î n t u l u i de cu l ­
t u r ă gene ra l ă . 

Este r e c u n o s c u t (deocamda tă ma i m u l t pe p l an teoret ic) f ap tu l că 
sensu lu i t r ad i ţ iona l al no ţ iun i i de c u l t u r ă gene ra l ă îi t r e b u i e aduse 
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corect ive esenţ ia le care să ref lecte cit m a i fidel a c tua lu l n ivel al dez ­
vol tăr i i ş t i in ţe i , t ehn ic i i şi cu l tu r i i [10]. 

Dacă în secolul t r e c u t c u l t u r a g e n e r a l ă (adesea cons ide ra tă u n apana j 
al „el i tei") avea u n ca r ac t e r p r e p o n d e r e n t t eo re t i c şi l i t e r a r - u m a n i s t , azi 
nu poa te fi concepu t u n o m de c u l t u r ă fără a n u m i t e cunoş t in ţ e de baza 
din domen iu l ş t i in ţe lor exac te , p r e c u m şi d in cel al d isc ip l inelor tehnice . -
Cunoaş t e r ea m a r i l o r descoper i r i d in ş t i in ţe le n a t u r i i , p r e c u m şi a opoca-
ieior rea l izăr i ale tehnic i i es te ind i spensab i l ă p e n t r u a în ţe lege esen ţa 
evoluţ ie i societăţ i i c o n t e m p o r a n e . L a r g a ap l icare a ma tema t i c i i , a t î t în 
domen iu l inves t iga ţ i i lo r şt i inţ if ice, cit şi în v i a ţ a economică , a t r a n s ­
fo rma t aceas tă ş t i in ţă î n t r -o d isc ipl ină de c u l t u r ă gene ra l ă de u n p res t ig iu 
recunoscu t . Acelaşi l u c r u se poa t e s p u n e şi d e s p r e c ibe rne t i că care se 
a f i rmă pe t ă r î m u r i clin ce în ce m a i vas te [11, 12]. 

A lă tu r i de l ă r g i r e a no ţ iun i i de c u l t u r ă g e n e r a l ă p r i n c u p r i n d e r e a 
unor a s e m e n e a domen i i noi , a r c loc ş i u n proces de îmbogă ţ i r e şi a p r o ­
funda re a celor vechi , da to r i t ă a c u m u l ă r i i , m a i la toa te d isc ipl inele , a 
cant i tă ţ i i de in fo rmaţ i e d u p ă o c u r b ă cu scară exponen ţ i a l ă . 

Ca u r m a r e , p rac t i c dev ine imposib i lă î n suş i r ea t eme in ică şi p ă s t r a r e a 
in m e m o r i a u n u i indiv id a acestei vas te cu l tu r i . 

D a r n u este m a i p u ţ i n a d e v ă r a t că a r e n u n ţ a la ideea une i cu l tu r i 
gene ra l e p ro funde , care să a s igu re i nd iv idu lu i o v ia ţ ă i n t e r ioa ră boga tă 
a r fi o concluzie e r o n a t ă şi p ro fund d ă u n ă t o a r e . N u poa t e fi accep ta t ă con­
cepţ ia p r agma t i ş t i l o r p r i n ca re se neagă de fapt ideea une i p r e g ă t i r i cu ­
p r i n z ă t o a r e şi se m e r g e p e l in ia î n a r m ă r i i t i n e r e i genera ţ i i cu o ser ie de 
re ţe te şi indicaţ i i p rac t ice u t i l e p e n t r u în ţ e l ege rea şi folosirea (mai m u l t 
empir ică) a mi j loace lor t ehn ice m o d e r n e . Cr i t i c înd aceas tă concepţ ie , 
Kussel K i r k a r a t ă în p r e f a ţ a luc ră r i i lu i T h o m a s M o l n a r (The Future of 
Education) că o a s e m e n e a educa ţ i e a r duce la f o r m a r e a u n u i om fără 
pe r sona l i t a t ea fără p r inc ip i i şi v i a ţ ă i n t e r ioa ră , or, a r a t ă K i r k —, „obiec­
tu l imedia t al educa ţ ie i es te m i n t e a şi i n i m a o m u l u i respec t iv . Educa ţ i a 
clasică p e r p e t u e a z ă c u l t u r a p r i n dezvo l t a r ea în ţe leger i i i nd iv idua le şi p r i n 
îmbogă ţ i r ea i nd iv idu lu i cu m o ş t e n i r e a c iv i l iza ţ ie i" [5]. 

„ C u l t u r a ind iv idua lă — s p u n e acad. A t h a n a s e Jo ja -•- p r e s u p u n e 
i n f o r m a r e a a s u p r a cu l tu r i i obiect ive . N u poţ i fi cul t , dacă nu posezi u n 
a n s a m b l u do informaţ i i a s u p r a p rop r i e i specia l i tă ţ i , d a r şi a s u p r a p r inc i ­
pa le lor p r o b l e m e ale ş t i in ţe i , filozofiei, l i t e ra tu r i i , a r t e i , p r e c u m şi a sup ra 
p rob leme lo r sociale şi u m a n e ca re p r e o c u p ă omeni rea- ' [12]. 

Es te ev iden t deci că sub l in i e rea i m p o r t a n ţ e i cunoş t in ţ e lo r ş t i in ţ i f ice-
t ehmoo nu poa te duce la d i m i n u a r e a sau la î n l ă t u r a r e a din concep tu l de 
c u l t u r ă g e n e r a l ă a va lo r i lo r clasice ale cu l tu r i i şi civil izaţiei t r ad i ţ iona le 
şi c o n t e m p o r a n e . Acest dez ide ra t a p a r e şi ma i p r e g n a n t în concep ţ i a n o a s ­
t ră p r iv ind neces i t a tea dezvol tă r i i m u l t i l a t e r a l e a persona l i t ă ţ i i , p r e c u m 
şi posibi l i tă ţ i le rea le ce se creează în o r î n d u i r e a social is tă în acest sens. 
Deci, dezvo l t a r ea tehnic i i m o d e r n e , c r e ş t e r ea ponder i i cunoş t in ţ e lo r d in 
acest domen iu în a n s a m b l u l idei lor s toca te în „ m e m o r i a co lec t ivă" a so­
c i e t ă ţ i i , nu pot să ducă la d i m i n u a r e a c u l t u r i i u m a n i s t e . 
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Atunc i în mod leg i t im se p u n e î n t r e b a r e a : ce es te d e făcut? Nu es te 
uşor a fo rmula u n r ă s p u n s c o m p e t e n t şi valabi l . C o n s i d e r ă m însă eă o 
da tă cu accep t a r ea dez ide ra t e lo r de ma i sus cu p r iv i r e la l ă rg i r ea sferei 
no ţ iun i i de c u l t u r ă genera lă , dev ine abso lu t necesa ră e fec tua rea unor 
s c h i m b ă r i s t r u c t u r a l e m a i de a m ă n u n t p r i v i n d con ţ i nu tu l acestei no ţ iun i . 

î n a i n t e de toate , p a r c ev iden t ă neces i t a t ea de a se r e n u n ţ a la pozi ţ ia 
enciclopedistă" ' , ad ică la ideea de a c u p r i n d e toa tă s u m a de cunoş t in ţ e 
ce s-au a c u m u l a t în domeni i l e respec t ive . C a r a c t e r u l l imi ta t al m e m o r i e i 
u m a n e mot ivează acest lucru.; Accen tu l t r e b u i e să cadă pe ideile si p r o ­
b leme le de bază care să a s igu re o r i en t a r ea necesa ră în d o m e n i u l respec t iv . 
Ü selecţ ie şi i e r a r h i z a r e r igu roasă a idei lor , î n l ă t u r î n d u - s e cu ho t ă r î r o 
da te le şi fap te le neesen ţ i a l e , va p e r m i t e ca n o ţ i u n e a de c u l t u r ă g e n e r a l ă 
să fie cup r inză toa re , la n ive lu l ce r in ţe lor c o n t e m p o r a n e , şi în acelaşi t i m p 
real izabi lă . Concep tu l ma i a re u n p ro fund sens fo rma t iv , n u de s implu 
r e p e r t o r i u s t ra t i f ica t al fap te lor şi ideilor, ci dezvo l t a rea a rmon ioasă a 
t u t u r o r facu l tă ţ i lo r ps ihice , r ea l i za rea şi desăv î r ş i rea po t en ţ i a lu lu i c r ea to r 
al f iecărui individ . Astfel o p ţ i u n e a lui M o n t a i g n e de a c u m cî teva su te de 
ani p e n t r u un cap b ine fo rma t în locul celui b ine u m p l u t îşi r ecapă tă 
ac tua l i t a tea , b ine în ţe les la un al t n ivel şi în a l te condi ţ iun i . 

Din cele de ma i sus rezu l tă neces i t a tea s t r i ngen tă de a r econs ide ra 
subs tan ţ i a l con ţ i nu tu l t r ad i ţ i ona l al î n v ă ţ ă m î n t u l u i . Aceas tă s i tua ţ ie e x ­
plică fap tu l că în u l t imi i ani s-au î n t r ep r in s pe p lan mond ia l n u m e r o a s e 
încercăr i cu p r iv i r e la r e s t r u c t u r a r e a şi m o d e r n i z a r e a c o n ţ i n u t u l u i i n v â -
ţ ă m î n t u l u i . D u p ă c u m a ra t ă F r e d e r i c k S h a w [13], p r o g r a m e l e de î n v ă ţ ă ­
m î n t s-au s ch imba t în u l t imi i 10 ani în şcolile d in S ta te le U n i t e ma i m u l t 

d e v î t în orice al tă decadă , s i tua ţ ie care poa te fi cons idera tă a p r o a p e 
genera lă . î n zilele noastre- e for tur i l e in aceas tă d i rec ţ ie con t inuă cu şi m a i 
m u l t ă ins is tenţă , ceea ce dovedeş te că în genera l a c tua lu l con ţ inu t al 
i n v ă ţ â m î n t u l u i este d e p a r t e de a sat isface mul t ip le l e cer in ţe , m e r e u spor i t e 
aii- con t emporane i t ă ţ i i . 

S în t n u m e r o a s e încercă r i ca re se î n d r e a p t ă îndeosebi sp re a n u m i t e 
rezolvăr i ex tens ive , ca de p i ldă : a) spor i rea v o l u m u l u i in fo rmaţ iona l al 
î n v ă ţ ă m î n t u l u i : b) r ev i zu i r ea p r inc ip iu lu i accesibi l i tăţ i i p r in t r a n s m i t e r e a 
mai t impurie- a unor c u n o ş t i n ţ e mai dificile-: şi c) m ă r i r e a du ra t e i ş?oîa-
r izări i . 

a) Spo r i r ea v o l u m u l u i de cunoş t in ţe în şcoala c o n t e m p o r a n ă în com­
pa ra ţ i e cu s i tua ţ ia din t recu t , e necesa ră şi posibilă, dacă a v e m în v e d e r e 
dezvo l t a rea gene ra l ă ma i avansa t ă a copii lor de azi, efectul pozi t iv al 
folosirii mi j loacelor t ehn ice m o d e r n e în p rocesu l d idact ic de as imi la re 
a cunoş t in ţe lor , p r e c u m şi ex igen ţe le m ă r i t e faţă de p r egă t i r ea noii g e n e ­
raţ i i . Este firesc şi absolut necesa r ca în u r m a p rogresu lu i r ap id al ş t i in ­
ţei • n n ţ i n u t u l î n v ă ţ ă m î n t u l u i să fie m e r e u îmbogă ţ i t şi împrospă t a t cu 
noi da te şi p rob l eme . N u m a i în felul acesta p r e g ă t i r e a t i ne re i gene ra ţ i i 
se va p u t e a s i tua la n ive lu l ce r in ţe lor contemporane- . Cu toa te p r e o c u p ă -
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r i le de a m o d e r n i z a p r o g r a m e l e şcolare ma i es te m u l t de făcut , ma i ales 
în domen iu l d isc ip l inelor ş t i in ţe lor n a t u r i i şi m a t e m a t i c i i p e n t r u ca aces­
tea să re f lec te s tad iu l ac tua l al ce rce tă r i lo r ş t i inţ i f ice. 

M e n ţ i o n ă m insă f ap tu l că l i ch ida rea deca la ju lu i din ce în ce ma i 
m a r e d i n t r e v o l u m u l in fo rma ţ iona l al ş t i in ţe lo r şi con ţ i nu tu l î n v ă ţ ă m î n -
tu lu i m e r g î n d n u m a i pe l in ia inc luder i i în p r o g r a m e l e şcolare a noi şi 
noi da te in fo rmaţ iona le , es te o s t r ă d u i n ţ ă i luzor ie . în t î i p e n t r u fap tu l că. 
sub aspec tu l v o l u m u l u i şi cant i tă ţ i i , c o n ţ i n u t u l î n v ă ţ ă m î n t u l u i n u poa t e 
concura cu r i t m u l dezvol tă r i i ş t i in ţe i şi cu l tu r i i , i a r în ai doilea rîn:l , 
p e n t r u că as imi la rea de cunoş t in ţ e es te î ng răd i t ă de a n u m i t e l imi te p s i h o -
peclagogice şi fiziologice cup r in se în legi tă ţ i le dezvol tăr i i psihice şi fizice 
a copi lului . 

Fap tu l că ani de-a r î ndu l (at î t la noi , cit şi în al to ţăr i) s-a m e r s pe 
linia adăugăr i i şi comple tă r i i c o n ţ i n u t u l u i t r a d i ţ i o n a l al î n v ă ţ ă m î n t u l u i 
eu anumite? capi to le noi , a dus la f e n o m e n u l sup ra încă rcă r i i e levi lor , cu 
toa te consecinţe le lu i nega t ive . F a p t u l a fost sesizat încă cu ani în u rmă . 
S-au şi l ua t une l e m ă s u r i de d e g r e v a r e a p l a n u r i l o r şi p r o g r a m e l o r şco­
lare 1. To tuş i f e n o m e n u l sup ra încă rcă r i i pe r s i s t ă încă. S u p r a î n c ă r c a r e a însă 
nu es te n u m a i o p r o b l e m ă de v o l u m , ci şi de formă. Fe lu l c u m sînt t r a t a t e 
(predate-) n u m e r o a s e capi to le ale d i fe r i te lor d isc ipl ine , c reează impres i a că 
descr ier i le lungi şi n u o da tă anevoioase , a b u n d e n ţ a da t e lo r şi fap te lor 
pa i \ ă n - a r fi s u b o r d o n a t e u n o r idei şi teze , ei a r a v e a o ex i s ten ţa şi 
i m p o r t a n ţ ă de s ine s t ă t ă toa re . N u n u m a i în m a n u a l e l e de ş t i in ţe n a t u r a l e 
(botanică, zoologie) şi geograf ie , d a r şi în cele de fizică, ch imie , etc . 
a b u n d ă descr ier i de ta l ia te a le u n o r l u c r u r i şi e x p e r i m e n t e s imple care 
încarcă inut i l me>moria elevi lor . 

Dar nea junsu l p r inc ipa l al p r o g r a m e l o r şi m a n u a l e l o r şcolare este 
faptul că ele c u p r i n d u n vo lum p r e a m a r e de cunoş t in ţe . Din aceas tă 
cauză procesul de î n v ă ţ ă m i n t se desfăşoară î n t r - u n r i t m acce lera t , fără să 
se acorde a t e n ţ i a cuven i t ă unor fo rme de m u n c ă i n d e p e n d e n t ă a e levi lor , 
unor e x p e r i m e n t ă r i şi obse rvăr i , l ipsind in p a r t e şi p r e o c u p a r e a de a 
as igura temein ic ia cunoş t in ţ e lo r p r in f ixa rea şi ap l icarea lor. în aceas tă 
situai.ie a p a r e f enomenu l fo rma l i smulu i , e înd elevii (except înd doa r pe 
i c i cu a p t i t u d i n i deosebi te) înva ţă , adică memor i zează mecan ic în locul 
un> i as imi lă r i ac t ive şi conş t ien te . 

l ; n a s e m e n e a mod ele învăţare 1 , in afară de inef ic ienta cunoş t in ţe ! or 
memor i za t e , accelerează şi p rocesu l u i tă r i i . C h i a r dacă u i t a rea . î n t r - u n 
anumi t procent , este un fenomen firesc, legic (memor ie i z ie indu- i -se şi 
facul ta tea ca re ui tă) , o compara ţ i e î n t r e v o l u m u l cunoş t in ţe lo r pre-date 
( Iovilor si ceea ce se păs t r ează d u r a b i l în m e m o r i a lor î nvede rează că d i s ­
c r e p a n ţ a es te to tuş i p r ea m a r e , fapt ce- se da lo re ş t e unei î nmagaz ină r i 
superf ic ia le şi in g rabă . 

S u p r a î n c ă r c a r e a e levi lor cu un v o l u m m a x i m a l de cunoş t in ţe a re 
efecte nega t ive şi a s u p r a dezvol tăr i i g îndir i i . O exces ivă solicitare- a capa ­
ci tăţ i lor p u r recep t ive duce la o d i m i n u a r e a a p t i t u d i n i l o r de g înd i rc 
i n d e p e n d e n t ă şi c rea toare . R ă m î n pe un p l an s e c u n d a r o serie d e fo rme 
de m u n c ă i n d e p e n d e n t ă , de e x p e r i m e n t ă r i , exerc i ţ i i şi apl icaţ i i p rac t ice 
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caro con t r ibu ie n u n u m a i la însuş i r ea ca l i ta t ivă a cunoş t in ţe lo r , d a r şi la 
spor i rea ef icienţei f o rma t ive a p rocesu lu i de î n v ă ţ ă m î n t . 

b) Exis tă înce rcă r i şi e x p e r i m e n t e ca re u r m ă r e s c t r a n s m i t e r e a la 
(devi a u n u i v o l u m spor i t de cunoş t in ţ e p r i n e ş a lona rea aces to ra în aşa 
ftl încît să se poa t ă i nc lude în p r o g r a m e l e c laselor mici a n u m i t e p r o ­
b leme care e r au p r e v ă z u t e în t r e c u t la c lasele m a i mar i . Aceas t a î n s e a m n ă 
de fapt r ev izu i rea p r i nc ip iu lu i accesibi l i tă ţ i i în sensu l că se p r e s u p u n e 
că (devii din c lasele mici s înt în s t a r e să în ţe leagă şi să-ş i î n suşească 
cunoş t in ţ e m u l t ma i compl ica te şi ma i abs t r ac t e decî t se cons ide ra îna in te . 

P e acest cons ide ren t se î n t eme iază p r e v e d e r e a ca, la noi , şco la r izarea 
copiilor să înceapă la v î r s t a de 6 ani . E x p e r i e n ţ a p rac t i că de p înă a c u m 
dovedeş te j u s t e ţ ea aces te i m ă s u r i în sensu l că m a r e a ma jo r i t a t e a copii lor 
care în u l t imi i doi ani au fost şcolar izaţ i la v î r s t a de 6 ani , au făcut faţă 
cu succes ce r in ţe lo r şi r e g i m u l u i i m p u s u n u i e lev de clasa I. 

E x p e r i e n ţ e a s e m ă n ă t o a r e a u loc şi în a l t e ţ ă r i . De pi ldă, în U n i u n e a 
Sovie t ică s-a doved i t e x p e r i m e n t a l că în clasele I—IV pot fi p r e d a t e c u 
succes c l e m e n t e de a lgebră . U n e x p e r i m e n t şi m a i r eve l a to r în p r o b l e m a 
de care n e o c u p ă m a fost acela p r i n care s-a d e m o n s t r a t că în t re i an i 
pot fi însuş i t e cunoş t in ţ e l e celor p a t r u clase e l e m e n t a r e ex i s t en t e [16—17]. 

La fel, un i i au to r i a m e r i c a n i subl in iază f ap tu l că capac i t a tea e levi lor 
de a-şi însuş i m a t e r i a l e dificile la o v î r s ta m a i t i m p u r i e a fost s u b a p r e ­
ciată în t r e c u t [14] şi că as tăzi es te u n a n i m accep t a t ă p ă r e r e a că elevii 
şcolilor e l e m e n t a r e s în t capabi l i să-şi însuşească d a t e şt i inţ if ice mai com­
p lexe decî t s-a c rezu t p î n ă în p r e z e n t [14—15]. 

c) M ă r i r e a d u r a t e i şcolar izăr i i , şi în p r i m u l r î n d a şcolii de c u l t u r ă 
genera lă , es te u n ind ic iu al dezvol tăr i i g e n e r a l e a ş t i in ţe i şi cu l tu r i i , a 
civil izaţiei . E a este i m p u s ă de fapt tocmai de aceas tă dezvol ta re , d e p r o ­
gresu l gene ra l al societăţ i i . F a c t o r u l h o t ă r î t o r şi ini ţ ia l in r i d i ca r ea n i v e ­
lu lu i cu l t u r a l al în t reg i i popula ţ i i es te î n v ă ţ ă m â n t u l gene ra l şi ob l iga tor iu . 

Gene ra l i za r ea î n v ă ţ ă m î n t u l u i de 7 ani , iar d u p ă scur t t i m p a celui de 
8 ani , a m a r c a t m o m e n t e deoseb i t de i m p o r t a n t e n u n u m a i în dezvol ta rea 
şcolii r o m â n e ş t i , ci m a i cu s e a m ă în p r i v i n ţ a r id icăr i i n ive lu lu i cu l t u r a l 
şi ş t i inţif ic al popu la ţ i e i t i ne re . T r e c e r e a la î n făp t i r ea şcolii de 10 ani 
es te o nouă m ă r t u r i e a exploz ie i şcolare ce a re loc în ţ a r a noas t r ă . 

F ă r ă îndoia lă că p r e l u n g i r e a du ra t e i şcolar i tă ţ i i , d u p ă c u m a m p u t u i 
cons ta ta şi p înă acum, a r e efecte pozi t ive şi a s u p r a desconges t ionăr i i 
c o n ţ i n u t u l u i î n v ă ţ ă m î n t u l u i p r i n t r - o e şa lonare ma i accesibi lă a lui , în 
t imp . 

Este însă ev iden t că pe t e m e i u l unic al p r e lung i r i i şcolar izăr i i n u se 
poa t e r ezo lva p r o b l e m a m o d e r n i z ă r i i c o n ţ i n u t u l u i î n v ă ţ ă m î n t u l u i şi în 
acelaşi t i m p î n l ă t u r a r e a sup ra încă rcă r i i p l an u r i l o r şi p r o g r a m e l o r şcolare . 
P e n t r u a ne da s e a m a de acest lucru , e suficient să ne g înd im pe de o 
pa r t e la r i t m u l în care se dezvol tă ş t i in ţa şi t ehn ica , iar pe de a l t ă p a r t e 
la posibi l i tă ţ i le des tu l de l imi t a t e ale p r e lung i r i i d u r a t e i î n v ă ţ ă m î n t u l u i . 
Av înd în v e d e r e că şco la r izarea (de toa te g rade le ) r ep rez in t ă , în fond, 
pe r ioada de p r e g ă t i r e n e p r o d u c t i v ă din v ia ţ a u n u i om, prelungire-a ei se 
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face în d a u n a celei p roduc t i ve , ceea ce i m p u n e o deosebi tă ex igen ţ ă în 
de l imi t a r ea pe r ioade lo r şcolare . 

Aceste m ă s u r i de u n ca rac t e r m a i m u l t ex t ens iv , can t i t a t iv , îşi aduc 
con t r ibu ţ i a lor la dezvo l t a rea şi pe r f ec ţ i ona rea gene ra l ă a î n v ă ţ ă m î n t u l u i . 
P r i n e le însele n u se rezolvă însă nici p r o b l e m a p regă t i r i i t eme in i ce a 
t ine re i gene ra ţ i i , nici î n l ă t u r a r e a s u p r a î n c ă r c ă r i i ei în t i m p u l şcolar i tă ţ i i . 

R e c o n s i d e r a r e a rad ica lă şi ef ic ientă a c o n ţ i n u t u l u i î n v ă ţ ă m î n t u l u i 
poa te fi e fec tua tă n u m a i d in p e r s p e c t i v a concluzi i lor ce se d e d u c d in n a ­
t u r a şi r i t m u l dezvol tăr i i ş t i in ţe i , tehnic i i şi cu l tu r i i c o n t e m p o r a n e . 

O p r i m ă c o n s t a t a r e ce se i m p u n e în m o d ev iden t , es te impos ib i l i t a ­
tea d e a î n a r m a t î n ă r a g e n e r a ţ i e cu acel bagaj e x h a u s t i v de cunoş t in ţ e 
de- care ea v a a v e a nevoie în ac t iv i t a t ea sa de pe r spec t i vă . I n acest sens 
Gas ton B e r g e r a f i r m ă : „Noi n u p u t e m î n v ă ţ a pe copiii noş t r i to t ce vor 
t r ebu i să şt ie t i m p de t re izeci sau pa t ruzec i de ani de ac t iv i t a t e p ro f e ­
sională, p e n t r u că n u ş t im încă în ce v a cons ta aceas tă ac t iv i t a te , p e n t r u 
că o p a r t e i m p o r t a n t ă d in cunoş t in ţ e l e ind i spensab i l e pe s t e t re izec i -
pa t rucez i de ani încă n u s înt d e s c o p e r i t e " [19]. Deşi acest r e l a t iv i sm n u 
poa te fi î m p i n s la e x t r e m ă , ma i a les în cazu l şcolii d e c u l t u r ă gene ra l ă 
u n d e fondul clasic al va lo r i lo r u n i v e r s a l e şi n a ţ i o n a l e se păs t r ează secole 
de -a r îndu l , to tuş i aceas tă cons t a t a r e îşi m e n ţ i n e va lab i l i t a t ea a s u p r a 
unu i v o l u m î n s e m n a t de c u n o ş t i n ţ e d e care a r e nevoie omu l în orice 
d o m e n i u de ac t iv i ta te . 

I n t r - o a s e m e n e a s i tua ţ ie se s ch imbă rad ica l r a p o r t u l î n t r e î nvă ţ a r e 
şi m u n c ă , î n t r e pe r ioada şcolar izăr i i şi a ac t iv i t ă ţ i i u l t e r ioa re . Dacă în 
t r ecu t cele două pe r ioade e r au d is t inc te , azi e le se î n t r e p ă t r u n d d in ce 
în ce ma i m u l t . Şcoala n u m a i p o a t e avea p r e t e n ţ i a să t r a n s m i t ă toa te 
acele cunoş t in ţe de care vo r a v e a nevo ie elevi i î n ac t iv i t a t ea lor u l t e ­
r ioară . Din cont ră , aceas t ă c a n t i t a t e de cunoş t in ţ e d ev in e d in ce în ce m a i 
mică în r a p o r t cu ceea ce u r m e a z ă să fie însuş i t în cu r su l vieţ i i . La aceas tă 
cons t a t a r e se m a i adaugă şi f ap tu l că o da tă cu r i t m u l r ap id a l a cumulă r i i 
v o l u m u l u i de cunoş t in ţ e ş t i inţ i f ice a re loc şi u n proces de uzare , de 
învech i r e a cunoş t in ţe lo r , ca re c h i a r dacă n u es te a t î t de r a p i d ca cel al 
noi lor descoper i r i , obligă to tuş i pe or ice special is t să-şi r e înno iască şi să 
rev izu iască în p e r m a n e n ţ ă a t î t cunoş t in ţ e l e sa le de c u l t u r ă gene ra l ă cît 
şi pe cele de s t r ic tă specia l i ta te . P i e r r e Vaas t m e n ţ i o n e a z ă că. de pi ldă, 
u n ing iner a junge la 40 de an i să fie to ta l depăş i t de no i le descoper i r i şi 
e s t e nevo i t să se recalifice, u n med ic t r e b u i e să s tud ieze circa j u m ă t a t e 
din t i m p u l său d isponibi l p e n t r u a fi la c u r e n t cu disc ipl ina sa, i a r da to ­
r i t ă au tomat i ză r i i , u n n u m ă r î n s e m n a t de m u n c i t o r i şi special iş t i s înt 
puş i în s i tua ţ ia de a se recalifica [20]. De aici izvorăş te ideea educaţiei 
permanente ca re se b u c u r ă de o largă accep ta re în zilele noas t r e . Esen ţa 
cd constă în aceea că o m u l de c u l t u r ă gene ra l ă , şi cu a t î t ma i m u l t specia­
l i s tu l î n t r - u n a n u m i t domen iu , es te obl igat să î n v e ţ e în tot cu r su l vieţ i i 
sale, în p r inc ipa l în m o d i n d e p e n d e n t . Şcoala a r e sarc ina să p regă tească 
elevii p e n t r u o a s e m e n e a ac t iv i t a t e u l t e r i oa r ă de a u t o i n s t r u i r e şi a u t o -
eduea re [21]. 
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Nc fer im să c r e ă m impres i a că am d i m i n u a ro lu l i n fo rma ţ iona l al 
şcolii, că a m subaprec i a i m p o r t a n ţ a însuş i r i i de că t r e elevi a u n u i vo lum 
cit m a i m a r e posibi l de cunoş t in ţ e . D o r i m să sub l in i em însă că aces t aspect 
al p rocesu lu i de î n v ă ţ ă m î n t n u p o a t e fi e x a g e r a t , fetişizat, şi că şcoala, 
dacă v r e a să r ă s p u n d ă la ce r in ţe le societăţ i i c o n t e m p o r a n e , m a i a r e d e r e ­
zolvat n u m e r o a s e sarc in i la fel de i m p o r t a n t e . A c c e n t u ă m aici, î n a i n t e de 
toa te , nece s i t a t e a in tensi f icăr i i aspec te lor fo rmat ive ale p rocesu lu i de 
î nvă ţ ămîn t . C a r a c t e r u l c r ea to r al ac t iv i tă ţ i i în orice d o m e n i u al v ie ţ i i 
noas t r e sociale, nevo ia o m u l u i de a se a d a p t a în c o n t i n u u la s i tua ţ i i , la 
procese şi p r o b l e m e de m u n c ă m e r e u noi, i m p u n cu ho tă r î r e dezvo l t a rea 
ap t i t ud in i lo r in te lec tua le , a f lexibi l i tă ţ i i şi c rea t iv i tă ţ i i g îndir i i , a capac i ­
tăţ i i de a se folosi cu r a n d a m e n t m a x i m de zes t rea lui d e c u n o ş t i n ţ e şi de 
a dobîndi a l t e le noi în con fo rmi t a t e cu cer in ţe le p r o g r e s u l u i r a p i d al vieţ i i 
sociale. De aceea Al. Roşea sub l in iază că „ în u l t i m a v r e m e , în fa ţa şcolii 
se p u n e cu tot m a i m u l t ă acu i t a t e s a r c i n a dezvol tă r i i i n d e p e n d e n ţ e i şi c r e a ­
t iv i tă ţ i i g înd i r i i e lev i lo r" [22]. 

Cele a r ă t a t e p înă aci p ledează p e n t r u o restructurare radicală a con ­
ţ i n u t u l u i m v ă ţ ă m î n t u l u i . Sarc in i le complexe ale mode rn i ză r i i aces tu i con­
ţ inu t nu pot fi r ezo lva te p r i n c o m p l e t a r e a sau r e d u c e r e a u n o r p l a n u r i şi 
p r o g r a m e , ci p r i n r e e l a b o r a r e a lor p e baza u n o r cr i ter i i g e n e r a l e formulate 1 

în sp i r i tu l evolu ţ ie i ş t i in ţe i şi tehnic i i c o n t e m p o r a n e , a no i lo r obiec t ive 
ce s t au în faţa şcolii noas t r e . Obse rva ţ i i l e noas t r e în l egă tu r ă cu aceas tă 
p r o b l e m ă se referă la : a) se lecţ ia cunoş t i n ţ e lo r ca re să fie c u p r i n s e în 
v o l u m u l in fo rmaţ iona l a l c o n ţ i n u t u l u i î n v ă ţ ă m î n t u l u i ; b) moda l i t ă ţ i l e de 
s i s t emat iza re a aces tor cunoş t in ţ e şi c) co re la rea d i fer i te lor d isc ipl ine de 
î n v ă ţ ă m î n t . 

a) C o n ţ i n u t u l obiec te lor de î n v ă ţ ă m î n t t o t d e a u n a s-a s tabi l i t pe baza 
unei selecţi i d in s u m a to ta lă a cunoş t in ţ e lo r cup r in se în r a m u r a (disci­
plina) respec t ivă a ş t i inţei . Aceas tă se lecţ ie azi t r e b u i e să fie e x t r e m de 
r iguroasă , p e n t r u a d e s p r i n d e d i n u r i a şu l v o l u m de in fo rmaţ ie ş t i inţ i f ică 
tezele , fapte le şi da te le cele ma i semnif ica t ive , a t î t d in p u n c t u l de v e d e r e 
al va lor i lo r f o r m a t i v e cît şi d in cel al d i recţ ie i de dezvo l t a re în p e r s p e c ­
t ivă a ş t i in ţe i r e spec t ive . Aceas t a p r e s u p u n e ident i f icarea în cad ru l f ie­
cărei discipl ine ş t i inţ i f ice a acelui m a t e r i a l i n fo rma ţ iona l care să a s igure 
cu cea m a i m a r e ef icienţă î n ţ e l ege rea legi lor de bază a l e dezvo l tă r i i n a t u ­
rii şi societăţ i i , p r e c u m şi a p r o b l e m e l o r p r inc ipa l e ale ş t i in ţe i şi cu l tu r i i 
c o n t e m p o r a n e . 

C o n c e n t r a r e a v o l u m u l u i de c u n o ş t i n ţ e în d i rec ţ ia logicului şi raţio­
nalului t r e b u i e să m e a r g ă p înă la r e cons ide r a r ea rad ica lă a fe lu lu i de 
p r e d a r e a u n o r r a m u r i ş t i inţ i f ice. De pi ldă , to t ma i conv ingă toa re ni se 
p a r a r g u m e n t e l e re fe r i toa re la neces i t a t ea e laboră r i i u n e i p r o g r a m e u n i ­
t a r e a p r e d ă r i i ş t i in ţe lor biologice [23], ca re să inc ludă n o ţ i u n i d e fiziolo­
gie vege t a l ă şi a n i m a l ă , de ecologie, d e gene t ică etc. , î n t r - u n s i s tem u n i t a r , 
s u b o r d o n a t în p r inc ipa l în ţe leger i i leg i tă ţ i lor de dezvo l t a r e ale o rgan i s ­
me lo r vii . La fel, în cad ru l p r e d ă r i i d isc ipl inelor geografice, v o l u m u l ele 
c u n o ş t i n ţ e a r p u t e a fi m u l t concen t ra t , logicizat şi a p r o f u n d a t în acelaşi 
t i m p , dacă în cad ru l une i p r o g r a m e u n i t a r e f e n o m e n u l fizic s-ar p r e z e n t a 
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în core la ţ ie cu exp l ica ţ ia geologică, ia r pe de al tă p a r t e dacă s-ar real iza 
l egă tu r a şi cond i ţ i ona rea rec iprocă î n t r e geograf ia fizică şi cea economică . 

Selecţ ia e x t r e m de r i gu roasă a v o l u m u l u i i n fo rma ţ iona l al î n v ă ţ ă ­
m î n t u l u i se i m p u n e azi şi p e n t r u f ap tu l că, în confo rmi t a t e cu n o u a 
accep ţ iune a concep tu lu i d e c u l t u r ă gene ra l ă , acest vo lum t r e b u i e să 
înglobeze une le domeni i şi d iscipl ine noi a le ş t i in ţe i şi cu l tu r i i c o n t e m p o ­
r a n e , şi acest l uc ru t r e b u i e rea l iza t în aşa fel încît să se evi te s u p r a î n c ă r ­
carea elevi lor . In aceas tă p r iv in ţ ă un cuv în t h o t ă r î t o r a u de spus da te le 
ce rce tă r i lo r ps ihologice şi pedagogice r e fe r i toa re la capac i t a t ea de a s i ­
mi l a re a e levi lor de d i fer i te v î r s te , p r e c u m şi cele r e fe r i toa re la condi ţ i i le 
op t ime în care pot fi r ea l iza te aspec te le fo rma t ive spor i t e a le p roce su ­
lui de î n v ă ţ ă m î n t . 

D u p ă c u m s-a m a i a r ă t a t , p r ac t i ca n e dovedeş te cu pr i sos in ţă că in 
cazul cînd v o l u m u l de cunoş t in ţ e p r e d a t e depăşeş t e n ive lu l m a x i m al 
capaci tă ţ i i de a s imi la re a elevilor , n u n u m a i că î n v ă ţ a r e a este de o cal i ­
t a t e infer ioară , d a r n u se rea l izează nici m ă c a r sarc in i le fo rmat ive , at î t 
de i m p o r t a n t e în p r e g ă t i r e a v i i to r i lo r special iş t i . 

b) I n t r o d u c e r e a u n o r cr i ter i i noi in s i s t ema t i za rea c o n ţ i n u t u l u i î nvă -
ţ ămîn tu lu i r ezu l t ă şi d i n p r o b l e m a t i c a n o u ă a aces tu i con ţ inu t . S c h i m ­
b a r e a r a p o r t u l u i d i n t r e can t i t a t ea cunoş t in ţ e lo r fapt ice şi aceea a idei lor 
gene ra l i za toa re , p r e c u m şi m u t a r e a accen tu lu i de pe descr ip t iv pe logic, 
ra ţ iona l , i m p u n cu neces i t a t e o ros i s t ema t i za re de ta l ia tă a con ţ inu tu lu i 
t u t u r o r obiec te lor de î n v ă ţ ă m î n t . M a c K i n n o n , s tud i ind p r o b l e m a creat i ­
vi tă ţ i i , sub l in iază că p r o g r a m e l e de î n v ă ţ ă m î n t t r e b u i e e l abora t e în aşa 
fel încît să obl ige pe e levi să r apo r t eze f ap te l e la no ţ iun i m a i cupr inză -
toare , să s t imu leze j u d e c a t a şi ac t iv i t a t ea lor de ce r ce t a r e i n d e p e n ­
d e n t ă [25]. 

Se sub l in iază în u l t i m u l t i m p neces i t a t ea ap rop ie r i i cit m a i m u l t a 
logicii d idac t ice (adică a p r e l u c r ă r i i d idac t i ce a ma te r i a lu lu i ) de cea a 
ş t i in ţe i . Ev iden t , aceas tă ce r in ţă n u poa t e fi p r iv i t ă un i l a t e r a l şi în m o d 
simplis t . în p r i m u l r î n d . da to r i t ă u n o r descoper i r i f u n d a m e n t a l e , logica 
t r ad i ţ i ona lă a m u l t o r ş t i in ţe t rece p r i n p r o f u n d e t r an s fo rmăr i , i a r în al 
doilea r înd , acces ib i l i ta tea p rocesu lu i de cunoaş t e r e în cad ru l î n v ă ţ ă m î n ­
tu lu i i m p u n e o t emein ică a d a p t a r e a c o n ţ i n u t u l u i lui , a t î t ca fo rmă, cit şi 
ca s t r u c t u r ă , la pa r t i cu l a r i t ă ţ i l e de g înd i r e a e levi lor de d i fer i te v î r s t e . 

Ap l i ca rea logicii ş t i in ţe i în î n v ă ţ ă m î n t n u poa t e fi con funda tă cu 
s i s t emul ş t i in ţe i r espec t ive , ci ea t r e b u i e concepu t ă în sensu l ca p r e d a r e a 
t u t u r o r cunoş t i n ţ e lo r p a r t i c u l a r e să se g r u p e z e în aşa fel încî t să- i con­
ducă pc elevi spre în ţ e l ege rea idei lor f u n d a m e n t a l e a le ş t i in ţe lor c o n t e m ­
p o r a n e . Des igur , logica didact ică nu se î ncad rează în tocmai în cea ş t i i n ­
ţifică, ci îi r ă m î n .sarcini specifice, ca de p i ldă e şa lona rea şi g r a d a r e a v o l u ­
m u l u i şi complex i tă ţ i i cunoş t in ţ e lo r în r a p o r t cu c r e ş t e r ea pu te r i i de 
cunoaş t e r e a elevilor , ap l i ca rea p r inc ip i i lo r şi a regu l i lo r d idac ­
tici 1 p e n t r u a se s tabi l i căile cele ma i scu r t e şi e f ic iente sp r e s t ăp în i r ea 
t eme in i că a cunoş t in ţ e lo r de că t r e e levi , î m b i n a r e a r a ţ iona lă a p rocedee lo r 
deduc t ive cu cele induc t ive , etc . 
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D u p ă c u m se şt ie, s i s t emat i za rea m a t e r i a l u l u i de p r e d a t se rea l izează 
pr in două că i : l ineară şi concent r ică . î n u l t i m u l t i m p se p r o n u n ţ ă tot 
mai mu l ţ i p e n t r u cea l ineară (progres ivă) . F ă r ă îndoială , p r i n aceas tă 
formă d e o rgan iza re a con ţ inu tu lu i î nvă ţ ămân tu lu i s i s t emul lui se a p r o ­
pie m u l t de logica ş t i in ţe i . Ea p r e z i n t ă în acelaşi t i m p şi o cale m a i eco­
nomicoasă (fără r even i r i r epe ta te ) de însuş i r e a unu i vo lum spo r i t de 
cunoş t in ţe . De aceea, aceas tă fo rmă se apl ică cu p r e c ă d e r e . C r e d e m însă 
că a r fi o g reşea lă să se e l imine comple t o r g a n i z a r e a concen t r i că a vo lu ­
mu lu i in fo rmaţ iona l . I m p o r t a n ţ a aces te ia n u constă a t î t în f ap tu l că 
a s u p r a u n o r pă r ţ i se r e v i n e de m a i m u l t e ori, ci ma i ales î n aceea că ea 
oferă pos ib i l i t a tea ca a n u m i t e cunoş t in ţe , no ţ i un i f u n d a m e n t a l e să fie 
lă rg i te şi a p r o f u n d a t e în mod s i s temat ic , p r i n r eac tua l i za rea lor s u b fo rmă 
de spira lă . De fapt, f iecare no ţ iune , ca tegor ie f u n d a m e n t a l ă t rece în 
m i n t e a e l evu lu i p r i n t r - o evo lu ţ i e concent r ică . P r o b l e m a se p u n e deci 
în aşa fel ca în cad ru l o rgan iză r i i gene ra l e l inea re a p r edă r i i cunoş t i n ­
ţelor, une l e no ţ iun i , categori i , a x i o m e să fie a şeza t e în m o d concen t r ic . 
Ident i f icarea aces tora şi î m b i n a r e a organizăr i i lor concent r ice cu cea l i nea ră 
a î n t r e g u l u i v o l u m de cunoş t in ţ e , r e p r e z i n t ă soluţ ia p rac t i că în e l a b o r a r e a 
p l a n u r i l o r şi a p r o g r a m e l o r şcolare . 

c) P rocesu l de i n t e g r a r e a ş t i in ţe lor , î n t r e p ă t r u n d e r e a lor, c r e a r e a 
unor d isc ipl ine şt i inţ if ice i n t e r f e ren ţe , p u n p r o b l e m a recons ide ră r i i în 
p l anu r i l e de î n v ă ţ ă m î n t a corelaţ ie i î n t r e obiecte le pe care ele le cupr ind . 
Această corela ţ ie se rea l izează a t î t pe „ve r t i ca l ă" cit şi pe „or izonta lă" , 
rofer indu-so deopo t r ivă la succes iunea obiectelor de î n v ă ţ ă m î n t . la co re ­
la rea ap ro funda t ă a d i fer i te lor p r o b l e m e ac tua le şi mai ales a ce lor mai 
noi cucer i r i a le ş t i in ţe i şi tehnic i i . In biologia m o d e r n ă , de pi ldă, cele m a i 
ac tua l e p r o b l e m e se s i tuează la i n t e r f e r en ţ a fiziologiei, ch imie i , fizicii, 
c ibernet ic i i . 

Rea l i za rea une i s t r înse corelaţ i i n u este însă o s implă r a p o r t a r e r ec i ­
procă a no ţ iun i lo r d i fer i te lor discipl ine, ci ea p r e s u p u n e r e l e v a r e a p r i n c i ­
pale lor l inii d i r ec toa re ale dezvol tă r i i ş t i in ţe i din di fer i te le domen i i şi 
a x a r e a p e aces te linii a s i s t emulu i de cunoş t in ţ e cupr inse în p r o g r a m e l e 
şcolare. E foar te posibil , ca în t r -o a s e m e n e a concepţ ie să se sch imbe ch ia r 
si r e p a r t i z a r e a con ţ inu tu lu i î n v ă ţ ă m î n t u l u i pe obiectele t r ad i ţ iona le , d u p ă 
c u m n e - a m refer i t şi m a i sus la aceas tă p r o b l e m ă . 

In înche ie re sub l in iem neces i ta tea s t r i n g e n t ă de a e labora pe baze 
şt i inţ if ice e x p e r i m e n t a l e ma i m u l t e v a r i a n t e de p l a n u r i , p r o g r a m e şi 
m a n u a l e şcolare, la care să colaboreze special iş t i i ş t i in ţe i r e spec t ive , 
pedagogi şi psihologi , p r e c u m şi profesori i ca re p r e d a u în şcoală. S u b l i ­
n i e m i m p o r t a n ţ a u n e i a s e m e n e a colaborăr i , fiindcă n u m a i în felul aces ta 
se pot real iza n u m e r o a s e l e ce r in ţe ce se p u n faţă de m o d e r n i z a r e a con ţ i ­
n u t u l u i î n v ă ţ ă m î n t u l u i . 

Aces te v a r i a n t e de p l a n u r i , p r o g r a m e şi m a n u a l e să se exper imentez ." 
initial î n t r - u n cad ru r e s t r în s (la a n u m i t e clase şi şcoli) şi n u m a i d u p ă ce 
ş i -au dovedi t ef ic ienţa lor să fie genera l iza te . D o a r încercăr i le e x p e r i ­
men ta l e ne pot oferi soluţi i p rac t i ce adecva te , pot ver i f ica va lab i l i t a t ea 
• Iczidcratelor teoret ice . 
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С О Д Е Р Ж А Н И Е О Б У Ч Е Н И Я И Р А З В И Т И Е Н А У К И 

( Р е з ю м е ) 

Исходя из характеристик научно-технической революции, автор статьи высказывается 
за коренное обновление с о д е р ж а н и я современного обучения. Имеются многочисленные 
попытки, направленные главным образом к экстенсивным, количественным решениям, как, 
напр.: а) увеличение информационного объёма обучения, б) пересмотр принципа доступ­
ности путём раннего сообщения более трудных знаний и в) увеличение продолжительности 
охвата школьным обучением. 

Несмотря на то, что эти мероприятия играют в а ж н у ю роль в общем развитии и усовер­
шенствовании обучения, всё ж е одни эти меры не решают ни модернизации с о д е р ж а н и я 
обучения, ни преодоления явления перегрузки учащихся максимальным объёмом знаний. 

Коренное обновление учебных планов, программ и учебников заключает в себе ,— по 
мнению автора, — следующие вопросы: а) строжайший отбор знаний, которые должны быть 
включены в информационный объём с о д е р ж а н и я обучения, б) продвижение новых форм 
систематизации знаний, главным образом в направлении логического и рационального и в) 
осуществление соотношения м е ж д у учебными предметами в д у х е новых тенденций разви­
тия науки. 

1.К C O N T E N U D E L ' E N S E I G N E M E N T E T L E D É V E L O P P E M E N T D E L A S C I E N C E 

(R é s u m é) 

A p a r t i r d e s c a r a c t è r e s d e l a r é v o l u t i o n s c i e n t i f i q u e e t t e c h n i q u e c o n t e m ­
p o r a i n e , l ' a u t e u r p l a i d e p o u r u n r e n o u v e l l e m e n t r a d i c a l d u c o n t e n u d e l ' e n s e i g n e m e n t 
a c t u e l . N o m b r e u s e s s o n t l e s t e n t a t i v e s q u i se d i r i g e n t t o u t p a r t i c u l i è r e m e n t v e r s 
c e r t a i n e s s o l u t i o n s e x t e n s i v e s o u q u a l i t a t i v e s , t e l l e s q u e : a ) l ' a c c o r i s s e m e n t d u 
v o l u m e i n f o r m a t i o n n e l d e l ' e n s e i g n e m e n t ; b ) l a r é v i s i o n d u p r i n c i p e d e l ' a c c e s s i b i l i t é 
p a r l a t r a n s m i s s i o n , e f f e c t u é e p l u s t ô t , d e c o n n a i s s a n c e s p l u s d i f f i c i l e s ; c) l ' a u g ­
m e n t a t i o n d u t e m p s d e s c o l a r i t é . 

B i e n q u e c e s m e s u r e s j o u e n t u n r ô l e i m p o r t a n t d a n s l e d é v e l o p p e m e n t e t l e 
p e r f e c t i o n n e m e n t g é n é r a l d e l ' e n s e i g n e m e n t , e l l e s n e r é s o l v e n t n i l a m o d e r n i s a t i o n 
d u c o n t e n u , n i l ' é l i m i n a t i o n d u p h é n o m è n e d e s u r c h a r g e d e s é l è v e s p a r u n 
v o l u m e m a x i m u m d e c o n n a i s s a n c e s . 

L e r e n o u v e l l e m e n t r a d i c a l d e s p l a n s , p r o g r a m m e s e t m a n u e l s s c o l a i r e s i m p l i q u e , 
s e l o n l ' a u t e u r , l e s p r o b l è m e s s u i v a n t s : a ) l a s é l e c t i o n e x t r ê m e m e n t r i g o u r e u s e d e s 
c o n n a i s s a n c e s à c o m p r e n d r e d a n s l e v o l u m e i n f o r m a t i o n n e l d u c o n t e n u d e r e n s e i g ­
n e m e n t ; b ) l ' i n s t a u r a t i o n d e c e r t a i n s t y p e s n o u v e a u x d e s y s t é m a t i s a t i o n d e s c o n ­
n a i s s a n c e s , s u r t o u t d a n s l e s e n s d u l o g i q u e e t d u r a t i o n n e l ; c) e n f i n l a m i s e e n 
c o r r é l a t i o n d e s d i s c i p l i n e s d ' e n s e i g n e m e n t d a n s l ' e s p r i t d e s n o u v e l l e s t e n d a n c e s d u 
p r o g r è s s c i e n t i f i q u e . 



C U N O A Ş T E R E , A U T O C U N O A Ş T E R E ŞI A U T O E D U C A Ţ I E 

d e 

D U M I T R U S A L A D E 

A deven i t u n a d e v ă r e l e m e n t a r o b s e r v a ţ i a că p rocesu l cons t ru i r i i 
une i pe r sona l i t ă ţ i po t r i v i t u n u i a n u m i t m o d e l (ideal) p r e t i n d e în m o d 
ob l iga tor c u n o a ş t e r e a ind iv idua l i t ă ţ i i , a t r ă s ă t u r i l o r ca rac te r i s t i ce a celui 
care u r m e a z ă să fie educa t , a prof i lu lu i ş i a pe r spec t ive lo r sale. 

Dacă a c c e p t ă m ideea că o p e r a d e e d u c a ţ i e î ncepe acolo u n d e ind iv idu l 
dev i ne conş t i en t de a c ţ i u n e a exe rc i t a t ă a s u p r a lu i , i m p o r t a n ţ a p r o b l e m e i 
cunoaş te r i i şi au tocunoaş t e r i i a p a r e în t o a t ă a m p l o a r e a ei. Aceas t ă idee a 
d e v e n i t o achizi ţ ie ce r t ă a pedagogie i . E a n - a p u t u t fi ocoli tă de nic i u n u l 
d i n m a r i i pedagog i sau psihologi . C u n o a ş t e r e a şi a u t o c u n o a ş t e r e a e l evu lu i 
r e p r e z i n t ă u n a d in p r i nc ipa l e l e coo rdona te a le p rocesu lu i i n s t r u e t i v - e d u c a -
t iv, condi ţ ia f u n d a m e n t a l ă a rea l izăr i i o p t i m a l e a ţ e lu r i lo r educa ţ ie i . 

P r o b l e m a cunoaş t e r i i şi a au tocunoaş t e r i i poa t e fi m o t i v a t ă p o r n i n d de 
la d ive r se a spec te a le p rocesu lu i d idac t i co -educa t i v : o r g a n i z a r e a adecva tă 
a p rocesu lu i d e î n v ă ţ ă m î n t , acces ib i l i ta tea cunoş t in ţe lo r , t r a t a r e a i n d i v i d u ­
ală, s t i m u l a r e a d i fe ren ţ i a t ă a i n t e r e se lo r şi ap t i t ud in i lo r , o r i e n t a r e a şcolară 
şi profes ională , c o m b a t e r e a insuccese lor şcolare , a t r a g e r e a e l evu lu i î n a c t i ­
v i t a t ea colect ivă, e d u c a r e a sp i r i tu lu i de in i ţ i a t ivă şi i n d e p e n d e n ţ ă şi m a i 
ales r ea l i za rea scopur i lo r educa ţ ie i . C u m însă as tăz i n i m e n i n u se m a i î n d o ­
ieş te de ros tu l şi v a l o a r e a pedagogică a aces te i idei , p r o b l e m a ca re se p u n e 
es t e : c u m poa te fi e d u c a t ă şi cu l t iva tă î n şcoală capac i t a t ea de a u t o c u n o a ş -
te re , ce re la ţ ie ex is tă î n t r e cunoaş t e r e , a u t o c u n o a ş t e r e şi a p r e c i e r e a 
obiect ivă, în ce m ă s u r ă c u n o a ş t e r e a i nd iv idua l i t ă ţ i i poa t e f e c u n d a a u t o ­
c u n o a ş t e r e a şi inve r s , ca re s înt a spec te le m a i u ş o r sesizabi le cunoaş t e r i i şi 
au tocunoaş te r i i , dacă ex is tă v r e o r e l a ţ i e î n t r e a u t o c u n o a ş t e r e şi succesul 
şcolar, î n t r e a u t o c u n o a ş t e r e şi a u t o e d u c a ţ i e etc.? 

P r e l u n g i r e a d u r a t e i obl iga tor i i de şco lar izare , d ive rs i f i ca rea m a i accen­
tua t ă a î n v ă ţ ă m î n t u l u i şi a c ţ i u n e a de o r i e n t a r e şcolară şi p rofes iona lă dau 
o semnif ica ţ ie deosebi tă acestei p r o b l e m e . 

P o r n i n d de la o obse rva ţ i e c u r e n t ă şi f r ecven t î n r e g i s t r a t ă în con tac tu l 
cu şcoala şi educa tor i i , a m înce rca t să- i ve r i f i căm cons i s t en ţa şi consec in­
ţele pedagogice . C o n s t a t a r e a a r ă t a că, în gene ra l , profesor i i r ă m î n la o c u -
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noaş t e r e săracă , un i l a t e ra l ă şi superf ic ia lă , empi r i că şi n e p r e l u c r a t ă (facto­
logică) a celor m a i m u l ţ i e levi . Ins i s t en ţa deosebi tă a s u p r a aces tu i f enomen 
a r a t ă p e de o p a r t e că să răc ia c o n ţ i n u t u l u i „cunoaş te r i i ' ' e levi lor n u a p a r e 
do la p r i m a v e d e r e , şi pe de al tă p a r t e că u r m ă r i l e acestei cunoaş t e r i „ insu­
f iciente 1 ' n u se mani fes tă imed ia t ci în t i m p , şi ma i ales n u a s u p r a t u t u r o r 
ci n u m a i a unora . A p ă r e a astfel ca necesa ră ver i f ica rea cons ta tă r i i , o rgan i ­
zarea şi m a i ales exp l i ca rea m a t e r i a l u l u i fapt ic (de observaţ ie) a c u m u l a t . 
N e - a m opr i t a tunc i mai înt î i a s u p r a s tudier i i re la ţ ie i d i n t r e c u n o a ş t e r e şi 
au tocunoas t e r e . 

A m ap rec i a t că une le deducţ i i t eore t ice pot fi con f i rma te de rea l i ­
t a te , că i nves t i ga rea u n o r s i tua ţ i i d i fer i te va scoate la iveală re la ţ i i (as­
pecte) i n t e r e s a n t e î n t r e c u n o a ş t e r e şi a u t o c u n o a s t e r e , că v î r s t a elevi lor , 
ca l i t a tea d i r ig in te lu i , no te le şcolare , e x p e r i e n ţ a ind iv idua lă etc. va d e z ­
vă lu i pa r t i cu l a r i t ă ţ i î ncă rca t e de semnif icaţ i i cu p r iv i r e la ches t i unea în 
cauză. 

Ce rce t a r ea î n t r e p r i n s ă p u t e a a r ă t a şi n ive lu l de dezvo l t a re a capac i ­
tăţ i i de a u t o c u n o a s t e r e pe care-1 a t ing abso lven ţ i i clasei a XI I - a , p r e c u m 
şi g r a d u l de m a t u r i t a t e al în ţe leger i i u n o r t r ă s ă t u r i ale p rop r i e i condu i t e 
a elevi lor . Ince rc înd să n e folosim de d i r ig in ţ i , de p ă r i n ţ i şi de e levi 
în aceas tă inves t iga re , a m ţ i n u t s e a m a de toţi factori i ca re po t a l t e ra 
obiec t iv i ta tea da t e lo r a c u m u l a t e şi de u n e l e e l e m e n t e ca re a r p u t e a avea 
o p o n d e r e m a i m a r e sau m a i mică în ap rec i e rea s i tua ţ i i lor f inale (cînd 
au fost a d u n a t e da te le , p r e g ă t i r e a pă r in ţ i l o r etc.). 

Ce rce t a r ea s-a c o n t u r a t pe pa rcu r s , l ă rg indu - se şi ampl i f i e îndu- se 
t r ep t a t . 

Astfel , incerc înd să ver i f icăm în t r -o p r i m ă ipostază o concluzie d e s ­
p r in să r ecen t d in c o n s u l t a r e a u n o r d o c u m e n t e , a m c e r u t u n u i n u m ă r d e 
2.1 d i r ig in ţ i de la şcoli d i fer i te să carac te r izeze cî te u n e lev pe care-1 
cunosc cel m a i b ine , de la o c lasă cu care să fi l uc ra t cel p u ţ i n 'Л ani . 
Aprec i am că în felul aces ta d i r ig in te le va da m ă s u r a posibi l i tă ţ i i sa le 
în acest domen iu . 

Carac te r iză r i l e ob ţ i nu t e v e n e a u să conf i rme, cu mici excepţ i i , con­
s t a t a r ea veche , făcută în a t î t ea r î n d u r i , că profesor i i a u o imag ine pal idă , 
superf ic ia lă , săracă, i ncomple t ă d e s p r e cei mai mul ţ i e levi şi uneor i ch ia r 
despre aceia p e care socotesc că-i cunosc cel m a i bine . U r m ă t o a r e l e no te 
e r au c o m u n e celor mai m u l t e : e r au a leş i de obicei copiii cei m a i b u n i la 
î n v ă ţ ă t u r ă , se r e l a t a u mai ales ca l i tă ţ i le i n t e l ec tua l e (cum înva ţă , g ind i rca , 
m e m o r i a etc.), uneo r i se a r ă t a u şi c î teva a p t i t u d i n i etc. D a r cele mai m u l t e 
ca rac te r i ză r i r ă m î n un i l a t e ra l e , n u conţ in n i m i c desp re capac i t a tea de 
m u n c ă (sti lul de lucru) , desp re t e m p e r a m e n t şi ca rac te r (reacţ ia la m e t o ­
de le şcolare etc.), c u p r i n d p u ţ i n e da te despre in te rese , şi mai p u ţ i n e in­
t e r p r e t ă r i şi expl ica ţ i i e tc . 

D a r f i indcă pe aceas tă cale se p u t e a u aprec ia n u m a i v o l u m u l pa r t i cu ­
lar i tă ţ i lor , t r ă s ă t u r i l o r defini tor i i a le persona l i t ă ţ i i u n u i elev, nu şi ob iec­
t iv i ta tea lor, a m recur s şi la a l te fo rme de ver i f icare . A m ceru t unu i 
n u m ă r de 40 abso lven ţ i ai cl. XI I să-şi în tocmească o scur tă au toca r ac t e r i ­
zare pe care a m c o m p a r a t - o cu no te le şi aprec ie r i l e profesor i lor . Am soli-
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P r e c i z a r e a e n e c e s a r ă î n t r u c î t d i s c u ţ i a p u r t a t ă î n p r e s a p e d a g o g i c ă cu 
p r i v i r e l a f i ş a i n d i v i d u a l ă d e o b s e r v a ţ i e a p u t u t , i n f l u e n ţ a u n e l e d i n m a t e r i a l e l e 
p r e l u c r a t e a i c i . 

* A m s o c o t i t c ă n o t e l e c o i n c i d c î n d n u a p a r e o d i f e r e n ţ ă d e n o t a r e m a i m a r e d e 

ci ta i apoi u n u i n u m ă r de 25 abso lven ţ i ai cl. a X I I - a c î te o a u t o c a r a c t e r i ­
zare şi cî te o ca rac t e r i za re a lor din p a r t e a d i r ig in t e lu i , d e a s e m e n e a de 
la o şcoală în care luc rează d e 2 a n i u n ps iholog şcolar . 

In sfîrşit, f i indcă u n e l e da t e a n t e r i o a r e a r ă t a u că o c u n o a ş t e r e a 
e levi lor se poa te î m b o g ă ţ i p r in consu l t a r ea şi c o n t a c t u l cu pă r in ţ i i , d a r 
că aici i n t e rv in şi f r ecven te con t rad ic ţ i i (nepot r iv i r i ) a m c e r u t în aceas tă 
e t apă şi u n u i n u m ă r de 15 p ă r i n ţ i să p r e z i n t e d i r i g in t e lu i cîte o c a r a c ­
te r i za re a p r o p r i u l u i lor copil , ca re u r m a să fie c o m p a r a t ă cu a u t o c a r a c ­
te r i za rea e l evu lu i şi cu ca r ac t e r i za r ea făcu tă de d i r ig in te . A m ob ţ inu t 
astfel în to ta l pes te 65 ca rac te r i ză r i a le d i r ig in ţ i lor , 40 au toca rac te r i ză r i 
ale e levi lor şi 15 ca rac te r i ză r i făcu te de pă r in ţ i , cup r inz înd în acest fel 
în a r i a ce rce tă r i i pes te 120 e levi , cei m a i m u l ţ i d i n c lasa a X I I - a . 

Ma jo r i t a t ea m a t e r i a l e l o r a u fost sol ic i ta te şi o b ţ i n u t e în a n u l şcolar 
1968—1969, m a i a les în l u n a i u n i e 1 . M o d u l d e ob ţ i ne r e a ma te r i a l e lo r 
expl ică în m a r e m ă s u r ă şi ca l i t a t ea inega lă a ca rac te r i ză r i lo r şi a ap rec i e ­
r i lor făcu te cu p r i v i r e la e levi . C o m p a r a t i v cu a l t e m a t e r i a l e s imi la re d in 
ani i p receden ţ i , aces tea d in u r m ă s în t n e t s u p e r i o a r e , cu toa te l ipsur i l e lor. 

D a r să ana l i zăm c î teva da t e ( rezul ta te) . 
Comparîncl cele 40 au toca rac t e r i ză r i cu no te le şcolare (medi i le a n u a l e 

şi de la b a c a l a u r e a t ) , a m p u t e a s p u n e că ele coincid în cea ma i m a r e p a r t e 
(in 32 de cazuri*). R ă m î n to tuş i 8 cazur i în ca re se cons t a t ă o deoseb i re 
de 2 s au ma i m u l t e p u n c t e (ex.: C I . a r e la abso lv i re med i a 6,60, iar la 
b a c a l a u r e a t med ia 9,16), ca re r id ică n u m e r o a s e p r o b l e m e , n u n u m a i de 
doeirnologie, ci şi ele cunoaş t e r e şi a u t o c u n o a ş t e r e , de educa ţ i e în u l t i m ă 
anal iză . 

Co inc iden ţa es te în m u l t e p r i v i n ţ e n u m a i a p a r e n t ă , deoarece noi n e - a m 
l imi ta t la c o m p a r a r e a m e d i i l o r d e abso lv i re cu cele de la b a c a l a u r e a t pe 
de o p a r t e , şi a a m b e l o r cu a u t o c a r a c t e r i z a r e a în gene ra l . C înd es te vorba , 
însă, să c o m p a r ă m ap t i tud in i l e , înc l ina ţ i i le şi i n t e rese le p e ca r e e levi i 
şi le a f i rmă (recunosc) cu no te l e la obiec te le r e spec t ive , l uc ru r i l e se 
complică. A t u n c i cazur i le d e n e p o t r i v i r e sporesc , şi con t rad ic ţ i i l e p a r 
inexpl icab i le (ex.: V.Z. s p u n e că o i n t e r e sează şi a re a p t i t u d i n i deose­
bi te p e n t r u l i m b a engleză , d a r m e d i a o b ţ i n u t ă la acest obiect es te de 
6 . 3 3 ; sau N.E. dec lară că- i p l ac ş t i in ţe le sociale, d a r v r e a să u r m e z e 
I.C.E.F. p e n t r u că a re no t e m a r i şi a p t i t u d i n i la educa ţ i e fizică). De 
altfel , a s e m e n e a do r in ţ e care v in în con t rad ic ţ i e cu no te l e sau cu a p t i t u ­
dini le sînt uşor de ident i f ica t ch ia r şi în a l t e au toca rac t e r i ză r i dec î t cele 
8, în care deoseb i rea es te ev iden tă , în ce le la l te av înd însă u n ca r ac t e r 
subordona t , s ecunda r . 

Lucrur i l e se prec izează şi m a i m u l t c înd a n a l i z ă m c o m p a r a t i v da te l e 
au toca rac te r i ză r i lo r cu cele a le ca rac t e r i ză r i lo r d i r ig in ţ i lo r şi cu notele 1 

ob ţ inu t e la abso lv i rea c lasei a X I I - a şi la b a c a l a u r e a t . Din 25 de cazur i . 
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în 17 avem de-a l a c 1 cu o relativă potrivire (coincidenţă) a notelor cu 
aprecierile diriginţilor şi autoaprecierile elevilor. (Este drept că aceştia 
sînt elevi proveniţi de la l iceul ,,Gh. Bariţiu" cu care consi l ierul de 
orientare profesională ч lucrat doi ani consecutivi.) 

O analiză mai atentă arată că atunci cînd e vorba de aptitudini numai 
în 10 cazuri întî lnim с concordanţă mai mare, în rest avem d e - a face 
fie cu o neconcordanţă, fie cu absenţa chestiunii respective din auto ­
caracterizare. Cazurile de nepotrivire care interesează mai mul t şi ridică 
unele probleme, dezvăluie puncte de vedere diferite sau chiar opuse ale 
diriginţilor în comparaţie cu elevii , cu privire la capacităţile intelectuale 
ale acestora din urmă (ex.: în cazul e levului C O . dirigintele scrie „ m e m o ­
rare mecanică, gîndire cu efort (!), spirit de observaţie unilateral", iar 
e levul scrie „prezenţă de spirit, putere de înţelegere" etc., iar în cazul 
lui I.O. e levul scrie că „profesiunea de antrenor sau profesor de sport 
mă atrage in mod deosebit , îmi place muzica şi automobilismul", în 
t imp ce dirigintele îi constată „aptitudini deosebite pentru filozofie şi 
istorie"). In cazurile acestea de neconcordanţă, fireşte nici recomandarea 
şcolii de orientare profesională n u merge pe aceeaşi Unie cu opţiuni le 
elevilor. 

In sfirşit, cu privire la autocaracterizări, caracterizările diriginţilor 
şi ale părinţilor, datele obţinute, deşi puţine (15) arată că u n acord deplin 
e greu de realizat între cei trei factori. Cu cît creşte numărul facto­
rilor, cu atît e mai greu de obţinut unanimitatea, unitatea de apreciere. 

Diriginţii merg pe l inia întocmirii unor caracterizări după schema 
cunoscută, clasică (date generale, conduita în şcoală, trăsături individuale 
etc.), părinţii se opresc mai ales asupra unor fapte de conduită, în t imp 
ce elevii încearcă să expl ice (justifice) anumite atitudini. 

Elevii sînt incapabili de generalizări consistente (deşi sînt î n cl. 
a XII-a) , dar prezintă date pl ine de miez, unilaterale, însă de mul te ori 
semnif icative şi expl icat ive pentru unele comportamente. Ex.: ,,Mă dez­
gustă cei care nu-şi recunosc faptele, mint sau nu se ţin de cuvînt"; sau, 
altul: „Sînt o fire emotivă, ceea ce mă împiedică să relatez tot ce am 
reţinut din materi i le învăţate". într-un al treilea caz: „Cred că sînt 
inconstantă, uneori veselă, optimistă, apoi tăcută, posomorită" (eieva CO.) . 

Părinţii, în schimb, s înt de cele mai multe ori subiectivi, fie încereînd 
o justificare a atitudinii copilului, fie exagerînd calităţile sau lipsurile 
acestuia. Fireşte, după cum bine este cunoscut, de cele ma i m u l t e ori 
sînt de partea fiului sau fiicei: „deşi are o serie de calităţi n u este înţeles 
suficient de cei ce-1 înconjoară", încereînd să justifice, să explice, să 
motiveze de ce lucrurile stau aşa. Uneori relatează aspecte diferite sau 
văd acelaşi lucru ca şi dirigintele, dar dintr-un unghi de vedere deosebit 
(învăţătura, prietenii, etc.). 

Ca observaţii generale pot fi menţionate şi cîteva care vin să con­
firme sau să infirme une le constatări anterioare. Astfel , se observă unele 
deosebiri pe sexe: fetele preferă să arate în caracterizări date referi­
toare la fire (temperament), interese, ce le place şi ce nu etc., pe cînd 
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băieţ i i se re fe ră la ceea ce vor, la ene rg i a şi p u t e r e a de m u n c ă , la 
re la ţ i i le cu ceilal ţ i e tc . 

Se r e m a r c ă , de a semenea , u n e l e deoseb i r i , uneo r i o n e c o n c o r d a n ţ ă 
izb i toare î n t r e o p ţ i u n e a profes iona lă a e lev i lor şi r e c o m a n d a r e a şcolii. 
Ex . : e levul M.O. do reş t e să u r m e z e med ic ina , în t i m p ce şcoala îi r e co ­
m a n d ă ,,o şcoală profes iona lă" , a l t u i a ca re v r e a să dev ină ing iner , o şcoală 
t ehn ică e tc . 

Mer i t ă să fie r e ţ i n u t e şi u r m ă t o a r e l e f ap te cu o semnif ica ţ ie deoseb i t ă : 
se obse rvă une l e deosebi r i î n t r e şcoli în sensu l că elevi i p r o v e n i ţ i de la 
l iceul cu ps iholog şcolar au în tocmi t au toca rac t e r i ză r i cu u n con ţ inu t m a i 
la rg , t r ă d e a z ă m a i m u l t ă s i gu ran ţ ă în p o r t r e t u l p e ca re şi-1 cre ionează , 
n u se p l îng de u n e l e n e a j u n s u r i etc . 

Es te d e a s e m e n e a de r e ţ i n u t şi f a p t u l că un i i profesor i exe rc i t ă o 
in f luen ţă deoseb i tă a s u p r a u n o r clase de elevi , de t e rcn in îndu- l e prefe­
r in ţe le sau uneo r i ch i a r c o m p o r t a m e n t u l şi idea lu l d e v ia ţ ă . 

Ce a r a t ă deci ma t e r i a l e l e (documente le ) u t i l i za te? 
a) C u n o a ş t e r e a şi a u t o c u n o a ş t e r e a n u r e p r e z i n t ă o p r e o c u p a r e e sen ­

ţială, s i s temat ică şi p e r m a n e n t ă nici a d i r ig in ţ i lor , şi cu a t î t m a i p u ţ i n 
a celorlal ţ i profesor i , şi nici a elevi lor . Cu toţi i d izolvă aceas tă p r e o c u ­
p a r e în no i anu l obl igaţ i i lor d idac t ice c u r e n t e . Ma jo r i t a t e a e levi lor s înt 
f rapa ţ i de o a s e m e n e a ce re re a d i r ig in ţ i lo r şi s în t dezor i en ta ţ i în a lcă­
t u i r e a au toca rac te r i ză r i i . 

b) Carac te r i ză r i l e f ăcu te d e d i r ig in ţ i folosesc m u l t e f o r m u l e t ip , 
r e cu rg la s c h e m e ar t i f ic iale , omi t u n e l e l a t u r i a le condui te i , ev i t ă e x p l i ­
ca rea u n o r s i tua ţ i i şi genera l i zează adeseor i p e baza u n u i m a t e r i a l fap t ic 
insuf ic ient şi g r e u sesizabil . C h i a r c înd ca rac te r i ză r i l e s în t m a i s u b s t a n ­
ţ ia le şi mai colora te , ele apa r i n c o m p l e t e şi vagi . Une le s în t ab ia n i ş te 
c re ionăr i in i ţ ia le . 

c) Au toca rac t e r i ză r i l e e levi lor indică g r a d e d i fer i te ca l i t a t iv , în f u n c ­
ţ ie de v î r s ta , d i r ig in te , pa r t i cu l a r i t ă ţ i t ipologice i nd iv idua l e e tc . î n gene ra l , 
ele s înt un i l a t e ra l e , păcă tu iesc de p r e a m u l t ă factologie, a tes tă u n s lab 
n ivel de gene ra l i z a r e şi g r e u t ă ţ i ob iec t ive d e i n t e r p r e t a r e . Elevi i c laselor 
în care p r o b l e m a au tocunoaş t e r i i şi au toca rac t e r i ză r i i a fost dezbă tu tă , 
man i fes t ă o capac i t a te s u p e r i o a r ă de au toana l i ză în c o m p a r a ţ i e cu ceilal ţ i . 

d) Exis tă o re la ţ i e ev iden t ă î n t r e g r a d u l de c u n o a ş t e r e ş i a u t o c u n o a ş ­
t e r e , d a r n u d i rec tă , ci med ia t ă . Acolo u n d e p ro feso ru l cunoş t ea m a i b ine 
elevii şi-i t r a t a în consecinţă , şi aceş t ia îşi de scope reau m a i m u l t e p a r t i c u ­
la r i t ă ţ i i nd iv idua l e . P e d e a l t ă p a r t e elevi i b u n i cu n o t a d e 9 şi 10, îşi 
descr iu ma i m u l t e însuş i r i decî t cei slabi , d u p ă c u m cei închiş i ( i n t r a -
ver t i ţ i ) s înt mai anal i t ic i decît cei e x t r a v e r t i ţ i . De a semenea , cunoaş t e r ea 
au toca rac te r i ză r i i de că t r e d i r i g in t e a d u s fie la î m b o g ă ţ i r e a carac te r iză r i i , 
fie la corec ta rea u n o r n o t e (date) d in c o n ţ i n u t u l aceste ia . 

o) P rac t i ca şcoli lor în care luc rează u n ps iholog (consi l ier de o r i e n t a r e 
şcolară) conf i rmă ipo teza că în a n u m i t e condi ţ i i c apac i t a t ea d e a u t o ­
cunoaş t e r e a e levi lor poa t e fi m u l t s t i m u l a t ă şi dezvo l ta tă . A u t o c a r a c t e r i ­
zăr i le e levi lor d e la o a s e m e n e a şcoală s in t m a i c u p r i n z ă t o a r e , ma i n u a n -
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ţ a ţe . ma i s igure şi mai concre te . Abso lven ţ i i aces tor şcoli ş t iu m a i b ine 
ce şi de ее vor s ă u r m e z e în v i i tor a a n u m i t ă şcoală (profes iune) . 

f) Carac te r i ză r i l e pă r in ţ i l o r poa r t ă , în genera l , pece tea n ive lu lu i 
cu l t u r a l a l p ă r i n t e l u i care le-a în tocmi t . Cele ma i m u l t e s în t sub iec t ive , 
u n i l a t e r a l e şi ocazionale . D a r ele s în t boga te in da t e concre te , in a p r e ­
cieri şi m o t i v ă r i . Pă r in ţ i i , de obicei taţ i i , văd , d u p ă c u m es te şi f iresc, 
a l te t r ă s ă t u r i pe p r i m u l p lan . decî t d i r ig in ţ i i şi uneor i ch ia r decî t copiii. 

C u m ma jo r i t a t e a e levi lor n - a u fost a ju ta ţ i să v a d ă c u m se a lcă tu ieş te 
o au toca rac t e r i za re ( înfăţ işare, concepţ ia desp re l u m e şi idea lur i , ca l i tă ţ i 
şi in te rese , a t i t ud ine faţă de m u n c ă , însuş i r i mora l -vo l i t ivc ) , n u spun 
a p r o a p e n imic despre cal i tă ţ i le m o r a l e , desp re idea lur i , de sp re a t i tud in i etc., 
fie p e n t r u că nu şi le cunosc, fie p e n t r u că nu le aprec iază la ju s t a lor 
valoare-. 

P e baza e l e m e n t e l o r ca rac te r i s t i ce ale cunoaş te r i i , au tocunoaş t e r i i şi 
aprec ie r i i celor d in lo tu l d e s t u l de r edus de subiecţ i cu care a m lucnat, 
n e - a m pus , m a i d e p a r t e , p rob l ema , dacă elevii în cauză sînt capabi l i şi 
au doved i t p r e o c u p ă r i p r i v i t oa r e la au toeduca ţ i e (fireşte pe baza ace lo­
raşi ma te r i a l e , ca re n u ce reau un r ă s p u n s d i rec t la aceas tă ches t iune) . 
P r o b l e m a m e r i t ă un s tud iu cu at î t m a i a t en t şi un in t e re s cu at î t mai 
m a r e cu cît î n t r e au toeduca ţ i e şi a u t o c u n o a s t e r e ex is tă un r apo r t direct 
de condi ţ ionare . U n e o r i aceas tă l egă tu ră este des tu l de s t r însă şi i n t r e 
cunoaş t e r ea e levi lor ele- că t r e d i r ig inţ i , pă r in ţ i etc. şi a u t o e d u c a ţ i a lor. 

Es te clar p e n t r u orice pedagog că, cu cit g r adu l au tocunoaş te r i i es te 
ma i m a r e , cu a t î t a u t o e d u c a ţ i a d e v i n e mai o p e r a n t ă şi i n w r s . P r o b l e m a 
care se p u n e în cazul de faţă este u r m ă t o a r e a : Conţ in ma te r i a l e l e ob ţ i nu t e 
indicii a le u n o r p r eocupă r i ele au toeduca ţ i e? Lasă ele să se î n t r e v a d ă 
posibi l i tă ţ i r e a l e ele aplicaţ i i ale u n e i a s e m e n e a ac ţ iun i? 

H ă s p u n s u l p e care-1 d ă m es te f i resc să rezolve n u m a i par ţ i a l p ro­
b l ema indica tă , el fiind cond i ţ iona t de da te le ana l iza te . S tud iu l au toca rac ­
te r izăr i lor e levi lor în p r i m u l r înd, şi celelal te m a t e r i a l e (carac ter izăr i le 
pă r in ţ i l o r şi d i r ig inţ i lor) în al doi lea r înd , p r e c u m şi une l e observa ţ i i 
făcute cu pr i le ju l d iscuţ i i lor p u r t a t e cu c î teva g r u p e de elevi , ne p e r m i t 
să f o r m u l ă m cî teva aprec ie r i cu p r iv i r e la u r m ă t o a r e l e două ches t iun i : 
i n t e resu l e levi lor p e n t r u p r o b l e m a au toeduca ţ i e i şi g r eu tă ţ i l e semnalate 4 

de ei in acest sens. 
Datele au toca rac t e r i ză r i l o r î nd rep t ă ţ e sc a f i rmaţ ia că. deşi ma i sărace 

decî t n e - a m aş tep ta t , ele p e r m i t e levi lor să se p reocupe de autoeducaţie-
şi trade ază un in t e re s su s ţ i nu t în acest sens. Nu rezul tă , însă, clin m a ­
ter ia le le ob ţ inu te că aceas tă p r e o c u p a r e a r ex is ta ea o p r o b l e m ă impor ­
t an t ă şi p e r m a n e n t ă p e n t r u ma jo r i t a t ea subiecţ i lor . D impot r ivă , se pare* 
că şi la elevii ca re îşi e x p r i m ă în această p r i v in ţ ă opini i , conv inger i , 
dez ide ra t e etc. . ea este ceva per i fer ic , s ecundar , t recă tor . Impres i a g e n e ­
rală care rezu l tă din l ec tu ra ma te r i a l e lo r es te că foar te pu ţ in i elevi ş i-au 
pus aceas tă p r o b l e m ă in mod deschis , conş t ien t şi vo lun ta r . Cei ma i mul ţ i 
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n u şt iu ce au de făcut în faţa t ab lou lu i ca l i tă ţ i lo r şi l ipsur i lo r p e care 
s ingur i şi l e -au c re iona t . 

Modu l în ca re s înt î n t o c m i t e au toca rac te r i ză r i l e , p e r m i t e obse rva ţ i a 
că -ele con ţ in doa r p r e m i s e l e une i ac ţ iun i a u t o e d u c a t i v e o rgan iza t e şi s i s ­
temat ice . P e ce e l e m e n t e n e sp r i j in im aceas t ă obse rva ţ i e? 

In p r i m u l r înd , p e p r e z e n ţ a u n u i idea l (profesional , m o r a l sau de a l t ă 
n a t u r ă ) a f i rma t cu c l a r i t a t e în ce le ma i m u l t e cazur i . M ă r t u r i s i t cu 
he t ă r î r e şi su s ţ i nu t de o m o t i v a ţ i e pu t e rn i că , d a r n u m a i p a r ţ i a l dezvă lu i tă , 
idealul v î r s te i de ca re n e o c u p ă m r e p r e z i n t ă o c o m p o n e n t ă i m p o r t a n t ă a 
prof i lu lu i sp i r i tua l al t iner i lor aflaţi la r ă s c r u c e a v i i to ru lu i . 

In al doi lea r înd , fap tu l că mu l ţ i subiec ţ i s înt conş t ien ţ i de une l e 
l ipsuri , de piedici le pe ca re aces tea le r e p r e z i n t ă în calea dezvol tăr i i lor. 
ne face să c r edem că ei s înt p r e o c u p a ţ i şi de l i ch idarea aces tora . Uni i o 
dec lară deschis : , , t rebuie să m ă sch imb, d a r n u ş t iu c u m să fac". 

• In sfîrşit, f ap tu l că op ţ iunea profes iona lă es te m o t i v a t ă ser ios şi 
r aco rda tă ra ţ iona l , în cele mai m u l t e cazur i , la s i tua ţ i a p regă t i r i i ( in terese , 

a p t i t u d i n i etc.), indică de asememea p r e z e n ţ a p r e m i s e l o r au toeduca ţ i e i şi 
ex i s t en ţa u n o r r e s u r s e de ene rg i e suf ic iente p e n t r u efor tu l p e care-1 p r e ­
s u p u n e a c ţ i u n e a au toeduca ţ i e i . 

Ceea ce a tes tă însă, ma i conv ingă to r , p r e o c u p a r e a — vagă, necontu­
ra tă , difuză, d a r p r ezen t ă î n t r - u n g rad a c c e n t u a t — p e n t r u au toeduca ţ i e 
es te tonu l , f o r m a şi m o d u l în c a r e elevi i îşi p ro iec tează în v i i tor a s p i r a ­
ţiile şi năzu in ţ e l e . Expres i i ca aceas t a : „a ş t ep t să v ă d " , „ s p e r să pot face 
faţă", „ n u ş t iu c u m să m ă corec tez" , „ a m să încerc" , etc . t r ă d e a z ă dez­
o r i en t a r ea lor, da r şi d o r i n ţ a de a găsi o cale s p r e a t i n g e r e a ţ e lu lu i 
u r m ă r i t . 

Cu p r iv i r e la g r e u t ă ţ i l e s e m n a l a t e de e levi în d o m e n i u l au toeduca ţ i e i 
se pot face, d e a semenea , c î t eva cons t a t ă r i şi observa ţ i i . Astfel , foar te 
mu l ţ i e levi dec lară , î n t r - o ser ie de p r o b l e m e p e r s o n a l e c u m sînt d ragos tea , 
p r i e ten ia , re laţ i i le cu pă r in ţ i i , cu uni i profesor i etc., că n u ş t iu c u m să 
le rezolve. Uni i s în t a l a r m a ţ i de une l e l ipsur i ca re pers i s tă , da r p e n t r u 
î n l ă t u r a r e a că ro ra n - a u făcut n imic , p e n t r u că n u înd răznesc să ceară 
a ju to ru l profesor i lor sau al pă r in ţ i lo r . 

Este d e m n de r e ţ i n u t d in au toca rac t e r i ză r i şi ma i ales d in dec lara ţ i i l e 
u n o r elevi , f ap tu l că n i m e n i n u le-a a r ă t a t concre t c u m pot l u p t a p e n ­
t ru dezvo l ta rea u n o r cal i tă ţ i şi c o m b a t e r e a u n o r deficienţe. Adeseor i , în 
a s e m e n e a p r o b l e m e , a ju to ru l p r ie ten i lo r , im i t a ţ i a şi încercăr i le î n t î m p l ă -
toare s în t ma i f recven te decî t i n t e r v e n ţ i a profesor i lor . Acolo u n d e e d u c a ­
torii au ş t iu t să i n t e r v i n ă cu tac t şi la t i m p , e levi i în reg i s t rează elogios 
acest fapt . 

Se găsesc î n t r e elevi i inves t iga ţ i c î ţ iva care s înt nu n u m a i conş t ien ţ i 
de i m p o r t a n ţ a au to fo rmăr i i , ci şi anga ja ţ i în aces t proces . Rezu l t ă însă că 
ei p rac t i că u n p r o g r a m de au toeduca ţ i e improv iza t , a l că tu i t la î n t îm-
plare . S în t cu to tu l excep ţ iona le cazur i le în care elevi i m ă r t u r i s e s c că 
u r m e a z ă u n p r o g r a m s i s temat ic de au toeduca ţ i e , de dezvo l t a re sau corec­
ta re a l ipsur i lor . 
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Incons i s t en ţa u n o r da t e ale au tocunoaş t e r i i n u p o a t e se rv i cu d e s tu l 
succes ac ţ iunea a u t o e d u c a t i v ă , deoarece e levu lu i une le t r ă s ă t u r i îi a p a r 
ca ceva t recă tor , ca n iş te cal i tă ţ i sau l ipsur i m o m e n t a n e . P u ţ i n i îşi 
a r a t ă î ng r i jo ra rea de vi i tor în l e g ă t u r ă cu une le aspec te nega t ive , ch ia r 
dacă ele s înt de n a t u r ă t e m p e r a m e n t a l ă sau carac te r ia lă . 

Cei m a i mu l ţ i e levi n u fac l e g ă t u r a î n t r e idealul lor de v ia ţă , î n t r e 
a n u m i t e t r ă s ă t u r i de ca rac t e r şi î n t r e dezvo l t a rea lor u l t e r ioară , d u p ă c u m 
nu văd decît o foar te s labă in f luen ţă a şcolii a s u p r a lor în a n u m i t e d o m e ­
nii (aspiraţ i i , t r ă s ă t u r i de condu i t ă etc.). Mul ţ i elevi îşi a t r i b u i e m e r i t e pe 
t a re nu le au în p r iv in ţ a dob înd i r i i a n u m i t o r in t e rese şi încl inaţ i i , i gno-
i'înd in f luen ţa con t inuă , d i rec tă şi ind i rec tă a şcolii. 

Aprec i a t e în a n s a m b l u da te l e ob ţ i nu t e p r i n inves t iga ţ ia făcută a r a ­
tă că: 

— o c o n s u l t a r e a fac tor i lor educa t iv i (profesori , d i r ig in ţ i , pă r in ţ i ) 
în p r o b l e m a cunoaş t e r i i e levi lor d u c e la o î m b o g ă ţ i r e a con ţ inu tu lu i 
acesteia , la o c r e ş t e r e a eficienţei ei şi la o m a i jud ic ioasă o rgan iza re a 
ac t iv i tă ţ i i educa t ive . Ch ia r dacă e g r e u de rea l iza t o u n i t a t e de a p r e c i e r e 
şi d e v e d e r i î n t r e aceşt ia , observa ţ i i l e lor servesc cauza cunoaş te r i i , 
au tocunoaş t e r i i şi au toeduca ţ i e i ; 

— în p r o b l e m a au tocunoaş t e r i i elevii n u valorif ică toa te pos ib i l i tă ­
ţile p e n t r u eă n - a u fost a ju ta ţ i suf icient în acest sens . E x p e r i e n ţ a lor de 
viaţă , p r e g ă t i r e a şi n ive lu l lor de dezvol ta re , în condi ţ i i de educa ţ i e ju s t 
o r i en ta t e , duc la o c reş t e re a capaci tă ţ i i de a u t o c u n o a ş t e r e ; 

- l ipsa u n o r p r e o c u p ă r i c lare , gene ra le , conş t i en te şi consol ida te 
p e n t r u au toeduca ţ i e , cu toa te că p remise le rea l izăr i i ei s înt date , d o v e ­
deş te eă şcoala face p r e a p u ţ i n în aceas tă d i rec ţ ie şi că elevi i nici în 
u l t ime le clase de l iceu n u s în t a ju t a ţ i să facă d in au toeduca ţ i e o p î rgh ie 
a p rop r i e i lor dezvo l t ă r i ; 

— es te necesa ră fo rmarea , e x e r s a r e a şi va lor i f icarea po ten te lo r a u t o -
educa t ive ale e levi lor p e n t r u ca ei să poa tă rezolva cu u ş u r i n ţ ă p rob l e ­
m e l e p e care evo lu ţ i a lo r u l t e r i oa r ă le i m p u n e . 

П О З Н А Н И Е , С А М О П О З Н А Н И Е II С А М О В О С П И Т А Н И Е 

(P е з ю м e) 

На основе постепенно расширенного и углублённого исследования автор статьи обна­
руживает некоторые особенности познания учащихся со стороны классных руководителей 
и родителей, особенности самопознания и способа, которым выпускники средней школы 
ставят себе вопрос о самовоспитании. Полученные автором данные подтверждают и не­
которые констатации, свидетельствующие о взаимозависимости этих трёх процессов. 

Учащиеся ХП-го класса способны к объективному самопознанию, главным образом 
когда эта забота была предметом их внимания и когда она внимательно направлялась пре­
подавателями и школьным психологом. 

Что касается познания учащихся, нередко отмечаются существенные различия м е ж д у 
мнением родителей и мнением классного руководителя, а т а к ж е м е ж д у этими мнениями 
и мнением учащихся, выраженным в самохарактеристиках. 



CUNOAŞTERE, AUTOCUNOAŞTERE ŞI AUTOEDUCAŢI0 79 

Ч т о касается с а м о в о с п и т а н и я , исследование показывает , что небольшое количество 
у ч а щ и х с я с о з н а т е л ь н о с т а в я т себе этот вопрос , о д н а к о б о л ь ш и н с т в о их р а с п о л а г а ю т благо­
приятными п р е д п о с ы л к а м и д л я р а з в ё р т ы в а н и я подобной д е я т е л ь н о с т и . 

C O G N I T I O N . S E L F - C O G N I T I O N A N D S E L F - E D U C A T I O N 

(S u m m a r y ) 

B a s e d o n a n i n v e s t i g a t i o n , g r a d u a l l y e n l a r g e d a n d d e e p e n e d , t h e a u t h o r d i s ­
c o v e r s s o m e p e c u l i a r i t i e s i n t h e c l a s s m a s t e r s ' a n d p a r e n t s ' a n a l y s i n g t h e p u p i l s , 
p e c u l i a r i t i e s of s e l f - c o g n i t i o n a n d of t h e w a y i n w h i c h t h e s c h o o l - l e a v e r s l o o k u p o n 
s e l f - e d u c a t i o n . T h e d a t a a l s o s h o w t h e i n t e r d e p e n d e n c e a m o n g t h e s e p r o c e s s e s . 

T h e p u p i l s of t h e 12th f o r m a r e c a p a b l e of o b j e c t i v e s e l f - c o g n i t i o n , e s p e c i a l l y 
w h e n b e i n g c o n c e r n e d b y i t a n d w h e n t h e i r i n t e r e s t is g u i d e d b y t h e t e a c h e r s 
a n d t h e s c h o o l — p s y c h o l o g i s t . 

I n c o n n e c t i o n w i t h t h e i n v e s t i g a t i o n of t h e p u p i l s , e s s e n t i a l d i f f e r e n c e s a r e 
o f t e n r e c o r d e d b e t w e e n t h e p a r e n t s ' o p p i n i o n a n d t h a t of t h e c l a s s - m a s t e r , a n d 
b e t w e e n t h e s e a n d t h e p u p i l s ' o w n o p i n i o n e x p r e s s e d i n s e l f - c h a r a c t e r i z a t i o n s . 

A s fo r s e l f - e d u c a t i o n , i t f o l l o w s t h a t f e w p u p i l s a r e c o n s c i o u s l y c o n c e r n e d b y i t 
b u t t h a t m o s t of t h e m e n j o y f a v o u r a b l e p r e m i s e s f o r e a r r i n g o u t s u c h a n a c t i v i t y . 



C O N T R I B U Ţ I A D I A P O Z I T I V E L O R LA S P O R I R E A C A L I T Ă Ţ I I 
L E C Ţ I I L O R DE L I T E R A T U R Ă V E C H E 

d e 

G. M U N T E A N U , I. D R A G O T O I U , R. G O I A 

1. P r o b l e m a studiată şi metodic i i cercetări i . I n t r o d u c e r e a mij loacelor 
t ehnice v izuale creează posibi l i tă ţ i ma i a m p l e de a t r a n s m i t e elevi lor 
. . informaţ i i - mai complexe a s u p r a f e n o m e n e l o r şi fapte lor . î n acelaşi 
t i m p oferă condi ţ i i op t ime p e n t r u ca elevi i să pa r t i c ipe act iv şi conş t ien t 
la r eeep ţ iona rea in formaţ i i lo r [1], [5], [7], [8], [11]. E x p e r i e n ţ e l e noas t re 
a n t e r i o a r e au a r ă t a t că u t i l i za rea mi j loacelor t ehn ice vizuale în lecţi i le 
de p r e d a r e a biografiei sc r i i to ru lu i m ă r e ş t e i n t e re su l elevi lor , intensif ică 
t ră i r i le afect ive şi dau lecţ i i lor un ca rac t e r ma i a t r ac t iv [3], [9], [10]. 

At î t m a t e r i a l u l bibl iografic cit şi e x p e r i e n ţ e l e noas t re a n t e r i o a r e au 
a r ă t a t că mij loacele t ehn ice v izua le cons t i tu ie un aux i l i a r p re ţ ios în 
p r e d a r e a capi to le lor dificile, ma i pu ţ in accesibi le elevi lor . U n a s e m e n e a 
capitol caro p r ez in t ă u n grad r id ica t de di f icul ta te a t î t în p r e d a r e , cit 
mai ales în însuş i rea cunoş t in ţe lo r . îl cons t i tu ie literatura română veche 
da to r i t ă epocii î n d e p ă r t a t e căre ia îi a p a r ţ i n e ma te r i a l u l , pa r t i cu l a r i t ă ţ i l o r 
de l imuă şi complex i tă ţ i i p r o b l e m e l o r d e z b ă t u t e . 

Acest capi tol aduce în fa ţa e levi lor u n boga t m a t e r i a l fapt ic — docu­
m e n t e şi pe rsona l i t ă ţ i , l uc ră r i şi t ex t e d in domeni i v a r i a t e r e p r o z e n t î n d 
t ezau ru l î n c e p u t u r i l o r noas t r e cu l t u r a l e şi l i t e ra re . 

în consecinţă , efor tul p rofesoru lu i d e l i t e r a t u r ă t r e b u i e să se î nd rep t e 
spre depăş i rea aces tor p r o b l e m e , p e n t r u a-i conv inge p e elevi de f ru ­
m u s e ţ e a şi miga la munc i i începă to r i lo r noş t r i în a le scr isu lu i şi l imbii , 
de s t r ă d a n i a lor în c o n s e m n a r e a fap te lor şi da t e lo r i m p o r t a n t e din t r e c u ­
tul poporu lu i nos t ru . S tud i ind m o n u m e n t e l e de c u l t u r ă şi l i t e r a re ale 
acestei pe r ioade , el v a cău ta să găsească acele „căi care să- i facă p e 
elevi să gus te emoţ i i le st i l ist ice şi de re f lec ta re m o r a l ă " pe care le oferă 
unele pasaje a le cronicar i lor , d a r şi să în ţe leagă că e v e n i m e n t e l e cu l t u -
r a l - l i t e r a r e ale aceste i p e r i o a d e cons t i tu ie „soclul p e ca r e se r id ică l i te -
r a t u r a secolelor u r m ă t o a r e " [6]. 

Na tu ra m a t e r i a l u l u i do l i t e r a t u r ă r o m â n ă v e c h e p e r m i t e şi ch ia r 
necesi tă u t i l izarea unor aux i l i a r e care să re înv ie în fa ţa e levi lor pe r so -

6 
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nal i tă ţ i cu l tu ra l e , pag in i ale m a n u s c r i s e l o r şi t i pă r i t u r i l o r vechi , a ju t înd 
la însuş i rea cunoş t in ţe lor , la r e ţ i n e r e a ope re lo r şi idei lor epocii , p r e c u m 
şi la dezvo l t a rea admi ra ţ i e i e levi lor p e n t r u p a s i u n e a şi d ă r u i r e a cu ca r e 
au l uc ra t îna in taş i i , p e n t r u d ragos tea lor faţă de l imbă şi ţ a ră . 

Cerce tă r i l e a n t e r i o a r e a u a r ă t a t că d i n t r e cal i tă ţ i le mi j loace lor t e h ­
nice v izuale care fac posibi lă u t i l izarea lor cu succes în p r e d a r e a l i t e ra ­
tur i i , d o u ă p rez in t ă în mod deosebi t i m p o r t a n ţ ă p e n t r u însuş i r ea l i t e ra ­
tur i i r o m â n e vechi . 

Mai înt i i , aceea că aces te mi j loace r econs t i tu i e v izua l o r ea l i t a t e 
t r e c u t ă î n d e p ă r t a t ă , s u r p r i n d , un m o m e n t real , aduc înd în p rezen t 
(în lecţiei) u n fapt d e v ia ţă ex i s t en t î n t r - u n t i m p îndepă r t a t . Aces ta p r e ­
s u p u n e şi u n ape l la a fec t iv i ta tea e levulu i , c r e îndu - i o s t a r e de cu r ioz i ­
t a t e , de in t e res , o r i en t a t ă s p r e u n a n u m i t subiect . Astfel se rea l izează 
p ro i ec t a r ea aspec te lo r d in v i a ţ a cu l t u r a l ă î n m i n t e a e levulu i , con t r i bu ind 
la f o r m a r e a u n o r imag in i cît m a i c o m p l e x e şi comple te . 

Cea de -a doua carac te r i s t i că a mi j loace lor t ehn i ce v izua le c reează 
condiţ i i p e n t r u o p e r c e p ţ i e o rgan iza t ă şi o r i en t a t ă . Mesa ju l v izua l as i ­
g u r ă o ma i t e m e i n i c ă f ixa re a cunoş t in ţ e lo r în m e m o r i a e levi lor şi ca 
u r m a r e p r e l u n g e ş t e d u r a t a r e ţ ine r i i lor . R e s t r î n g î n d c o m p o r t a r e a „ m o ­
bi lă" a e l evu lu i , „pro iec ţ ia şi a u d i ţ i a lă rgesc în s c h i m b c o m p o r t a r e a i m o ­
bilă — percep ţ ia , imag ina ţ i a , l imba ju l ; emoţ i a p a r e a a fec ta re la ţ i a d in ­
t r e d i fe r i te n ive le a le e x p e r i e n ţ e i c re înd condi ţ i i le u n e i însuş i r i m a i 
r ap ide şi m a i d u r a b i l e " [5]. 

T o a t e aces tea au cons t i tu i t p r e m i s e l e p e n t r u ce r ce t a r ea a p o r t u l u i 
mi j loacelor t ehn ice v izua le la spor i r ea ef icienţei lecţ i i lor de l i t e r a tu r ă 
veche l a clasa a I X - a a l iceului . D i n t r e aces te mi j loace n e - a m opr i t la 
d iapozi t ive d in m a i m u l t e m o t i v e : 

— Diapozi t ive le p e r m i t p ro feso ru lu i o ac t iv i t a t e c r ea toa r e : de a s e ­
lecta, o rgan iza şi p r e z e n t a imagin i le în con fo rmi t a t e cu c o n ţ i n u t u l m a t e ­
r i a l u l u i d e p r e d a t , cu scopul şi t ipu l lecţiei. 

— N u exis tă decî t d o u ă d ia f i lme care s u r p r i n d n u m a i pa r ţ i a l p r o ­
b leme le specifice l i t e r a tu r i i vech i (1. dezvo l ta rea t i p a r u l u i şi 2. dezvo l ­
t a r e a î n v ă ţ ă m î n t u l u i ) . Au to r i i a u sup l in i t l ipsa d iaf i lmelor p r i n e l abo ra rea 
d iapozi t ive lor necesa re i lus t ră r i i p r edă r i i l i t e r a tu r i i vech i p e baza fo to­
graf i i lor ex i s t en t e în p r inc ipa l e l e opere r e fe r i toa re la l i t e r a t u r a r o m â n ă 
veche . 

A s t f e l p e n t r u c e l e d o u ă l e c ţ i i c u s u b i e c t u l : „ D i m i t r i c C a n t e m i r — v i a ţ a şi 
o p e r a — " s - a u e l a b o r a t 24 d i a p o z i t i v e c a r e a u p r e z e n t a t u r m ă t o a r e l e i m a g i n i : p o r ­
t r e t e a l e d o m n i t o r u l u i (2) ş i p o r t r e t e a l e m e m b r i l o r f a m i l i e i ş i a l e p e r s o n a l i t ă ţ i l o r 
c u c a r e a a v u t r e l a ţ i i (7). H a r t a M o l d o v e i e l a b o r a t ă d e a u t o r (1); P l a n u l b ă t ă l i e i d e 
la S t ă n i l e ş t i (1); a s p e c t e a l e l o c a l i t ă ţ i l o r c a r e s e l e a g ă d e v i a ţ a ş i o p e r a s c r i i t o r u l u i 
(5): c o p e r ţ i a l e o p e r e l o r (4); f r a g m e n t e d e m a n u s c r i s e (4). 

Studi i le de specia l i ta te re fe r i toa re la u t i l izarea mi j loacelor a u d i o ­
v izua le sub l in iază f ap tu l că: „Cele ma i b u n e r ezu l t a t e în folosirea d i a ­
pozi t ive lor a p a r c înd ele s înt rea l iza te de profesor care p o a t e selecta 
imagini le d î n d u - l e o a n u m i t ă o r i e n t a r e d idac t ică" [4]. 
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— Diapozi t ive le e l abora t e de noi au p e r m i s elevi lor , ca p o r n i n d de 
la imagini le p r e z e n t a t e să în ţe leagă o rea l i t a t e d in t r e c u t u l î n d e p ă r t a t al 
cu l tu r i i noas t re , inaccesibi lă pe rcepe r i i lor d i rec te . Cu a ju to ru l lor p r o ­
fesorul a p u t u t î n d r u m a pe elevi să observe , să i n t e rp r e t eze , să r e c o n ­
s t i tu ie şi să în ţe leagă cad ru l şi a tmos fe ra epocii , a d m i r î n d in acelaş i t i m p 
că r tu ra r i , l ăcaşur i de cu l tu ră , m a n u s c r i s e - m o n u m e n t e de a r t ă a le scr i su lu i . 

In ce rce t a rea î n t r e p r i n s ă n e - a m p r o p u s u r m ă t o a r e l e ob iec t ive : 
a) C o n t r i b u ţ i a d iapozi t ive lor la c r e ş t e r ea capaci tă ţ i i e levi lor de a as i ­

mila ( imediat d u p ă p r e d a r e ) şi a r e ţ i ne (la sf îrş i tul p r edă r i i capi to lu lu i ) 
informaţ i i le t r ansmise . 

b) Spor i r ea posibi l i tă ţ i lor de în ţ e l ege re a con ţ inu tu lu i de idei şi a 
valor i i a r t i s t ice a opere lo r l i t e r a tu r i i vech i . 

c) î n l ă t u r a r e a ca r ac t e ru lu i ar id al lecţ i i lor de l i t e r a t u r ă veche p r in 
cap t a r ea in t e re su lu i e levi lor şi spor i r ea pa r t i c ipă r i i lor afect ive cu a ju ­
to ru l d iapozi t ive lor p r e z e n t a t e . 

d) E l abo ra r ea unei metodic i a d e c v a t e a t î t a lecţ i i lor de c o m u n i c a r e 
eît şi a lecţi i lor de r ecap i t u l a r e în care se i n t r o d u c d iapozi t ive le . 

e) A p r e c i e r e a e levi lor a sup ra ro lu lu i d iapozi t ive lor în lecţii . 
Ut i l izarea d iapozi t ive lor s-a făcut în cele 14 lecţii în care, conform 

p r o g r a m e i a n u l u i şcolar 1967—1968, se p r e d ă l i t e r a t u r a r o m â n ă veche în 
l imba s lavonă şi r o m â n ă (secolele al X V -XVII I - l ea ) . 

D i n t r e acestea 12 au fost lecţii de c o m u n i c a r e ia r două au fost lecţi i 
do r ecap i tu l a r e . 

La clasele e x p e r i m e n t a l e , in lecţii au fost i n t r o d u s e d iapozi t ive . I m a ­
ginile a u cup r ins p o r t r e t e l e pe r sona l i t ă ţ i l o r cu l tu r i i şi l i t e r a tu r i i r o m â n e 
vechi , facsimile a le celor ma i i m p o r t a n t e l uc ră r i a p ă r u t e în aceas tă e t apă , 
pagin i m a n u s c r i s e sau t i pă r i t e din acestea , f r a g m e n t e scu r t e . în t r a n ­
scr iere cu l i t e re la t ine , p e n t r u a p u t e a fi p ro iec ta t e şi descifra te în clasă, 
i lus t ra ţ i i , v igne te , coper te o r n a m e n t a t e c a r e decorează di fer i te le m a n u ­
scrise şi t i p ă r i t u r i vechi etc. La clasele de control ma te r i a lu l a fost p r e ­
zenta t in mod obişnui t , p r i n e x p u n e r e a p ro fesoru lu i . 

T i p u l lecţ i i lor e x p e r i m e n t a l e a fost d e t e r m i n a t in mod firesc de con­
ţ i nu tu l şi de scopul aces tora . S t r u c t u r a a fost cea c o r e s p u n z ă t o a r e t ipu lu i 
de lecţ ie r e spec t iv (de c o m u n i c a r e sau combina tă ) , d iapozi t ive le î n c a d r î n -
du - se logic şi u n i t a r în p r e d a r e a no i lo r cunoş t i n ţ e . 

In l egă tu r ă cu des făşu ra rea lecţ i i lor de c o m u n i c a r e se i m p u n u r m ă ­
toare le p rec iză r i : 

— P r e d a r e a cunoş t in ţe lo r a cons ta t în p r e z e n t a r e a diapozi t ivelor , 
însoţ i tă de c o m e n t a r i u l p rofesoru lu i şi al e levi lor . 

— F i x a r e a cunoş t in ţ e lo r a a v u t o e x t e n s i u n e în t i m p ma i m a r e decî t 
la lecţ i i le cu p r e d a r e t r ad i ţ iona lă , ea a cons ta t în e l abora rea , cu con t r i ­
bu ţ i a act ivă a elevi lor , a s intezei cunoş t in ţ e lo r p r e d a t e p r i n d iapoz i t ive 
şi c o m e n t a r i u l lor. S in teza şi f ixa rea cunoş t in ţ e lo r a fost concre t iza tă 
p r i n conversa ţ i e r ecap i tu l a t i vă şi s chema table i . 

In l egă tu ră cu s t r u c t u r a lecţ i i lor de r ecap i t u l a r e se pot face u r m ă ­
toare le p rec iză r i : 
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— Recap i t u l a r ea se face m a i înt i i pe baza p rezen t ă r i i une i ser i i de 
d iapozi t ive c u p r i n z î n d p r inc ipa le l e m o n u m e n t e ale l i t e ra tu r i i vechi . 
Aceas ta cu scopul de a a m i n t i e levi lor v izual şi p r i n asociaţ ie , c ă r t u r a r i i 
şi opere le ce făceau obiectul r ecap i tu lă r i i şi s i s temat izăr i i m a t e r i a l u l u i 
p r e d a t î n t r -o ser ie d e lecţii a n t e r i o a r e . 

— A u r m a t apoi o conversa ţ i e r ecap i tu l a t ivă şi, pa ra le l cu aceas ta , 
s-a a lcătui t s chema m a t e r i a l u l u i recap i tu la t , cu pa r t i c ipa rea ac t ivă a e le­
vilor. 

Ce rce t a r ea e x p e r i m e n t a l ă s-a des făşura t la 0 clase a I X - a : 3 clase 
e x p e r i m e n t a l e (no ta te A, B, C) şi 3 clase de control (no ta te D, E, F) . 
Clasele e x p e r i m e n t a l e au c up r i n s 122 elevi ia r clasele de cont ro l 114 
eievi . Cede două « rupe de clase, e x p e r i m e n t a l e şi de cont ro l , a u a v u t u n 
nivel a p r o a p e s imilar , î n t r u n i n d la l i m b a r o m â n ă pe semes t ru l an t e r io r 
medii a p r o p i a t e : G r u p a claselor e x p e r i m e n t a l e (А. В, С) a avu t med i a 
7.81 (8.14: 7.99: 7.30) iar clasele de control (D, E. F) au avu t med ia 7,96 
(8,30: 8,14; 7,44). 

2. Prezen tarea rezul tate lor şi in terpretarea lor. C o n s t a t a r e a r e z u l ­
ta te lor ob ţ i nu t e in confo rmi ta t e cu obiect ivele cerce tă r i i î n t r e p r i n s e s-a 
efec tuat mai în t î i pe baza observăr i i imedia te . Lecţ i i le a u a v u t u n c a r a c ­
t e r ma i d inamic , elevii au dovedi t un in t e re s spori t p e n t r u s tud iu l l i t e ­
r a t u r i i vechi , au u r m ă r i t cu a t en ţ i e şi pa r t i c ipa re afect ivă at î t imag in i l e 
p ro iec ta te cît şi c o m e n t a r i u l lor. î n discuţ i i le ce-au u r m a t d u p ă v iz io­
n a r e a diapozi t ivelor , elevi i au a r ă t a t pa r t i c ipa re ac t ivă şi conş t i en tă atît 
in as imi la rea şi r e ţ i ne r ea cunoş t in ţ e lo r cît şi în în ţ e l ege rea idei lor şi a 
valor i i a r t i s t ice a opere lo r din l i t e r a tu r a veche . 

A d ă u g ă m la aceas ta , c a r ac t e ru l a n t r e n a n t al lecţi i lor în care s-au 
ut i l izat d iapozi t ive , in t e resu l pe care acestea l-au s t î rn i t p e n t r u s t ud iu l 
l i t e ra tu r i i r o m â n e vechi . S-a c rea t la c lasele e x p e r i m e n t a l e u n c l ima t 
p rop ice s tudier i i aceste i l i t e ra tu r i , ca rac te r iza t şi p r i n d o r i n ţ a d e a 
cunoaş te cit m a i mu l t . concre t iza tă în: l ec tu ra efec tua tă de că t r e foar te 
m c 1 ti e levi a opere i c ronicar i lo r moldoven i . în p r o c u r a r e a şi consu l t a rea 
unor luc ră r i accesibi le ca re p rez in t ă pe r ioada m e n ţ i o n a t ă (Pagini c/c 
limbă şi literatură romană veche, D. Mar t inescu . Cronicari şi cronici, 
colecţ ia „Or i zon tu r i " , sau ch ia r Istoria literaturii române vechi do N. Ca r -
tojan) . Elevii .şi-au făcut un ti t lu de m i n d r i e din a găsi şi consul ta astfel 
de' ma te r i a l e . 

Se- poa te a d r m a că i n t r o d u c e i e a d iapoz i t ive lor în lecţii a m ă r i t 
ca rac t e ru l fo rmat iv şi in fo rmat iv al acestora în compara ţ i e cu lecţi i le 
t rad i ţ iona le . 

Constatare-a rezu l t a te lo r p r iv ind apor tu l d iapozi t ive lor in predare-a 
l i t e ra tu r i i vechi a ü t in ceea ce p r iveş t e as imi la rea cît şi r e ţ i n e r e a c u n o ş ­
t in ţe lor , s-a efectuat pr in p r o b e de control - - aceleaşi la ambele.- g rupe 
do clase ( e x p e r i m e n t a l e şi de- control) . Aceste- p robe au cons ta t d in : 

* C l a s e e x p e r i m e n t a l e : cl . a I X - a A şi B , L i e . , .G. G o ş b u c " şi c l . a I X - a Л , 
f.ie. . .E. R a c o v i t ă " ; i a r c l a s e l e d e c o n t r o l : cl . a I X - a A . L i e n r . 10, cl . a I X - a Л , 
L i e . . .е; . B a r i ţ i u " şi cl . a I X - a В , L i e . , .M. E i n i n e s e e r . C l u j . 
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a) î n t r e b ă r i — p r o b l e m e da te imed ia t d u p ă p r e d a r e a unei t e m e (în 
(Чара ver if icăr i i d in lecţia u r m ă t o a r e ) . 

D e e x e m p l u : d u p ă l e c ţ i a c u s u b i e c t u l : . . L i t e r a t u r a r o m â n ă î n l i m b a s l a v o n ă 1 ' 
p r o b a d e c o n t r o l a c o n s t a t în u r m ă t o a r e l e î n t r e b ă r i p r o b l e m e : „ C a r e s î n t p r i m e l e 
s c r i e r i r e l i g i o a s e în l i m b a s l a v o n ă ? î n c e c o n s t ă v a l o a r e a a r t i s t i c ă şi c u l t u r a l ă a 
p r i m e l o r m a n u s c r i s e ? " 

b) î n t r e b ă r i — p r o b l e m e care solici tau un r ă s p u n s m a i complex , d u p ă 
un ciclu de lecţii . 

D e e x e m p l u d u p ă d o u ă l ec ţ i i e u t e m a : . . P r i m e l e s c r i e r i î n l i m b a r o m â n ă " s - a u 
c e r u t r ă s p u n s u r i la u r m ă t o a r e l e î n t r e b ă r i : . . P r i m a s c r i e r e î n l i m b a r o m â n ă " ( i m ­
p o r t a n ţ a e i ) ; . . P r i m e l e m a n u s c r i s e r e l i g i o a s e în l i m b a r o m â n ă " ( c o n ţ i n u t , i m p o r ­
t a n ţ a ) ; , ,Cui a p a r ţ i n şi c a r e s î n t p r i m e l e t i p ă r i t u r i î n l i m b a r o m â n ă " ? „ C a r e d i n t r e 
a c e s t e s c r i e r i a u o i m p o r t a n ţ ă m a i m a r e p e n t r u d e z v o l t a r e a l i m b i i r o m â n e " ? 

c) C o m p u n e r e da tă la sf îrşi tul s tud ie r i i u n u i capi tol . 

A s t f e l la s f î r ş i t u l s t u d i e r i i c a p i t o l u l u i . . I s t o r i o g r a f i a î n l i m b a r o m â n ă " s-a 
d a t o c o m p u n e r e c u t e m a : . . C o n t r i b u ţ i a l i t e r a t u r i i i s t o r i c e la d e z v o l t a r e a l i m b i i 
şi l i t e r a t u r i i r o m â n e " . 

d) La sfîrşi tul a n u l u i şcolar elevii a m b e l o r g rupe de clase au r ă s ­
p u n s la c i teva î n t r e b ă r i — p r o b l e m e cu scopul de a verif ica r e ţ i ne rea 
cunoş t in ţe lo r d u p ă un in te rva l ma i m a r e do t imp . 

P r o b l e m e l e p u s e în t e s t u l f i n a l d e v e r i f i c a r e a r e ţ i n e r i i a u fo s t u r m ă t o a r e l e : 
— I n d i c a ţ i t i t l u r i l e p r i m e l o r m a n u s c r i s e şi t i p ă r i t u r i în l i m b a si l i t e r a t u r a 

r o m â n ă ; 
— C a r e s î n t p r i n c i p a l i i r e p r e z e n t a n ţ i si o p e r e a l e l i t e r a t u r i i r e l i g i o a s e d i n 

s e c o l u l a l X V H - l e a — X V I I I - l e a ? ' 
— C a r e s î n t c r o n i c a r i i m o l d o v e n i şi m u n t e n i şi c a r e s în t o p e r e l e lo r (ce i d e i 

s u s ţ i n ? ) ? 

e) î n p lus , elevii c laselor e x p e r i m e n t a l e au r ă s p u n s şi la î n t r ebă r i 
с a re l e -au solici tat p ă r e r e a a s u p r a mi j loace lor t ehn ice v izua le folosite. 

C h e s t i o n a r u l a c o n s t a t in u r m ă t o a r e l e î n t r e b ă r i : V - a u a j u t a t l e c ţ i i l e c u d i a p o ­
z i t i v e s ă r e ţ i n e ţ i m a i b i n e m a t e r i a l u l ? D e c e ? 

Din anal iza tes te lor de cont ro l ca şi d in observa ţ i i l e noas t r e pe m a r ­
g inea des făşură r i i lecţi i lor , a m desp r ins une le avan t a j e ale ut i l izăr i i 
d iapozi t ive lor în p r e d a r e a l i t e ra tu r i i r o m â n e vechi faţă de p r e d a r e a t r a ­
d i ţ ională . 

I n t e g r a t e în lecţ i i le de l i t e r a t u r ă veche , d iapozi t ive le au ven i t î n 
a ju to ru l p ro fesoru lu i sp re a înv inge d i f icu l tă ţ i le ob i şnu i te d in lecţi i le de 
l i t e r a tu r ă veche , baza t e n u m a i pe e x p u n e r e a t r ad i ţ iona lă a p rofesoru lu i : 
v o l u m u l m a r e de in formaţ i i ce t r e b u i e t r ansmise , c a r a c t e r u l p r o n u n ţ a t 
de n o u t a t e pe ca r e acest m a t e r i a l îl p r ez in t ă : impos ib i l i t a tea con tac tu lu i 
d i rec t cu luc ră r i l e ex i s t en t e d o a r in une le bibl ioteci , în ţe legerea m u l t 
ma i dificilă a l imbi i sau ca rac t e re lo r în care aces te luc ră r i au fost r e d a c ­
ta te , d i f icu l ta tea lec tur i i aces tor t ex t e , ch ia r în ediţ i i r e c e n t e în t r a n ­
scr ie rea la t ină , da to r i t ă c o n ţ i n u t u l u i lor şi pa r t i cu l a r i t ă ţ i l o r d e l imbă. 
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A. Con t r i bu ţ i a d iapozi t ive lor la spor i rea cal i tăţ i i lecţi i lor de l i t e r a ­
t u r ă a fost ap rec i a t ă m a i în t î i p r i n n ive lu l de a s imi la re a in formaţ i i lo r 
t r a n s m i s e pe baza imag in i lo r p r e z e n t a t e şi c o m e n t a t e de p ro fe so r c i t şi 
p r in aco rda rea u n u i spa ţ iu ma i a m p l u f ixări i şi s i s temat izăr i i cunoş t in ţ e lo r . 

Tabel 7 

Verificarea imediată a cunoştinţelor 
(rezultate in %) 

M o d u l d e 
î n v ă ţ a r e 

Cla­
sele 

T e m e d e a s i m i l a t 

M o d u l d e 
î n v ă ţ a r e 

Cla­
sele 

Nr . 
e le­

vi lor 
p r e ­
z e n ţ i 

T e m a 
I 

X r . 
e le­

v i lor 
p r e ­
zen ţ i 

T e m a 
I I 

N r . 
ele­

vi lor 
p r e ­
zen ţ i 

T e m a 
I I I 

Xr . 
ele­

vilor 
p r e ­
z e n ţ i 

T e m a 
I V 

Cu d i apoz i t i ve A 40 74,5 41 84,2 37 85 ,8 36 88 ,8 
Ъ 40 81,5 41 83,1 38 85 ,8 39 92,3 
С 42 74,2 40 80,0 42 81 ,8 37 97,7 

Cu m e t o d e t r a d i ţ i o n a l e D 40 55,7 38 58,7 38 75 ,8 36 88,5 
E 42 73 ,8 41 55,5 35 41,0 40 82 ,8 
P 32 55,2 45 40,7 36 45,7 43 74,7 

T a b e l u l 1 s in te t izează r ezu l t a t e l e p r i v i n d as imi la rea da t e lo r t r a n s ­
mise în m a j o r i t a t e a lecţ i i lor e x p e r i m e n t a l e . 

P rocen t e l e a u fost ca lcu la te pe baza r ă s p u n s u r i l o r e levi lor la t es te le 
de cont ro l (date în lecţ i i le u r m ă t o a r e celor în ca re s-au t r a n s m i s c u n o ş ­
t inţe le) . 

Tes te le so l ic i tau r ă s p u n s u l e levi lor la p a t r u t e m e m a r i : 
— T e m a I — P r i m e l e m a n u s c r i s e şi t i pă r i t u r i în l i m b a s lavonă ; 
— T e m a a I l - a — P r i m e l e scr ier i în l imba r o m â n ă ; 
— T e m a a I l I - a — L u c r ă r i a l e l i t e r a tu r i i re l ig ioase d in secolul al 

X V I I - l e a — al XVII I - l ea ; 
— T e m a a IV-a — Opere l e c ron icar i lo r moldoven i . 
R ă s p u n z î n d la p r i m a t e m ă , elevii t r e b u i a u să men ţ ioneze u n n u m ă r 

de 12 m a n u s c r i s e şi t i p ă r i t u r i în l i m b a s lavonă. P e n t r u u n r ă s p u n s com­
ple t la cea de a doua t e m ă elevii t r e b u i a u să men ţ ioneze u n n u m ă r de 
9 scr ier i în l imba r o m â n ă . La cea de a t r e ia t e m ă e levi i t r e b u i a u să d o v e ­
dească r e ţ i n e r e a da te lo r r e fe r i toa re la 8 luc ră r i ale l i t e r a tu r i i re l ig ioase 
d in secolul a l X V I I - l e a — al X V I I I - l e a şi, în sfîrşit, a p a t r a t e m ă p r e ­
t i ndea m e n ţ i o n a r e a a 6 luc ră r i ale c ron ica r i lo r mo ldoven i . 

D u p ă c u m c o n s t a t ă m din t abe lu l 1, p rocen t a ju l as imi lăr i i i n f o r m a ­
ţi i lor d u p ă tes te le de a s imi l a re da t e imed ia t d u p ă p r e d a r e a cunoş t in ţ e lo r 
es te în favoarea claselor e x p e r i m e n t a l e . Astfel , d i fe ren ţa î n t r e p r o c e n t u l 
de as imi la re a cunoş t in ţ e lo r p r i v ind p r i m e l e m a n u s c r i s e şi t i pă r i t u r i în 
l imba s lavonă î n t r e clasele e x p e r i m e n t a l e şi cele de cont ro l es te de 15,2Vo. 
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Di fe ren ţa î n t r e p r o c e n t u l de a s imi l a r e a cunoş t i n ţ e lo r p r i v ind p r ime le 
scrier i în l imba r o m â n ă î n t r e cele două categor i i de clase este de 3 1 , 5 % . 
Cu p r iv i r e la a s imi la rea luc ră r i lo r a p a r ţ i n î n d l i t e r a tu r i i re l ig ioase d in seco­
lele al X V I I - l e a — al X V I I I - l e a es te de 3 0 , 3 % , i a r cu p r i v i r e la a s imi la rea 
opere lo r c ronicar i lo r mo ldoven i , d i f e r e n ţ a es te de 1 0 , 9 % în f avoarea c l a se ­
lor e x p e r i m e n t a l e . 

Aces te d i fe ren ţe s înt u n a r g u m e n t în sp r i j inu l u t i l i tă ţ i i d iapozi t ive lor 
care au oferit un supor t v izual în î n suş i r ea cunoş t in ţe lo r . I n t r o d u c e r e a 
d iapozi t ive lor a p e r m i s şi o s t r u c t u r ă d i fer i tă a lecţi i lor, a c o r d î n d u - s e u n 
t i m p ma i î n d e l u n g a t f ixăr i i cunoş t in ţ e lo r . 

In p r i m a lecţ ie (ale căre i r e z u l t a t e s în t s in t e t i za t e în co loana I) elevii 
au făcut cunoş t in ţ ă cu m a n u s c r i s e l e şi t i p ă r i t u r i l e î n l i m b a s lavonă p r in 
i n t e r m e d i u l imagin i lo r ce c u p r i n d e a u facs imile ale l uc ră r i l o r a p a r ţ i n î n d 
l i t e r a tu r i i rel igioase, is tor ice sau didact ice . E m o ţ i a s t î rn i t ă d e desc i f rarea 
e for tu r i lo r p r imi lo r noş t r i c ă r t u r a r i de a scr ie în condi ţ i i le v i t r e g e de 
a tunc i s-a împ le t i t cu a d m i r a ţ i a p e n t r u gr i ja , p a s i u n e a şi miga la conc re t i ­
zată în scr ier i le mă ie s t r i t împodob i t e cu m i n i a t u r i , v igne t e , x i l o g r a v u r i ce 
fac din aces te p r i m e m a n u s c r i s e şi t i p ă r i t u r i c apodope re de a r t ă ca l ig ra ­
fică şi t ipograf ică . Astfel imagin i le d iapoz i t ive lor au a s igu ra t o a s imi la re 
mai b u n ă . 

P r i m e l e scr ier i î n l i m b a r o m â n ă (col. II) au fost i l u s t r a t e de a semenea 
de d iapoz i t ive ca re r e p r e z e n t a u pag in i ale m a n u s c r i s e l o r sau t i pă r i t u r i l o r 
(or ig ina le sau t r aduse ) . Aceas t a a oferi t e levi lor pos ib i l i t a tea de a descifra 
une le cuv in t e d in t e x t u l or iginal . De a s e m e n i , o imag ine c o m p a r a t i v ă a 
unu i t ex t în două luc ră r i succes ive (Codicele Voroneţean şi Apostolul 
diaconu lu i Coresi) în t r a n s c r i e r e l a t ină a p e r m i s e levi lor să cunoască voca ­
bu la ru l , cons t ruc ţ i a frazei, pa r t i cu l a r i t ă ţ i l e fonet ice şi să s tabi lească, p e 
t ex t , evo lu ţ i a sc r i su lu i în l i m b a r o m â n ă . S-au p r e z e n t a t astfel imag in i 
care au s t imu la t r e ţ i n e r e a date lor . 

B. A p o r t u l d iapozi t ive lor la m ă r i r e a ef icienţei lecţ i i lor de l i t e r a t u r a 
a fost ap rec ia t , în al doi lea r înd , p r i n n ive lu l d e r e ţ i n e r e a cunoş t in ţ e lo r 
t r a n s m i s e p e baza d iapoz i t ive lor c o m e n t a t e de profesor şi a s in te t izăr i i 
şi s i s t emat iză r i i aces tora în e t apa f inală a lecţi i lor. 

Ver i f icarea durab i l i t ă ţ i i r e ţ ine r i i cunoş t i n ţ e lo r s-a f ăcu t p r i n t e s tu l 
de r e ţ i n e r e f inal care se r e fe rea la î n t r e g u l m a t e r i a l p a r c u r s în cele 12 
lecţi i de l i t e r a t u r ă r o m â n ă veche . 

T a b e l u l 2 p r ez in t ă r ezu l t a t e l e o b ţ i n u t e pe baza p robe i f ina le de 
con t ro l (retest) da t ă a m b e l o r g r u p e de clase. 

Da te le se r e fe ră la ace leaş i t e m e ca şi cele d in t a b e l u l 1, da r ele 
s în t culese din p r o b a da t ă la sf î rş i tul a n u l u i şcolar . P r i n u r m a r e aces te 
p r o c e n t e indică în p r i m u l r înd n ive lu l de r e ţ i n e r e a cunoş t i n ţ e lo r la 
sf îrş i tul anu lu i , p r e c u m şi p rocen ta ju l de e ror i cu ca re s -au r e ţ i n u t da te le 
cont ro l (retest) da tă a m b e l o r g r u p e de clase. 

Ana l i z înd da te l e c u p r i n s e în acest t abe l e de r e m a r c a t în p r i m u l 
r î nd fap tu l că p rocen te l e r e p r e z e n t î n d r ă s p u n s u r i l e claselor e x p e r i m e n ­
ta le depăşesc t oa t e p r a g u l l imi tă de 7 5 % . La clasele de con t ro l p r o c e n ­
te le se află toa te cu m u l t sub această l imi tă ( în t re 14,4 şi 63,09%). In 
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Verificarea cunoştinţelor în retest 
(rezultate în %) 

Modul de 
p r e d a r e Clasa 

Nr . 
ele­
vi lor 

D a t e d e r e ţ i n u t 

Modu l de 
p r e d a r e Clasa 

Nr . 
ele­
vi lor 

T e m a I T e m a I I T e m a I I I T e m a IV Modu l de 
p r e d a r e Clasa 

Nr . 
ele­
vi lor re­

ţ ine re erori re­
ţ ine re 

eror i re­
ţ ine re 

eror i re­
ţ ine re erori 

Cu d iapoz i t ive 
A 
В 
С 

40 
29 
27 

83,7 
85,05 
89,5 

20,0 
6,8 

11,1 

76,3 
83,1 
88,4 

20,0 
6,8 

11,1 

79,3 
84,3 
77,3 

7,5 

14,8 

83,7 
92,4 
79,6 

5,0 

14,8 

T r a d i ţ i o n a l 1) 
E 
F 

28 
30 
29 

17,8 
14,4 
31,в 

50,0 
53,3 
64,1 

38,8 
52,1 
22,2 

50,0 
53,3 
64,1 

37,5 
28,3 
46,7 

28,5 
26,6 
25,6 

63,09 
52,4 
19,6 

21,4 
22,2 
15,3 

al doi lea r înd . e fec tu înd o ap rec i e re s ta t is t ică a r e zu l t a t e lo r c o m p a r a t i v e 
î n t r e cele două g r u p e de clase, o b s e r v ă m d i f e r en ţ e semnif ica t ive la toa te 
g r u p e l e de p r o b l e m e c u p r i n s e în rubr i c i l e t abe lu lu i . 

P r o c e n t a j u l e ro r i lo r a lcă tu i t pe baza ace lu iaş i tes t final** indică de 
a s e m e n e a da te în f avoarea claselor e x p e r i m e n t a l e . Astfel cel m a i m a r e 
p rocen t d e e ror i (55,7%) s-a s e m n a l a t la clasele de con t ro l în r e ţ i n e r e a 
p r i m e l o r m a n u s c r i s e şi t i p ă r i t u r i în l imba s l avonă şi a p r i m e l o r scr ier i 
în l imba r o m â n ă , ia r cel m a i mic n u m ă r d e eror i s-a rea l iza t la toa te 
î n t r ebă r i l e la clasele d e cont ro l şi a n u m e 1 2 , 8 % la p r i m e l e m a n u s c r i s e şi 
t i pă r i t u r i în l imba s lavonă şi r o m â n ă şi de 9 ,9% la r e ţ i ne r ea opere lo r 
c ronicar i lor mo ldoven i . 

O c o m p a r a ţ i e î n t r e cele d o u ă t abe le cu rub r i c i s imi la re ( 1 şi 2) 
ca re r e p r e z i n t ă ver i f i ca rea imed ia t ă şi în t i m p a da te lo r t r a n s m i s e , es te 
de a s e m e n e a e locventă . 

U r m ă r i n d r ezu l t a t e l e r ea l i za t e de clasele e x p e r i m e n t a l e la cele două 
p robe , cons t a t ăm n u m a i mici d i fe ren ţe î n t r e p rocen te l e r ă s p u n s u r i l o r 
e x a c t e d in tabe le le 1 şi 2. In sch imb c o m p a r a r e a r ezu l t a t e lo r ob ţ i nu t e ia 
clasele de cont ro l indică o b ruscă scădere a p rocen ta ju lu i p r i v i n d r e ţ i ­
n e r e a în t i m p a cunoş t in ţ e lo r ( tabelu l 2) faţă de r e ţ i n e r e a i m e d i a t ă (ta­
be lu l 1). 

Aceas tă cons t a t a r e , ca şi cele an t e r i oa r e , conf i rmă ef icaci ta tea i n t e ­
gră r i i d iapozi t ive lor în aces te lecţi i şi con t r i bu ţ i a lor la d u r a b i l i t a t e a şi 
preciz ia r e ţ i ne r i i cunoş t in ţ e lo r t r a n s m i s e astfel, faţă d e cele comunicate 1 

p r i n m e t o d e l e t r ad i ţ iona le . 
C. In acelaşi t i m p imag inea asocia tă c u v î n t u l u i p ro fesoru lu i şi-a 

adus apo r tu l la m ă r i r e a capaci tă ţ i i e levi lor de a r e ţ i ne c o n ţ i n u t u l de idoi 
şi de a în ţe lege va loa rea l i t e r a r ă a opere lo r p r e z e n t a t e . Aprec i e rea r e ţ i -

** C a l c u l u l e r o r i l o r s -a f ă c u t l u î n d u - s e î n c o n s i d e r a ţ i e n u m ă r u l l u c r ă r i l o r 
i n d i c a t e p e n t r u f i e c a r e t e m ă a t a b e l u l u i . S - a c o n s i d e r a t e r o a r e s c r i e r e a ( r e ţ i n e r e a ) 
g r e ş i t ă a t i t l u l u i l u c r ă r i i , d a t a r e a e r o n a t ă s a u s i t u a r e a î n t r - o a l t ă e p o c ă , a t r i b u i r e a 
u n e i l u c r ă r i a l t u i a u t o r , s i t u a r e a u n u i a u t o r î n a l t ă p r o v i n c i e e t c . 

Tabel 2 
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ner i i aces tor da t e s-a făcut pe baza c o m p u n e r i i cu t e m a : „ C o n t r i b u ţ i a 
l i t e ra tu r i i istorice- la dezvo l t a rea l imbi i şi l i t e ra tu r i i r o m â n e " , da t ă la 
sfîrşi tul s tudier i i capi to lu lui respect iv . Rezu l t a t e l e p r iv ind acest aspect 
sînt c o n s e m n a t e în t abe lu l 3. 

Tabel 3 
Helinerea operelor, a < oniimitiihii de idei sşi a valorii lor literare 

(rezultate în %) 

D a t e r e ţ i n u t e 

C o n ţ i n u t u l V a l o a r e a 
1 d e idei l i t e r a r ă 

M o d a l i t a t e a 
de p r e d a r e Clasa 

Nr . 
e le­

vilor 

•o
ni

ca
ri

lo
r 

n
u 

m
u

n
te

i (
1

6
) 

ro
ni

ci
lo

r 

.n
e 

(o
ri

gi
ne

a,
 

in
ui

ta
te

a 
et

c.
) 

tr
et

ul
ui

 

>-< 'J 

Cu 

и 
i i in

sp
ir

aţ
ie

 

u t j s s и 

~v 'c 
s t 

S
co

pu
l с S 

'•j и 
~~> .ti 

с 

Ti 
<; 

Cu d i apoz i t i ve A 37 84,06 75,6 89,1 89,1 97,2 75,6 
В 29 85,1 75,8 89,H ' 86,2 96,5 86,2 
С 36 87,4 86,1 97,2 94,4 83 ,3 72 2 

Cu m e t o d e t r a d i ţ i o n a l e I) 37 51,6 35,1 83,7 56,7 67.5 32,4 Cu m e t o d e t r a d i ţ i o n a l e 
30 52,3 13,3 80,0 60,0 50,0 20,0 

F 37 52,7 25,6 71,7 12,8 30,7 10,2 

Aceste r ezu l t a t e indică în p r i m u l r î n d p r o c e n t u l r id icat în care e levi i 
c laselor e x p e r i m e n t a l e au r e ţ i n u t opere le c ronicar i lo r şi is torici lor 
(8f>.7%), faţă de cel rea l iza t de clasele d e cont ro l (52,2%). 

Anal iz ind da te le înscrişi 4 în tabel , o b s e r v ă m supe r io r i t a t ea p r o c e n ­
te lor şi la cele la l te p r o b l e m e . 

Astfel , în p r i v in ţ a c o n ţ i n u t u l u i ope re lo r în discuţ ie se rea l izează 
în t re c lasele e x p e r i m e n t a l e şi de cont ro l o d i fe ren ţă de 54,5"/o p r iv ind 
m e n ţ i o n a r e a „scopului c ronic i lor" şi de 1 4 , 3 % pr iv ind p r e c i z a r e a idei lor 
c o m u n e re fe r i toa re la or iginea, u n i t a t e a şi con t inu i t a t ea poporu lu i r o m â n . 

î n u r m ă t o a r e l e rub r i c i a le t abe lu lu i a m concen t r a t r ă s p u n s u r i l e 
corecte p r iv ind va loa rea l i t e r a ră a cronic i lor s in te t i za te în cele t re i 
aspec te m e n ţ i o n a t e : a r t a p o r t r e t u l u i , m o d u r i de e x p u n e r e folosite cu 
mă ies t r i e de cronicar i şi su r sa de insp i ra ţ i e p e ca r e ope ra c ron icar i lo r a 
cons t i tu i t -o p e n t r u l i t e r a t u r a de m a i t î rz iu . 

Elevii claselor la care s-au ut i l iza t d iapozi t ive le a u r e ţ i n u t şi indicat 
cu precizie m u l t m a i m a r e , va loa rea l i t e r a r ă pe c a r e o d ă cronici lor r e s ­
pec t ive a r t a p o r t r e t u l u i . Di fe ren ţa p r o c e n t u a l ă ex i s t en t ă î n t r e cele două 
g r u p e de clase (26,7%) a r g u m e n t e a z ă con t r i bu ţ i a d iapozi t ive lor la î n ţ e ­
legerea şi r e ţ i n e r e a aces tu i aspect al s t u d i u l u i opere lo r l i t e r a r e a p a r ţ i -
n înd l i t e r a tu r i i vechi . 
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Diferen ţe semnif ica t ive în favoarea claselor e x p e r i m e n t a l e s-au î n r e ­
g is t ra t şi cu p r i v i r e la p r e c i z a r e a m o d u r i l o r de e x p u n e r e (42,9%), p r e c u m 
şi la m e n ţ i o n a r e a cronici lor ca izvor de insp i ra ţ i e p e n t r u opere le l i terare 1 

d e ma i t î rz iu (47,2%). 
A c e a s t a s e d a t o r e ş t e ş i f a p t u l u i c ă î n l e c ţ i i l e e x p e r i m e n t a l e p r o f e s o r u l n u 

s -a l i m i t a t l a m e n ţ i o n a r e a s c r i i t o r i l o r c a r e s - a u i n s p i r a t d i n f i e c a r e c r o n i c ă d i s ­
c u t a t ă , ci ş i - a s p r i j i n i t i n f o r m a ţ i i l e p e i m a g i n i a l e r o m a n e l o r , d r a m e l o r s a u n u v e ­
l e l o r r e s p e c t i v e ( ex . c o p e r t a n u v e l e i Alexandru Lăpuşneanu d e C . N e g r u z z i , a 
r o m a n u l u i Nicoară Potcoavă d e M . S a d o v e a n u . a p i e s e i Despot-Vodă d e V . A k v -
s a n d r i e t c . ) . 

P u t e m deci cons idera r ezu l t a t e l e c o n s e m n a t e in t abe lu l 3 ca f i ind 
i lu s t r a t ive p e n t r u c o n t r i b u ţ i a pe care i m a g i n e a o a d u c e la spor i rea i n t e ­
r e su lu i , şi în consec in ţă la în ţ e l ege rea şi f ixarea cunoş t in ţ e lo r şi a s u p r a 
valor i i a r t i s t ice a l i t e r a tu r i i vechi . 

D. A m u r m ă r i t să s t ab i l im de a s e m e n e a ro lu l d iapozi t ive lor şi p r i n 
s o n d a r e a opiniei e levi lor cu p r i v i r e la lecţ i i le as t fe l o rgan iza te . P e baza 
r ă s p u n s u r i l o r da t e de elevii c lase lor e x p e r i m e n t a l e la ch e s t i o n a ru l f inal 
a m cup r in s în t abe lu l 4 p ă r e r e a lor în l egă tu r ă cu ef ic ienţa d iapoz i t i ­
ve lo r în î n suş i r ea cunoş t in ţe lo r . 

Tabel 4 
Atitudinea elevilor faţă de lecţii le eu diapozit ive 

Lec ţ i i ap r ec i a t e : A u re ţ i ­
Cunoş ­
t i n ţ e l e 
s -au fi­
x a t m a i 
t e m e i n i c 

L -au in­
t r o d u s 

p r i n i m a-
gini î n 

a tmosfe ­
r a epocii 

N r . 
elevilor 
ches t i ­
o n a ţ i 

Cu d i a ­
poz i t i ve 

T r a d i ţ i ­
ona l e 

N u 
r ă s p u n d 

n u t m a i 
uşor m a ­
te r ia lu l 
d a t o r i t ă 
s u p o r t u ­
lu i v izua l 

Cunoş ­
t i n ţ e l e 
s -au fi­
x a t m a i 
t e m e i n i c 

L -au in­
t r o d u s 

p r i n i m a-
gini î n 

a tmosfe ­
r a epocii 

A u oferi t 
i n f o r m a ­
ţ i i în p l u s 

N u 
m o t i ­
v e a z ă 

109 85 2 22 24 26 17 9 9 

Major i t a t ea e levi lor ches t iona ţ i indică astfel d r e p t p r e f e r a t e lecţi i le 
o rgan iza te pe baza d iapozi t ive lor ( 8 5 = 7 9 , 9 % ) . Doi elevi (1,8%) înc l ină 
că t r e lecţi i le t r ad i ţ iona le , mo t iv înd că p r e z e n ţ a d iapozi t ive lor în lecţi i le 
d i s t r age a t e n ţ i a d e la con ţ i nu tu l comunica t , 22 de elevi (20,1%) n u au 
r ă s p u n s la î n t r e b a r e a pusă , iar 9 (8,2%) îşi men ţ i o n ează p re fe r in ţ e l e p e n ­
t r u lecţi i le e x p e r i m e n t a l e fă ră a o mot iva . 

Din r ă s p u n s u r i l e p r i n care elevi i îşi just i f ică p re f e r in ţ a p e n t r u d i a ­
pozi t ive , se desp r ind aspec te ce cons t i tu ie a r g u m e n t e p e n t r u p r e d a r e a cu 
a ju to ru l d iapozi t ive lor a l i t e r a tu r i i r o m â n e vechi . Majo r i t a t ea e levi lor 
subl in iază eficienţa aces tor imagin i în r e ţ i ne r ea cu m a i m u l t ă u ş u r i n ţ ă 
a cunoş t in ţ e lo r t r a n s m i s e ( 2 4 = 2 2 . 1 % ) şi în însuş i r ea t emein ică a aces ­
to ra ( 2 6 = 2 3 , 1 % ) ; o p a r t e din elevi r e l evă ro lu l memor i e i v izua le în 
p rocesu l de însuş i r e a cunoş t in ţe lo r , expl ic înd în acest mod şi d u r a b i l i ­
t a t e a re ţ ine r i i lor. Cei lal ţ i e levi m e n ţ i o n e a z ă că d iapozi t ive le l e -au ofe­
r i t o imag ine a s u p r a opere lo r şi r e p r e z e n t a n ţ i l o r l i t e r a tu r i i vechi , r econ­
s t i tu ind a tmosfe ra epocii ( 1 7 = 1 5 , 5 % ) sau că a u benef ic ia t astfel de une l e 
in formaţ i i inaccesibi le în a l t m o d ( 9 = 8 , 2 % ) . 
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Ci tăm d r e p t conc luden t e aprec ie r i l e u n u i a din e levi : „Lecţ i i le cu 
d iapozi t ive m - a u a ju ta t deosebi t de m u l t p e n t r u că m i - a u u ş u r a t m e m o ­
r a r e a n u m e l o r di fer i ţ i lor c ă r t u r a r i care n e - a u fost p r e z e n t a ţ i şi a o p e r e ­
lor lor. iar p r e z e n t a r e a manusc r i s e lo r a m găs i t -o deosebi t d e i m p o r t a n t ă 
d i n d u - m i pr i le ju l să -mi formez o i m a g i n e comple t ă d e s p r e înfă ţ i şa rea 
lor" (V. I.). 

De a semenea , e leva R.I. r e levă ro lu l u n o r a s e m e n e a lecţ i i : . .Văzînd 
opere le şi pe cei ca re l e -au scris , a m r e ţ i n u t aces te da te m u l t mai uşor, 
a p r o a p e fără efort. A m asocia t m e r e u t i t lu l sau a u t o r u l î n v ă ţ a t cu i m a ­
g inea v ă z u t ă şi astfel n u a m u i t a t cele î n v ă ţ a t e " . 

Cons t a t ăm deci m u l t ă ser ioz i ta te în r ă s p u n s u r i l e e levi lor p r i v ind 
m o t i v a r e a op tă r i i p e n t r u lecţi i le cu d iapozi t ive , fapt care ne dă u n a r g u ­
m e n t în p l u s a s u p r a eficienţei aces tor lecţi i . 

Conc luz i i . 1. Recons t i t u ind în fa ţa e lev i lor c l ima tu l c u l t u r a l al une i 
epoci î n d e p ă r t a t e p r i n p r e z e n t a r e a u n o r imag in i înfă ţ i ş înd a u t o r i şi ope re 
par ţ ia l inacces ibi le elevilor , d iapozi t ive le v i n în sp r i j inu l s tud ie r i i l i t e ra ­
tur i i r o m â n e vech i , spo r ind ef ic ienţa lecţ i i lor p r i n c o n t r i b u ţ i a p e care o 
aduc la î n suş i r ea cu m a i m u l t ă u ş u r i n ţ ă a in formaţ i i lo r t r a n s m i s e . 

2. D i scu t a rea m a t e r i a l u l u i pe baza imag in i lo r p r e z e n t a t e , a p r o f u n ­
da rea cunoş t in ţ e lo r p r i n conve r sa ţ i a cu c a r a c t e r de f ixa re ca şi a l că tu i r ea 
unei s cheme s in te t ice cu p a r t i c i p a r e a elevi lor , d e t e r m i n ă o însuş i r e m a i 
t emein ică a cunoş t in ţe lo r , a s igu r înd t o toda t ă o m a i m a r e prec iz ie şi d u ­
rabi l i ta te în r e ţ i n e r e a aces tora . 

3. C o m e n t a r e a c i ta te lor s u s ţ i n u t e d e imag in i t r ezeş te i n t e r e s u l e l e ­
v i lor p e n t r u c o n ţ i n u t u l opere lo r d i scu ta t e şi ca u r m a r e le m ă r e ş t e r e c e p ­
t iv i t a t ea d e t e r m i n î n d o mai p ro fundă în ţ e l ege re şi r e ţ i n e r e a va lo r i i lor 
l i t e ra re . 

4. Diapozi t ive le i n t roduse î n lecţ i i le de l i t e r a t u r ă r o m â n ă v e c h e 
î n l ă tu r ă c a r ac t e ru l a r i d al aces tora , c reează u n c l imat p rop ice pe rcepe r i i 
m a t e r i a l u l u i şi s t imulează ac t iv i smul elevi lor . 

Ins i s t înd a s u p r a cal i tă ţ i i a r t i s t ice a graficii , m i n i a t u r i l o r şi l e g ă t u ­
rii ca şi a s u p r a di f icul tă ţ i lor şi pas iun i i cu care au to r i i au rea l iza t aces te 
ope re , p r e z e n t a r e a imag in i lo r c o n t r i b u i e la dezvo l t a r ea s imţu lu i es te t ic 
şi a p a t r i o t i s m u l u i e levi lor . 

Rezu l t a t e l e m e n ţ i o n a t e p e r m i t să conc ludem că u t i l i za rea d iapozi t i ­
velor m ă r e ş t e ca l i ta tea lecţ i i lor de l i t e r a t u r ă veche faţă de lecţi i le t r a ­
di ţ ionale . 
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В К Л А Д Д И А П О З И Т И В О В В П О В Ы Ш Е Н И Е К А Ч Е С Т В А У Р О К О В 
Д Р Е В Н Е Й Л И Т Е Р А Т У Р Ы 

( Р е з ю м е ) 

С т а т ь я с и н т е з и р у е т р е з у л ь т а т ы и с с л е д о в а н и я в к л а д а д и а п о з и т и в о в в повышение 
эффективности у р о к о в древней л и т е р а т у р ы в I X - о м классе средней школы. 

И с с л е д о в а н и е проведено в б к л а с с а х , в к л ю ч а в ш и х 122 у ч а щ и х с я (3 э к с п е р и м е н т а л ь н ы х 
H 3 к о н т р о л ь н ы х класса ) . В э к с п е р и м е н т а л ь н ы х к л а с с а х д и а п о з и т и в ы п р и м е н я л и с ь па 12 
у р о к а х сообщения знаний и на д в у х повторительных у р о к а х . Все р а с с м а т р и в а л и вопросы 
д р е в н е р у м ы н с к о й л и т е р а т у р ы . Д и а п о з и т и в ы были выработаны авторами на основе р е д к и х 
ш д а н и й или работ, з а н и м а ю щ и х с я историей древнерумынской л и т е р а т у р ы . 

Р е з у л ь т а т ы о ц е н и в а л и с ь тестами у с в о е н и я и з а п о м и н а н и я . П р и всех тестах , р е з у л ь ­
таты классов , в которых и с п о л ь з о в а л и с ь диапозитивы , намного превысили р е з у л ь т а т ы 
классов с т р а д и ц и о н н ы м п р е п о д а в а н и е м . Отмечены з н а ч и т е л ь н ы е р а з л и ч и я в п о л ь з у экспе ­
р и м е н т а л ь н ы х к л а с с о в м е ж д у процентными отношениями точности, о с у щ е с т в л ё н н ы м и 
при всех тестах . 

П р и м е н е н и е д и а п о з и т и в о в повысило информационный и формативный х а р а к т е р у р о ­
ков, а т а к ж е интерес у ч а щ и х с я к д р е в н е р у м ы н с к о й л и т е р а т у р е . 

S L I D E C O N T R I B U T I O N Т О I M P R O V I N G L E S S O N S O N O L D L I T E R A T U R E 
(S u m m a r y) 

T h e p a p e r s y n t h e s i z e s t h e r e s u l t s of a r e s e a r c h o n s l i d e c o n t r i b u t i o n to 
i n c r e a s e t h e e f f i c i e n c y of t h e l e s s o n s o n o l d l i t e r a t u r e a t t h e 9 t h f o r m . 

T h e r e s e a r c h w a s c a r r i e d o n i n 6 c l a s s e s t o t a l i z i n g 122 p u p i l s (3 e x p e r i m e n t a l 
a n d 3 c o n t r o l c l a s s e s ) . T h e s l i d e s w e r e i n t r o d u c e d in 12 c o m m u n i c a t i o n l e s s o n s 
a n d 2 r e v i s i o n o n e s a t e x p e r i m e n t a l c l a s s e s . T h e y a l l d e a l t w i t h p r o b l e m s of o l d 
R o m a n i a n l i t e r a t u r e . T h e s l i d e s w e r e e l a b o r a t e d b y a u t h o r s o n t h e b a s i s of s o m e 
r a r e e d i t i o n s o r p a p e r s p r e s e n t i n g t h e h i s t o r y of o l d R o m a n i a n l i t e r a t u r e . 

T h e r e s u l t s w e r e a p p r e c i a t e d t h r o u g h a s s i m i l a t i o n a n d m e m o r i z a t i o n ION'S. 
W i t h t h e c l a s s e s i n w h i c h t h e s l i d e s w e r e i n t r o d u c e d t h a r e s u l t s w e r e , a t a l l t e s t s , 
b y f a r s u p e r i o r t o t h e c l a s s e s u s i n g t r a d i t i o n a l t e a c h i n g m e t h o d s . S i g n i f i c a n t 
d i f f e r e n c e s b e t w e e n e x a c t n e s s p e r c e n t a g e s a c h i e v e d w i t h a l l t e s t s w e r e p o i n t e d 
o u t in f a v o u r of t h e e x p e r i m e n t a l c l a s s e s . 

T h e i n t r o d u c t i o n of t h e s l i d e s i n c r e a s e d t h e f o r m a t i v e a n d i n f o r m a t i v e c h a ­
r a c t e r of t h e l e s s o n s , a s w e l l a s t h e p u p i l s ' i n t e r e s t i n o l d R o u m a n i a n l i t e r a t u r e . 



Î N S U Ş I R E A U N O R C U N O Ş T I N Ţ E DE A L G E B R A P R I N Î M B I N A R E A 
LECŢIEI CLASICE CU I N S T R U I R E A P R O G R A M A T Ă * 

d e 

M I R O N I O N E S C U 

P r o b l e m a s tud ia tă . î n ac t iv i t a t ea de însuş i re a cunoş t in ţ e lo r elevii 
i .utîmpină m u l t e di f icul tă ţ i la toa te obiec te le şi fă ră îndoia lă ma i m u l t e 
la m a t e m a t i c ă [6, 10, 11]. î n p r ime le clase g r eu t ă ţ i l e s -ar d a t o r a lipsei 
d e e x p e r i e n ţ ă p ropr i e , i nex i s t en ţe i u n u i st i l de m u n c ă in t e l ec tua lă b ine 
consol idat , at î t de necesa re p e n t r u î n suş i r ea m a t e m a t i c i i etc. î n clasele 
mai m a r i d i f e ren ţ i e rea tot mai e v i d e n t ă in ce p r i ve ş t e r i t m u l de a s imi la re 
î n t r e elevii cu ap t i t ud in i in t e l ec tua le m a i dezvo l t a t e si cei cu posibi l i tă ţ i 
mai reduse , face ca ac t iv i t a tea p ro feso ru lu i să fie o a r e c u m îngreu ia tă , 
şi în consecinţă p u ţ i n eficientă. 

In şcoala noas t ră cu clase1 cons t i tu i t e din mu l ţ i e levi (peste 40 în 
m u l t e cazuri) şi e t e rogene din punc tu l de v e d e r e al p regă t i r i i loi -, p r o ­
cesul d idact ic se modelează mai a les d u p ă u n n ive l mij lociu al dezvol tă r i i 
e levi lor . Profesoru l n u poa te d i fe ren ţ ia v o l u m u l in fo rmaţ ie i şi nici r i tmu l 
de t r a n s m i t e r e a aceste ia în r a p o r t cu p a r t i c u l a r i t ă ţ i l e f iecărui elev. î n t r - o 
astfel de s i tua ţ ie , elevii capabil i nu-.şi pot valor i f ica pe dep l in capac i tă ţ i le , 
sau ch ia r s înt ţ i nu ţ i pe loc, iar cei slabi s în t depăş i ţ i p e r m a n e n t în r i tmu l 
lor de as imi lare , deşi d e p u n u n efort in te lec tua l cons iderabi l 5, 8]. 

Formele de o rgan iza re şi metodele 1 d idact ice clasice, in modul în 
t a r e s e real izează, nu sat isfac ce r in ţe le î n v ă ţ ă m î n t u l u i c o n t e m p o r a n . 
S i s t emu l ac tua l de î n v ă ţ ă m î n t n u s t imu lează în suf ic ientă m ă s u r ă c rea ­
t iv i t a tea , ci mai d e g r a b ă t e n d i n ţ a conformis tă a g indir i i , deoarece elevii 
s înt puşi . mai mul t . în s i tua ţ i a de a î n m a g a z i n a da t e şi n u de a ra ţ iona 
i n d e p e n d e n t (J. W. Getzels . L. L. T h u r s t o n e , J . L. Hol land . С. W. Tav lo r 
etc.). 

* S t u d i u l d e f a t ă c o n s e m n e a z ă r e z u l t a t e p a r ţ i a l e a l e u n e i c e r c e t ă r i m a i l a r g i 
p r i v i n d . . C r e ş t e r e a e f i c i e n ţ e i l e c ţ i e i p r i n î m b i n a r e a m e t o d e l o r c l a s i c e d e î n v â ţ u m î m 
<".: i n s t r u i r e a p r o g r a m a t ă " . 
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D a t ă fiind aceas tă s i tua ţ ie , se cau tă moda l i t ă ţ i de o rgan iza re şi 
des fă şu ra re a p rocesu lu i d idac t ic care să compenseze pe cit posibil n e a ­
j u n s u r i l e ex i s t en t e şi să facil i teze însuş i rea ca l i ta t ivă a cunoş t i n ţ e lo r p r in 
pa r t i c ipa rea conş t i en tă şi ac t ivă a e levi lor la m u n c a de î nvă ţ a r e . M o d e r ­
n iza rea c o n ţ i n u t u l u i î n v ă ţ ă m î n t u l u i şi a tehnic i i de luc ru a profesorulu i 
cu elevii se i m p u n e ca o neces i t a te de p r i m r a n g şi în şcoala d in ţ a r a 
noas t ră [1 , 6, 11]. 

I n t r e încercăr i l e ma i r ecen te de op t imiza re a procesu lu i d idac t ic se 
înscr ie şi i n s t r u i r e a p r o g r a m a t ă [3, 8, 10, 11] care , p r i n une l e p a r t i c u ­
la r i tă ţ i a l e sale, a s igură condiţ i i p e n t r u as imi la rea mai t eme in ică a 
cunoş t in ţ e lo r [2, 3, 8, 9]. 

Ac t iv iza rea e levi lor în procesu l de î n v ă ţ a r e este o condi ţ ie şi un m i j ­
loc esen ţ ia l de in tens i f icare a munc i i şcolare , şi cons t i tu ie în acelaşi t i m p 
l inia d i r ec toa re p r inc ipa lă p e n t r u î n l ă t u r a r e a s tăr i i de pas iv i ta te , de 
supraso l i c i t a re ps ihică a învă ţă r i i n u m a i pe de rost . Din m o m e n t u l î n ­
ceper i i ins t ru i r i i sale — s p u n e A. N. W h i t e h e e d — elevul t r e b u i e să 
s imtă bucu r i a „descoper i r i lo r" p ropr i i . Or, i n s t r u i r e a p r o g r a m a t ă se rveş te 
aces tu i obiect iv, p e n t r u eă îl p u n e pe e lev în s i tua ţ ia s a v a n t u l u i ca re 
se află în fa ţa une i p r o b l e m e , t r e b u i n d să găsească mi j loace le necesa re 
p e n t r u so lu ţ iona rea ei, ev iden t , s u b conduce rea profesoru lu i . Nu î n t î m -
p lă to r un i i ce rce tă to r i [6] n u m e s c aceas tă m e t o d ă d r u m al descoper i r i lo r 
pe ca r e e levu l merge , s t r ă d u i n d u - s e să dezvă lu ie l uc ru r i necunoscu te , să 
sesizeze şi să în ţe leagă noi i n t e r d e p e n d e n ţ e . 

Matemat i c i l e , ca re operează cu no ţ iun i precise , se p re tează la o rga ­
n iza rea c o n ţ i n u t u l u i în paşi , şi în consecinţă la t r a n s m i t e r e a cunoş t in ­
ţe lor p r i n p r o g r a m a r e a pedagogică [4, 5, 6, 11]. In acest sens ne-am pro­
pus să urmărim dacă munca de însuşire a unor cunoştinţe algebrice prin 
îmbinarea lecţiei clasice cu instruirea programată este mai eficientă decît 
predarea tradiţională. 

M e t o d i c a cercetări i şi efectuarea' exper ienţe lor . Ce rce t a r ea s-a d e s ­
f ă şu ra t în a n u l şcolar 1968—69. S-au e x p e r i m e n t a t l a a lgebră , clasa X-a , 
capi to le le : „Func ţ i a e x p o n e n ţ i a l ă " (5 ore) şi „Loga r i tm i -Func ţ i i logar i t -
m i c e " (11 ore) . 

A u fost c u p r i n s e în e x p e r i m e n t clase de l a l iceele n r . 10. 7, 6, 12 
d in Clu j . D i n t r e aces tea 4 a u fost c lase e x p e r i m e n t a l e şi 6 c lase de cont ro l . 

M e t o d a de bază u t i l i za t ă a fost e x p e r i m e n t u l pedagogic , a l ă tu r i d e 
care s-au ma i folosit sonda ju l de opini i , observa ţ i i l e la lecţi i , ana l iza 
luc ră r i lo r elevi lor . 

In o rgan i za r ea p redă r i i f iecărui capi tol , s-a făcut o t r i e r e a lecţi i lor 
care să fie p r e d a t e p r o g r a m a t şi ca re să fie p r e d a t e în mod obişnui t , av înd 
în v e d e r e a n u m i t e cr i te r i i p e ca re p rac t i ca p r o g r a m ă r i i pedagogice l e -a 
i m p u s [4, 5]. 

D e p i l d ă , î n c a d r u l c a p i t o l u l u i „ F u n c ţ i a e x p o n e n ţ i a l ă " , t r e i l e c ţ i i a u f o s t 
p r e d a t e p r o g r a m a t d i n u r m ă t o a r e l e m o t i v e : S - a a v u t î n v e d e r e s ă f i e o r g a n i z a t e î n 
a c e s t m o d , p e c î t p o s i b i l , l e c ţ i i d e d i f e r i t e t i p u r i . A p o i , n - a fo s t n e g l i j a t n i c i 
c o n ţ i n u t u l l e c ţ i i l o r ş t i i n d că n u t o a t e s e p r e t e a z ă l a p r e d a r e a p r o g r a m a t ă . A s t f e l , 
s-a c o n s i d e r a t c ă l e c ţ i a . . R e c a p i t u l a r e a o p e r a ţ i i l o r c u p u t e r i " , c a r e s e r e f e r ă l a 
c u n o ş t i n ţ e t r a n s m i s e î n c l a s a a I X - a , a r p u t e a , p r i n p r o g r a m a r e , să c o n c e n t r e z e 
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c o n ţ i n u t u l , r c a c t u a l i z î n d u - 1 şi s i s t e m a t i z î n d u - 1 m a i u ş o r p r i n m u n c a i n d i v i d u a l ă , 
d a r s u b s u p r a v e g h e r e a p r o f e s o r u l u i . L e c ţ i i l e „ F u n c ţ i a e x p o n e n ţ i a l ă ( а > 1 ) " ş i 
. . F u n c ţ i a e x p o n e n ţ i a l ă ( 0 < a < l ) " . a u f o s t p r e d a t e p r o g r a m a t d e o a r e c e p r e t i n d e a u 
u n r i t m i n d i v i d u a l î n î n ţ e l e g e r e , i a r c o n ţ i n u t u l l o r p u t e a fi r e s t r u c t u r a t şi o r d o n a ; , 
r e l a t i v u ş o r . î n t r - u n p r o g r a m p e c a r e e l e v i i s ă - 1 p a r c u r g ă c u m a i m a r e s u c c e s . 

U l t i m e l e d o u ă l e c ţ i i d i n s i s t e m a u f o s t p r e d a t e î n f o r m a c l a s i c ă f i i n d c ă 
e r a n e v o i e d e i n t e r v e n ţ i a m a i f r e c v e n t ă şi s u b s t a n ţ i a l ă a p r o f e s o r u l u i p e n t r u a 
a s i g u r a r e u ş i t a . î n c a z u l l e c ţ i e i „ E c u a ţ i i e x p o n e n ţ i a l e " , şi p e n t r u a a s i g u r a u n 
c a d r u m a i l a r g şi m a i e l a s t i c , d e c î t a r fi a s i g u r a t p r o g r a m u l , î n c a z u l l e c ţ i e i d e 
f i x a r e , i n t i t u l a t ă „ E x e r c i ţ i i a p l i c a t i v e " . 

E v i d e n t , în a l t e s i t u a ţ i i , l e c ţ i i l e d e r e c a p i t u l a r e p o t fi d e s f ă ş u r a t e o b i ş n u i t , 
c e l e d e f i x a r e p o t fi o r g a n i z a t e p r o g r a m a t e t c . , a c e a s t a d e p i n z î n d d e m o d u l î n с а п -
p r o f e s o r u l c o n c e p e şi o r g a n i z e a z ă p r e d a r e a , a s i g u r î n d o î m b i n a r e c î t m a i r a ţ i o n a l ă 
a m o d u r i l o r d e l u c r u . E s t e p o s i b i l să î m b i n i m o d u r i l e d e t r a n s m i t e r e a c u n o ş t i n ţ e ­
l o r n u n u m a i î n c a d r u l u n u i c a p i t o l , b a c h i a r î n u n a şi a c e e a ş i l e c ţ i e , a ş a c u m a m 
î n c e r c a t s ă f a c e m c u l e c ţ i a a 8-a d i n c a p i t o l u l „ L o g a r i t m i — F u n c ţ i i l o g a r i t m i c e " . 
F i r e ş t e î n a c e s t c a z e s t e şi m a i g r e u . d a r ş i p o s i b i l . 

Capi to lu l . .Logar i tmi — Frac ţ i i l oga r i tm ice" p r e v ă z u t a se p r e d a în 
13 ore , a fost p reda t în 11 lecţii , c î ş t ig îndu-se 2 ore p r i n o rgan iza rea sa 
pe baza pr inc ip i i lo r ins t ru i r i i p r o g r a m a t e . P e n t r u i l u s t r a r e p r e z e n t ă m 
tabelele 1 şi 2. 

Tabel I 
Planul tematic al capitolului . .Funcţia exponenţ ia lă" predat la elasa а X-a 

Sub iec tu l lecţi i lor Xr . 
o re T i p u l lecţ iei Modu l de 

p r e d a r e 

R e c a p i t u l a r e a opera ţ i i lo r cu 
p u t e r i 1 R e c a p i t u l a r e P r o g r a m a t 

F u n c ţ i a e x p o n e n ţ i a l ă (a > I ) 1 T r a n s m i t e r e de noi c u n o ş t i n ţ e P r o g r a m a t 
F u n c ţ i a e x p o n e n ţ i a l ă 

( 0 < a < l ) . 1 T r a n s m i t e r e de noi c u n o ş t i n ţ e P r o g r a m a t 
lvcuaţ i i e x p o n e n ţ i a l e 1 M i x t ă O b i ş n u i t 
Kxe rc i ţ i i ap l i ca t ive 1 F i x a r e O b i ş n u i t 

Tabel 2 

Planul tematic al capitolului „Logaritmi — Funcţi i logari tmice" predat la clasa a X-a 

Sub iec tu l lecţ i i lor Xr . 
ore T i p u l lecţ ie i 

Modu l d e 
p r e d a r e 

L o g a r i t m i 1 T r a n s m i t e r e d e no i c u n o ş t i n ţ e O b i ş n u i t 
P r o p r i e t ă ţ i ale logar i tmi lo r 1 T r a n s m i t e r e d e no i c u n o ş t i n ţ e P r o g r a m a t 
F u n c ţ i a l o g a r i t m i c ă 1 T r a n s m i t e r e d e noi c u n o ş t i n ţ e P r o g r a m a t 
E x e r c i ţ i i 1 Conso l ida re O b i ş n u i t 
L u c r a r e d e con t ro l 1 Ver i f icare şi aprec ie re — 
L o g a r i t m i zec imal i 1 T r a n s m i t e r e de no i c u n o ş t i n ţ e P r o g r a m a t 
T a b e l e d e l o g a r i t m i 1 T r a n s m i t e r e d e no i c u n o ş t i n ţ e O b i ş n u i t 
O p e r a ţ i i c u l o g a r i t m i 1 M i x t ă P r i m a p a r t e a lec­O p e r a ţ i i c u l o g a r i t m i 

ţ i e i ob i şnu i t , a d o u a 
p a r t e p r o g r a m a t 

lvcuaţ i i l oga r i tmice 1 T r a n s m i t e r e de no i c u n o ş t i n ţ e P r o g r a m a t 
S i s t e m de ecua ţ i i 1 T r a n s m i t e r e de noi c u n o ş t i n ţ e Ob i şnu i t 
Kxerc i ţ i i ap l ica t ive , 1 1 R e c a p i t u l a r e P r o g r a m a t 
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Cerce ta rea s-a des făşura t în două v a r i a n t e : a) s-a l uc ra t pa r a l e l 
cu eşantioane independente (clase în t reg i ) ?i b) cu eşantioane corelate 
(g rupe d e valor i ap rop i a t e d in aceeaşi clasă). P e n t r u cele m a i m u l t e lecţi i 
au fost folosite p r o g r a m e ramif ica te . T e x t e l e e l abora t e a u fost ofer i te 
e levi lor sub fo rmă de b roşu r i , p e n t r u f iecare e lev şi lecţ ie în p a r t e . P e 
p a r c u r s u l e x p e r i m e n t u l u i , în funcţ ie d e neces i tă ţ i , s-au da t t e m e sup l i ­
m e n t a r e celor care epu izau t e x t u l î n t r - u n t i m p m a i scur t de 50 m i n u t e 
(cazul e levi lor bun i ) , iar celor ca re n u r e u ş e a u să-1 p a r c u r g ă î n t r - o oră. 
ii se dădea pos ib i l i t a tea să c o n t i n u e m u n c a acasă. 

După p r e d a r e a f iecărui capi to l s-au da t luc ră r i de con t ro l f inal, at î t 
la clasele e x p e r i m e n t a l e cit .şi la cele de control , ale că ro r r e zu l t a t e s îm 
ana l iza te in cont inuare* . 

P r e z e n t a r e a rezul tate lor şi concluzi i . P o t r i v i t formelor de r ea l i za re a 
cerce tăr i i p r e z e n t ă m succesiv da t e l e o b ţ i n u t e în cele două v a r i a n t e (eşan­
t ioane i n d e p e n d e n t e şi e şan t ioane corelate) . 

a) Experimentele cu eşantioane independente. Clasele e x p e r i m e n t a l e 
ş i-au însuş i t cunoş t in ţe le p r i n p r e d a r e a îmbina tă , iar cele d e cont ro l în 
mod obişnui t . S-a luc ra t cu mai m u l t e c lase de cont ro l p e n t r u a avea 
posibi l i tă ţ i ma i m a r i de c o m p a r a r e a r ezu l t a t e lo r ob ţ i nu t e p r i n p r e d a r e a 
îmbina tă cu cele o b ţ i n u t e p r i n p r e d a r e a t rad i ţ iona lă . P e n t r u a face o 
d i fe ren ţ ie re mai ev iden tă a rezu l t a te lo r . î n t r e elevi şi cele două categori i 
d e el ase, l uc ră r i l e de control f inal a u fost clasificate pe baza u n u i s is tem 
d e ap rec ie re cu p u n c t a j de la 1 la 20 care a fost apoi t r a n s f o r m a t în 
noie, conform t abe lu lu i de ech iva la re de ma i jos. 

P u n c t a j X o t a P u n c t a j X o t a 

i 1' 3 12 p tf,(S6 
4 P 3 33 13 p 7 
s P 14 P 7,33 
, s P 4 15 p 7,06 
' P 4 ,50 16 p 8 

« P 17 p 
" P 5,50 18 P 9 

1 0 p ( i 9 5 9 
20 p 10 

Dat fiind f ap tu l că h i s tog ramele făcute pe baza m a t e r i a l u l u i a d u n a t 
:n p robe le de con t ro l nu sugerează ipoteza unei d i s t r ibu ţ i i n o r m a l e , a m 
luat in cons ide ra re m e d i a n e l e celor două d i s t r ibu ţ i i (în ma jo r i t a t ea cazu­
rilor) şi am ana l iza t d i fe ren ţa d i n t r e ele, cons ider înd ca r e p e r m e d i a n a 
teoretică**. 

" L u c r a r e a d e c o n t r o l f i n a l a d u r a t o o r ă , f o l o s i n d u - s e in a c e s t s c o p d i n 
t i m p u l l ă s a t d e p r o g r a m ă i a d i s p o z i ţ i a p r o f e s o r u l u i . 

** M e d i a n a e s t e v a l o a r e a s i t u a t ă l a m i j l o c u l ş i r u l u i o r d o n a t . l o " a l i / a r e a aces t . - i 
-V + 1 

v a l o r i f ă c î n d u - s e cu a j u t o r u l l o r m u l c i — ; 
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T a b e l u l 3 c u p r i n d e r ezu l t a t e l e o b ţ i n u t e la l u c r a r e a f inală d u p ă p r e ­
da rea cap i to lu lu i „ F u n c ţ i a exponen ţ i a l ă " . Deoarece efec t ive le c lase lor au 
fost inegale , r ezu l t a t e l e sint p r e z e n t a t e în p rocen te . 

Tabel 3 

Hezultutcle comparat ive Ia t ema „Funcţ ia exponenţ ia lă" 

Elev i a v î n d 
Nr . de Nr . de 

Clasa e levi P u n c t a j infe­ P u n c t a j egal P u n c t a j supe ­
r ior m e d i a n e i * m e d i a n e i r ior m e d i a n e i r ior m e d i a n e i 

E x p e r i m e n t a l ă 27 18,5 % 18,5 % 55,5 % 
Cont ro l 28 60,7 % 10,7 % 28,5 % 
E x p e r i m e n t a l ă 26 15,3 <\, 7,6 % 76,9 % 
Cont ro l 28 75 7Д ° o 17,8 % 
Kxpc.r imeutalu 33 30,3 <;u 3 % 66,6 % 
Cont ro l 23 73,9 % 8,6 % 17,4 % 
E x p e r i m e n t a l ă 25 28 % 8 % 64,0 % 
Cont ro l 18 66,6 % 16,6 % 16,6 % 

Date le cup r in se în tabel dau pos ib i l i t a tea să c o n s t a t ă m rezu l t a t e 
favorabi le c laselor e x p e r i m e n t a l e . P u n c t a j u l s i tua t d e a s u p r a m e d i a n e i t e o ­
re t ice es te u n indiciu al super io r i t ă ţ i i . Astfel , în clasa e x p e r i m e n t a l ă d in 
cup lu l p r im , 5 5 , 5 % d in e levi a u u n p u n c t a j s u p e r i o r med iane i , adică cu 
2 7 % elevi m a i mu l ţ i în clasa e x p e r i m e n t a l ă decî t clasa de cont ro l . 
P u n c t a j u l egal şi infer ior m e d i a n e i este de a s e m e n e a favorab i l clasei 
e x p é r i m e n t a l e . De pi ldă , în cazul e levi lor cu p u n c t a j ega l med iane i , în 
clasa e x p e r i m e n t a l ă s înt cu 7 , 8 % ma i m u l ţ i e levi decî t în cea de control , 
i a r în cazul punc t a ju lu i infer ior m e d i a n e i s în t cu 4 2 , 2 % m a i pu ţ in i 
elevi d in clasa e x p e r i m e n t a l ă decî t d in cea d e con t ro l . 

D u p ă c u m se poa te observa , în cup lu l doi clasa e x p e r i m e n t a l ă a re 
7!!,!)% elevi s i tua ţ i d e a s u p r a m e d i a n e i , r e spec t iv cu 5 9 % m a i m u l ţ i elevi 
în această clasă în c o m p a r a ţ i e cu cea de cont ro l . Deşi p u n c t a j u l egal 
med i ane i es te a p r o a p e iden t ic la cele două clase (7,6 şi 7,1%), cel infer ior 
med i ane i de 1 5 , 3 % es te mai mic cu 5 9 , 9 % decî t cel al clasei de cont ro l 
(75%) şi în consecinţă favorab i l to t clasei e x p e r i m e n t a l e . La cup lu r i l e 
3 şi 4 r ezu l t a t e l e s înt de a s e m e n e a favorab i l e munc i i î m b i n a t e , şi p e n t r u 
t ă este uşor de u r m ă r i t acest l u c r u în t abe l n u m a i facem o ana l iză 
c o m p a r a t i v ă a da te lor . 

P e n t r u p r e d a r e a capi to lu lu i „ L o g a r i t m i - F u n c ţ i i l oga r i tmice" s-a luc ra t 
cu două clase e x p e r i m e n t a l e şi eu două clase de control . Rezu l t a t e l e 
ob ţ i nu t e s înt c u p r i n s e în t abe lu l 4. 

Anal iz înd t abe lu l 4. r e ţ i n e m r e z u l t a t e în f avoarea claselor e x p e ­
r imen ta l e . Astfel , în p r i m u l caz clasa e x p e r i m e n t a l ă a r e 6 1 , 1 % elevi 
s i tua ţ i d e a s u p r a med iane i , adică cu 30 ,1%, ma i mu l ţ i e levi decî t cea de 
control . P u n c t a j u l egal m e d i a n e i es te cu 2 , 1 % favorabi l clasei expe r i ­
m e n t a l e , iar în ceea ce p r iveş t e p u n c t a j u l in fer ior med i ane i s i tua ţ ia este 
de a s e m e n e a conc luden tă . Clasa de cont ro l a r e cu 3 2 , 3 % ma i m u l ţ i elevi 

7 — Psycholoyia—Paedagogia 1970 
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Tabel 4 

Rezultate tomparat ive la tema „Lojiariliiii-l'iincţii lonnrilniii-p*' 

Clasa Xr . d e 
e levi 

E lev i a v î n d 

Clasa Xr . d e 
e levi P u n c t a j inferior 

m e d i a n e i 
P u n c t a j egal 

med iane i 
P u n c t a j super io r 

m e d i a n e i 

E x p e r i m e n t a l ă 36 33,3 °;, 5,5 n ; , 61,1 
Control 29 65,6 % 3,4 »„ 31,0 °;, 
E x p e r i m e n t a l ă 25 16,0 % — 84 ":, 
Cont ro l 27 81,4 % — 18,5 "-, 

sub m e d i a n ă decî t clasa e x p e r i m e n t a l ă care a r e cu 32..Ч-',.» elevi mai put ini 
sub m e d i a n ă în c o m p a r a ţ i e cu clasa de control . 

In al doi lea caz r ezu l t a t e l e s în t şi mai conv ingă toa re . De e x e m p l u , 
clasa e x p e r i m e n t a l ă a re 8 4 % elevi cu p u n c t a j supe r io r m e d i a n e i , adică 
()5,5»/o m a i m u l ţ i e levi în c o m p a r a ţ i e cu clasa de cont ro l care a r e doar 
18,50/,, e levi s i tua ţ i d e a s u p r a med iane i , adică cu 6 5 , 5 % ma i p u ţ i n i decî t 
clasa e x p e r i m e n t a l ă . P u n c t a j egal m e d i a n e i n u a re nici u n a din cele 
două clase ale cup lu lu i , i a r cel infer ior m e d i a n e i este tot în favoarea 
clasei e x p e r i m e n t a l e . Aceas ta din u r m ă are u n p r o c e n t de 1 6 % elevi s u b 
med iană , iar cea de cont ro l 8 1 , 4 % elevi . Di fe ren ţa de 6 5 , 4 % d i n t r e re le 
două clase este ev iden t în f avoa rea munc i i e x p e r i m e n t a l e . 

b) P e n t r u a ver i f ica m e t o d a de luc ru şi ca l i t a tea p r o g r a m e l o r în al t 
mod, am organ iza t p r e d a r e a cap i to lu lu i . .Logar i tmi—Func ţ i i logar i tm ice"1 

şi cu eşantioane corelate. î n acest sens s-a l uc ra t cu o g r u p ă d e e xpe r i e n ţ ă 
si cu o g r u p ă de cont ro l . Rezu l t a t e l e s înt cup r in se în t abe lu l 5 . 

Tabel 5 

Itale comparaţivp [a tema ..I.O(|ari(mi — Funcţi i lon,ai'itiiiicp" (eşantioane eorelate) 

Xr . de Di fe ren ţe in p o s t t e s i 
C, r u p a elevi _ 

E x p e r i m e n t a l ă 13 
43 6 

Control 13 

(lia d i ferenţe lor 
în p o s t t e s t 

S>emni!icaţia 
d i ferenţe i 

t 2,70 
Ф • : 92) 

Aşa c u m rezu l t ă din da te l e cup r in se in tabel , d i fe ren ţe le în pos t tes t 
au fost de + 4 3 si — 6 , iar m e d i a d i fe ren ţe lo r in pos t tes t de -1-2,8. Con­
t ro lu l semnif icaţ ie i p r i n t e s tu l t indică d i fe ren ţe semnif ica t ive (la p ragu l 
de p<(Y2). 

Date le p r e z e n t a t e mai sus dau pos ib i l i ta tea să f o r m u l ă m u r m ă t o a r e l e 
concluzi i : 

a) T r a n s m i t e r e a cunoş t in ţ e lo r p r in î m b i n a r e a lecţiei clasice cu in­
s t r u i r ea p r o g r a m a t ă se soldează cu indici super io r i de reuş i tă . Diferent üe 
cons ta ta te în cazul m e d i a n e l o r şi în pos t tes t sînt favorab i le colect ivei >v 
e x p e r i m e n t a l e . 
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b) Folos i rea m a t e r i a l u l u i p r o g r a m a t la lecţ ie dă pos ib i l i t a tea d e a 
concen t r a con ţ inu tu l , de a ind iv idua l i za i n s t ruc ţ i a şi a spor i sensibi l 
v o l u m u l de m u n c ă i n d e p e n d e n t ă , ceea ce es te foar te i m p o r t a n t p e n t r u 
e x e r s a r e a e levi lor în v e d e r e a fo rmăr i i s t i lu lu i corec t de m u n c ă in te lec tua lă . 

c) î m b i n a r e a a s igură o m a i m a r e v a r i e t a t e ac t iv i tă ţ i i d idact ice , î m ­
bogăţ ind moda l i t ă ţ i l e d e luc ru a l e p ro feso ru lu i eu elevi i , o fe r ind astfel 
p r i l e ju l ca profesoru l şi elevi i să rea l izeze ma i m u l t decî t în condi ţ i i 
ob i şnu i t e de m u n c ă şcolară tocmai p e n t r u că sînt anga ja ţ i ma i i n t ens şi 
d ivers în m u n c a de învă ţ a r e . 

в i в L i о с; it л F i E 

1. C e a u s e s c u N. . Cuvîntarea rostită la Conferinţa naţională a cadrelor didac­
tice, î n „ R e v . cie peel ." , n r . 2, 1969. 

2. B u n e s c u X., Aferentaţia inversă şi acceptând acţiunii în instruirea p r o ­
g r a m a t ă , î n , . R c v . d e p e d . " , n r . 9, 1969. 

3. D o t t r e n s R.. Travail individualisé. Enseignement programmé, i n , , L ' é d u c a ­
t e u r . M a x a / J n c - . m \ 7—8. C a n n e s , 1964. 

4 . H u b a l a ş v i l l i V . V., Cito takoe programmirovannîi ucebnik?, î n „ V e s t i r i i : 
v î ş e i ş k o l î " , n r . 6, 1969. 

3 . I o n e s c u M. , Creşterea eficienţei lecţiei prin îmbinarea instruirii programa'.• 
cu metodele, clasice de învăţămînt, î n „ S t u d i a U n i v e r s i t a t i s B a b e . ş - B o l y a i . s e r . 
P s y c h . - P a e c i . " , H' l '9 . 

6. N o w а с к i T . . Direcţiile principale "ni modernizarea învăţămîntului şUinţvii.r 
naturii şi matematicii ( m s s . I n s t i t u t u l d e ş t i i n ţ e p e d a g o g i c e ) . 

7. R a d u I., Metode mai recente, de prelucrare statistică a (latelor cercetării. .. 
„ R e v . d e pec!.", n r . 1.0. 1969. 

8. R o ş e a A L , ( red . ) Creativitate, modele, programare (Studii de psiholog:-/ n 
gîndirii), E d i t u r a ş t i i n ţ i f i c ă , B u c u r e ş t i , 1967. 

9. S c h r ä m W. , The Research on Programmed Instruction. Л п a d n o t a î c d B i b l i o ­
g r a p h y . U . S. D e p a r t m e n t of H e a l t h . E d u c a i i o n a n d W e l f a r e Off i r e of E d u ­
c a t i o n , W a s h i n g t o n , 1964. 

li). S i m a У... Samostana prace v matematice. î n „ M a t e m a l i k a v ş k o l e " . r.:\ 7. 
P r a i i a , 1969. 

11. S t o i a n !.. R . - . cl u J.. îmbinarea lecţiei orale obişnuite cu instruirea pro­
gramată la ruiW.'ialM. iu „ S t u d i a U n i v e r s i t a t i s B a b e - . - B o l y a i . s e r . P sych . -Pa ."Л ". 

У С В О Е Н И Е Н Е К О Т О Р Ы Х З Н А Н И Й П О А Л Г Е Б Р Е П У Т Е М С О Ч Е Т А Н И Я К Л А С ­
С И Ч Е С К О Г О У Р О К Л С ПГОГРЛ.М.М11ЮВЛ1III Ы.М О Б У Ч Е Н И Е М 

( P e l К) м с ) 

П р о к т ж ! il иное m ieu id i>n< i к а ю щ е е с я повышения эффектши-ссти 
у р о к а п \ т е \ 1 о i i m мил кил u ' i i R r i ' i i m методе» с п р о г р а м м и р о в а н н ы м обу­
чением, а в т о р i i i n i i o ш к о ю р ы с ног] < и а м е т а е м о г о п р е п о д а в а н и я знании по 
алгебре в X о i i п li п о т ш п i и i ф \ н к ц п я " и „ Л о г а р и ф м ы — Л о г а р и ф м и ­
ческие ф у н к ц и и . 
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В д а л ь н е й ш е м автор говорит о вопросе и с с л е д о в а н и я , излагает способ, которым был 
з а д у м а н и проведён эксперимент и а н а л и з и р у е т полученные р е з у л ь т а т ы . 

П е р е р а б о т а н н ы е д а н н ы е п о д т в е р ж д а ю т э к с п е р и м е н т а л ь н у ю систему. Т а к , н а п р и м е р , 
все классы, которые у с в о и л и з н а н и я путём сочетания обыкновенного у р о к а с п р о г р а м м и р о ­
ванным обучением, д о б и л и с ь ч ё т к о высших р е з у л ь т а т о в , чем к о н т р о л ь н ы е к л а с с ы . Н а этой 
основе автор п р и ш ё л к выводу , что при сочетаемом п р е п о д а в а н и и п о л у ч а ю т с я в б о л ь ш и н ­
стве с л у ч а е в л у ч ш и е р е з у л ь т а т ы , чем в обычных у с л о в и я х ш к о л ь н о й работы. 

A C Q U I S I T I O N D E C O N N A I S S A N C E S D ' A L G È B R E P A R C O M B I N A I S O N D E L A 

L E Ç O N C L A S S I Q U E A V E C L ' I N S T R U C T I O N P R O G R A M M É E 

(R é s u m é) 

P o u r s u i v a n t u n e r e c h e r c h e p l u s l a r g e s u r l ' a u g m e n t a t i o n d e l ' e f f i c a c i t é d e 
la i e ç o n p a r l a c o m b i n a i s o n d e s m é t h o d e s d i d a c t i q u e s c l a s s i q u e s a v e c l ' i n s t r u c t i o n 
p r o g r a m m é e , l ' a u t e u r p r é s e n t e q u e l q u e s p r o b l è m e s r e l a t i f s à l ' e n s e i g n e m e n t c o m b i n é 
d e s c h a p i t r e s d ' a l g è b r e (X» a n n é e ) , , F o n c t i o n e x p o n e n t i e l l e " e t , . L o g a r i t h m e s — 
F o n c t i o n s l o g a r i t h m i q u e s " . 

A y a n t e x p o s é l e s u j e t d e l a r e c h e r c h e e t l a f a ç o n d o n t l ' e x p é r i e n c e a é t é 
c o n ç u e e t c o n d u i t e , o n a n a l y s e l e s r é s u l t a t s o b t e n u s . 

L a m i s e e n o e u v r e d e s d o n n é e s p l a i d e p o u r l e s y s t è m e e x p é r i m e n t a l : a i n s i , 
t o u t e s l e s c l a s s e s q u i o n t a s s i m i l é l e s c o n n a i s s a n c e s p a r l a c o m b i n a i s o n d e l a 
l e ç o n h a b i t u e l l e a v e c l ' i n s t r u c t i o n p r o g r a m m é e o b t i e n n e n t d e s r é s u l t a t s n e t t e m e n t 
s u p é r i e u r s à c e u x d e s c l a s s e s d e c o n t r ô l e . L ' a u t e u r c o n c l u t s u r c e t t e b a s e q u e 
l ' e n s e i g n e m e n t c o m b i n é r é a l i s e d a n s l a m a j o r i t é d e s c a s p l u s q u e d a n s l e s c o n ­
d i t i o n s h a b i t u e l l e s d u t r a v a i l s c o l a i r e . 



E S E N Ţ A T R A T Ă R I I D I F E R E N Ţ I A T E 
A E L E V I L O R IN P R O C E S U L DE Î N V Ă Ţ Ă M Î N T 

d e 

M A R I C I C A C H I Ş U 

1. Locul şi i m p o r t a n ţ a p rob l eme i . T r a t a r e a d i f e ren ţ i a t ă a e levi lor în 
p rocesu l de î n v ă ţ ă m î n t este o p r o b l e m ă de p r inc ip iu în pedagogie şi se 
rea l izează pr in t r a t a r e a ind iv idua lă şi pe g r u p e a elevi lor , m e m b r i ai 
aceleiaşi colect ivi tă ţ i = clasa. Aceas tă a p r e c i e r e îi sub l in iază i m p o r t a n ţ a . 
Deşi t eore t ic p r inc ip iu l t r a t ă r i i i nd iv idua l e es te a f i rma t cu m u l t ă v igoare 
ana l i t i că şi b ine m o t i v a t de a m p l e s tudi i şi ce rce tă r i ş t i inţ i f ice — do 
d idac t ică şi me tod ică [3; 5: 14; 16; 17; 23; 24] — dif icul tă ţ i le şi n e a ­
j u n s u r i l e de o rd in p rac t i c pers i s tă , fi ind exp l i ca te fie p r i n n u m ă r u l r e d u s 
al ce rce tă r i lo r cu ca rac t e r ap l ica t iv , fie p r i n i n t e r e s u l scăzut al cadre lor 
d idact ice p e n t r u va lor i f icarea p rac t i că a ce rce tă r i lo r care , deşi p u ţ i n e 
la n u m ă r , p u n la d ispozi ţ ie unc ie indicaţ i i me tod ice de ap l icare a ce r in ­
ţe lor aces tu i p r inc ip iu în p rac t i ca şcolară . 

Cerce tă r i l e de p î n ă a c u m p r iv ind t r a t a r e a ind iv idua lă a elevi lor 
s-au ocupa t m a i m u l t de aspectul formativ al p rocesu lu i educa ţ iona l î n 
afara p rocesu lu i de î n v ă ţ ă m î n t [35], se p u n e însă p r o b l e m a de a va lo r i ­
fica posibilităţile aplicării acestui principiu în r ezo lva rea di fer i te lor 
s i tua ţ i i ce se ivesc în cadrul procesului de învăţămînt, în scopul pune r i i 
în e v i d e n ţ ă a t u t u r o r pos ib i l i tă ţ i lor pe ca re le oferă lecţia p e n t r u dezvol ­
t a r ea i n t eg ra l ă şi a rmon ioasă a pe r sona l i t ă ţ i i f iecărui elev. Ce rce t a r ea 
noas t r ă se înscr ie în cercul aces tor p r eocupă r i . 

S tud i i l e de p înă a c u m a u a v u t în a t en ţ i e fie pe elevii r ămaş i în 
u r m ă la î n v ă ţ ă t u r ă sau cu di fer i te def ic ienţe [1 ; 7; 13], fie pe aşa-zişi i 
. .dota ţ i" [11; 12]. Se p u n e însă problema elevilor mijlocii care , cons t i ­
t u i n d ma jo r i t a t ea , n u pot fi negl i ja ţ i s u b aspec tu l t r a t ă r i i lor d i f e r e n ­
ţ i a te în scopul depăş i r i i l imi te i s u p e r i o a r e a g r u p u l u i că ru ia a p a r ţ i n , r e s -

1 M a t e r i a l u l c u a c e s t s u b i e c t e s t e s u b o r d o n a t t e z e i d e d o c t o r a t e u t e n i a 
. . T r a t a r e a d i f e r e n ţ i a t ă — i n d i v i d u a l ă şi p e g r u p e — a e l e v i l o r î n p r o c e s u l d e 
î n v ă ţ ă m î n t " şi a r e d r e p t s c o p c l a r i f i c a r e a u n o r a s p e c t e t e o r e t i c e d e b a z ă p e c a r e 
s e a x e a z ă c e r c e t a r e a . 
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pec t iv p r o m o v a r e a lor în g r u p a e levi lor cu capac i tă ţ i dezvo l t a t e la 
m a x i m u m , a s i g u r a r e a dezvo l tă r i i lor con t inue . 

Ipoteza că m e n ţ i n e r e a e levi lor în g r u p u l celor care dacă n u r idică 
p r o b l e m e , nici n u se d is t ing în mod deosebi t , se da to re ş t e n u incapac i ­
tă ţ i i lor de a depăş i aceste l imi te , ci def ic ienţe lor de o rd in o rgan iza to r i c 
şi me tod ic ale p rocesu lu i eduea ţ iona l -d idac t i c . cons t i tu ie mob i lu l ce r ce ­
tări i p e ca re o î n t r e p r i n d e m . 

Practica şcolară d e m o n s t r e a z ă că, in cad ru l p rocesu lu i de p r e d a r e -
as imi la re , predomină tratarea frontală, m u n c a ega lă cu elevii . La astfel 
de lecţi i — a r a t ă M. M. Lovina [18], s i tua ţ i e conf i rma tă şi p r i n cons ta ­
tăr i p ropr i i [36] - - p rofesoru l t r ece pe fiecare elev p r i n unul şi acelaşi 
lanţ de raţionamente, de procedee. Ana l i z înd rea l izăr i le şcolare o b ţ i n u t e 
de e levi în a s e m e n e a condiţ i i , cei ma i m u l ţ i obse rva to r i s înt înc l ina ţ i 
к; cons ta te cu sat isfacţ ie că n u exis tă elevi r ă m a ş i în u r m ă , în r ea l i t a t e 
insă s i tua ţ i a es te cu to tu l nesa t i s făcă toare , t r a t a r e a ned i f e r en ţ i a t ă a 
e levi lor d u c e la o „ n i v e l a r e " a cunoş t in ţe lo r , ob ţ i n îndu - se u n nivel mediu 
de r ezu l t a t e , n e c o r e s p u n z ă t o a r e pos ib i l i tă ţ i lor r ea l e ale copii lor . I n t e ­
resu l p ro feso ru lu i p e n t r u e levul cu u n n ive l med iu de cunoş t in ţ e n u 
cons t i tu ie în s ine o greşeală , a t î t a t i m p cit n u afectează, n u d i m i n u e a z ă 
preocuparea esenţială pentru respectarea particularităţilor psihice indi­
viduale ale e levi lor , ceea ce se rea l izează n u m a i p r i n tratarea lor diferen­
ţiată, adică p r i n a s igu ra rea u n o r condiţii optime de dezvoltare intelec­
tuală p e n t r u fiecare elev în pa r t e . A u t o m u l ţ u m i r e a e levi lor d in g r u p a 
mijlocie cu a n u m i t e r ezu l t a t e — m i n i m e de obicei — este m a i r i scan tă 
decît dacă ar ob ţ ine r ezu l t a t e ma i s labe la î n v ă ţ ă t u r ă şi p r i n aceas ta 
n e - a r a t r a g e a ten ţ ia , n e - a r a l a r m a , d e t e r m i n î n d u - n e să ana l i zăm cauzele 
şi să p r o c e d ă m adecva t f iecărei s i tua ţ i i . P r e g ă t i n d u - s e p e n t r u lecţ ie , ş i -n 
cad ru l aces te ia , p rofesoru l t r e b u i e să p r e v a d ă reac ţ i a e levi lor săi la 
f iecare nouă p r o b l e m ă d e cunoaş te re , şi în consecinţă să p r o p u n ă p r o -
bk me cu un grad de d i f icul ta te adecva t . în acest sens — s p u n e M. Lovina 

e! poa t e să i n t e r v i n ă cu s ch imbă r i c o r e s p u n z ă t o a r e ch ia r faţă d e p r o ­
g r a m ă [18]. Noi î m p ă r t ă ş i m pa r ţ i a l aceas tă soluţ ie , deoarece altfel a r 
p u t e a să rezu l te o d i fe ren ţ i e re a c c e n t u a t ă s u b aspec tu l c o n ţ i n u t u l u i în 
cadru l p rocesu lu i de î n v ă ţ ă m î n t . Or, scopul î n v ă ţ ă m î n t u l u i a r fi să as i ­
gure» un fond c o m u n de informaţ i i t u t u r o r elevilor , ceea ce n u exc lude 
pos ib i l i t a tea unei in fo rmăr i s u p l i m e n t a r e în afara p rocesu lu i eduea ţ i ona l -
d idac t ic o rgan iza t în şcoală (dar, în acest caz, n u i se a n u l e a z ă p r o g r a ­
mei şcolare va loa rea de c r i t e r iu de re fe r in ţă în a p r e c i e r e a p regă t i r i i 
-le-. Hor). 

T r a t a r e a d i fe ren ţ i a tă a e levi lor în p rocesu l de î n v ă ţ ă m î n t a p a r e 
mai f recvent în l i t e r a t u r a de spec ia l i ta te din ul t imii ă—6 ani [30; 34; 
20; 7] ca un r e m e d i u în p r o b l e m a r ă m î n c r i i în u r m ă la î n v ă ţ ă t u r ă . D u p ă 
c u m r e m a r c ă Gerd S töhr , u n a d in expl ica ţ i i le ne reuş i t e i la î n v ă ţ ă t u r ă o 
cons t i tu ie f ap tu l că: „La lecţ ie , de m u l t e ori, e levi i s în t subsol ic i ta ţ i , 
iar profesori i n u luc rează suf ic ient de diferenţiat '". . . „ n u s t imulează 
ac t iv i t a tea i n d e p e n d e n t ă a e levi lor" . Ef ic ienţa p rocesu lu i educa ţ i ona l -
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didact ic se p o a t e o b ţ i n e p r i n t r - o j u s t ă o rgan i za r e a m u n c i i cu toţi elevi i 
şi o d i fe ren ţ i e re în t r a t a r e a lor conform u n o r c r i te r i i ş t i inţ i f ice. 

S t a r ea de fapt p r e z e n t a t ă m a i sus, p r e c u m şi i m p o r t a n ţ a p rob leme i , 
expl ică menţinerea ei în actualitate, jus t i f ică in tens i f icarea p r eocupă r i i 
p e n t r u îmbogă ţ i r ea e x p e r i e n ţ e i şi a teor ie i pedagogice la acest capi tol . 

Istoricul problemei m a r c h e a z ă a t î t rea l izăr i pozi t ive cît şi u n e l e 
cr i t icabi le , nega t i ve , în func ţ ie de concep ţ i a (celor ca re i -au acorda t 
a tenţ ie) a s u p r a p rocesu lu i de dezvo l t a re a copi lu lu i p r i v i t p r i n p r i s m a 
r a p o r t u l u i e r e d i t a t e — educa ţ i e , e d u c a t o r — educa t , s p o n t a n e i t a t e -
l i be r t a t e — di r i ja re , i nd iv idua l — social. 

P re face r i l e soc ia l -economice la ca re a p a r t i c i p a t şi as is ta t o m e n i r e a 
de -a l u n g u l is toriei sale . au d e c l a n ş a t ac ţ iun i ca re au d u s la t r a d u c e r e a 
în fapt a idea lu lu i f o r m u l a t de J . A. C o m e n i u s „de a î n v ă ţ a pe toţi 
t oa t e" , au d u s la a c c e n t u a r e a p rocesu lu i de d e m o c r a t i z a r e a î n v ă ţ ă m î n ­
tu lu i , la a c c e n t u a r e a c a r a c t e r u l u i d e m a s ă al educa ţ ie i şi impl ic i t — 
deşi n u ex is tă o re la ţ ie d e cauza l i t a t e — la neg l i j a r ea a spec tu lu i ind iv i ­
dua l izăr i i î n v ă ţ ă m î n t u l u i . Cu t i m p u l v a l a b i l i t a t e a incon tes t ab i l ă a u n o r 
teze ale clasicilor pedagogie i cu p r i v i r e la neces i t a t ea ind iv idua l izăr i i 
î n v ă ţ ă m î n t u l u i [27; 3; 19; 32] au fost a p r o a p e u i t a t e , cel pu ţ i n în p r a c ­
tică, a j u n g î n d u - s e la pe r ico lu l un i fo rmizăr i i , al ne rea l i ză r i i i nd iv idu lu i 
ca ind iv id şi deci , nici a soc ia lu lu i p r i n ind iv id . D u p ă o pe r ioadă consi­
derab i lă de t i m p , aceas tă s i tua ţ i e a d a t na ş t e r e , c u m e r a şi f i resc, une i 
reacţ i i adecva te , adică t e n d i n ţ e i de i nd iv idua l i za r e a î n v ă ţ ă m î n t u l u i şi 
educaţ ie i , concre t i za tă î n t r -o v a r i e t a t e r e l a t ivă de concepţi i , de fo rme 
şi moda l i t ă ţ i de r ezo lva re cunoscu te în i s tor ia î n v ă ţ ă m î n t u l u i d e la 
î ncepu tu l secolu lu i al X X - l e a şi p î n ă în p r e z e n t 2 . Nu n e p r o p u n e m să 
p r e z e n t ă m eu aceas tă ocazie concepţ i i le şi moda l i t ă ţ i l e de t r a t a r e d i f e r e n ­
ţ ia tă ( indiv iduală) a e levi lor în p rocesu l ele î n v ă ţ ă m î n t , u n e l e d i n ele 
fi ind a r h i c u n o s c u t e i a r a l t e l e în faza de e x p e r i m e n t a r e . M e n ţ i o n î n d că 
le v o m p r e z e n t a î n t r - u n s tud iu ce u r m e a z ă aces tu ia , a n t i c i p ă m u n a d in 
concluzi i le ce se degajă în s t ad iu l a c t u a l a l cerce tă r i i şi a n u m e că 
va r i e t a t ea lor r ezu l t ă d in concep ţ ia g e n e r a l ă a difer i ţ i lor t eo re t i c i en i 
şi p rac t i c ien i a s u p r a pos ib i l i t ă ţ i lo r f o r m a t i v e a le educa ţ ie i în dezvo l t a rea 
persona l i t ă ţ i i , a s u p r a esenţe i ind iv idua l iză r i i , a s u p r a cr i ter i i lor de dife­
r e n ţ i e r e a elevi lor , p r e c u m şi din specif icul condi ţ i i lor soc ia l -economice 
şi cu l t u r a l e e x i s t e n t e în d i fer i te ţ ă r i , f ap t ce exp l ică şi m o d u l diferit 
în care concepe pedagog ia ş t i inţ i f ică ac tua l ă t r a t a r e a d i f e ren ţ i a t ă a e l e ­
vi lor în p rocesu l de î n v ă ţ ă m î n t , d u p ă c u m v a r e z u l t a d i n cele ce 
u r m e a z ă . 

I nd iv idua l i za r ea î n v ă ţ ă m î n t u u i se l eg i t imează p r i n neces i t a t ea de 
a r e cunoaş t e f iecărei p e r s o a n e d r e p t u l de a fi ea însăşi , de a se dezvol ta 
la m a x i m u m s u b toa te aspec te le pe r sona l i t ă ţ i i — benef ic i ind de a v a n t a ­
je le l umi i c iv i l iza te — în scopul pa r t i c ipă r i i ac t ive la v i a ţ a socială. 

2 A v e m î n v e d e r e t o a t e r e a l i z ă r i l e c a r e a u f i i n ţ a t s u b i n f l u e n ţ a c u r e n t u l u i 
. .Şcol i i a c t i v e " , E x p e r i e n ţ a ş c o l i l o r d i n L i p e ţ k , E x p e r i e n ţ a p o z i t i v ă a ş c o l i l o r n o a s t r e 
p r i v i n d a n t r e n a r e a e l e v i l o r î n v a r i a t e f o r m e d e m u n c ă i n d e p e n d e n t ă l a l e c ţ i i şi 
în a l t e a c t i v i t ă ţ i , E x p e r i m e n t a r e a „ î n v ă ţ ă m â n t u l u i p r o g r a m a t " . 
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Necesitatea t r a t ă r i i d i f e ren ţ i a t e a e levi lor în p rocesu l de î n v ă ­
ţ ă m î n t d e r i v ă d i n idealul educaţiei comuniste (din scopul aceste ia) c a r e 
r ep rez in t ă o s in teză î n t r e cele două aspec te in sepa rab i l e ale ex i s t en ţe i 
u m a n e — i n d i v i d u a l u l şi socialul . Dezvo l t a rea m u l t i l a t e r a l ă a p e r s o n a ­
li tăţ i i p r e s u p u n e cunoaş t e r ea şi valor i f icarea , dezvo l t a rea posibi l i tă ţ i lor , 
pa r t i cu l a r i t ă ţ i l o r i nd iv idua l e şi t o toda tă c u n o a ş t e r e a şi pe r f ec t a r ea con­
diţ i i lor sociale în care se dezvol tă , şi a celor de pe r spec t ivă in ca r e 
u r m e a z ă să se i n t eg reze în mod act iv. „Educaţ ia t r ebu ie , p e de o p a r t e , 
să dezvol te la m a x i m u m capac i tă ţ i le şi ap t i t ud in i l e ind iv idua le , să fie 
deci educa ţ ie ind iv idua l i za tă , iar pe de a l tă p a r t e , să favorizeze i n t e ­
g ra rea a r m o n i o a s ă a i nd iv idu lu i în c o m u n i t ă ţ i concen t r i ce al căror u l t im 
s tadiu îl r e p r e z i n t ă c o m u n i t a t e a u m a n ă u n i v e r s a l ă " [9]. In condi ţ i i le 
societăţ i i m o d e r n e , r e spec t a r ea ind iv idua l i tă ţ i i copi lului , dezvo l t a rea r e s ­
ponsabi l i t ă ţ i i i nd iv idua le şi colect ive, p r o m o v a r e a cooperă r i i care-1 
î nva ţ ă pe copi l să-ş i p u n ă i nd iv idua l i t a t ea în s lu jba colect ivi tă ţ i i , con ­
s t i tu ie p r inc ip i i a le mişcăr i i pedagogice c o n t e m p o r a n e [25]. Aces te a p i v -
cieri a r u n c ă o l u m i n ă n o u ă a s u p r a concep tu lu i de ind iv idua l i za re , a su ­
p r a moda l i t ă ţ i lo r p rac t i ce de rea l iza re , d e r e s p e c t a r e a ce r in ţe lo r p r i n ­
c ip iu lu i t r a t ă r i i i nd iv idua le , a ccen tu înd re la ţ ia î n t r e ind iv id şi colectiv, 
In t re ind iv idua l şi social. 

Neces i ta tea t r a t ă r i i d i f e r en ţ i a t e a e levi lor es te i m p u s ă şi de legile 
dezvoltării fiinţei umane. Din toa te da t e l e furniza te de an t ropo log ie 
r ezu l t ă că dezvo l t a rea indiviz i lor u m a n i a re loc în mod inega l , d a t o r i t ă 
în m a r e m ă s u r ă in t e rac ţ iun i i d ia lect ice p e r m a n e n t e î n t r e o rgan i sm şi 
med iu . Cit p r i v e ş t e aspec tu l ps ih ic al pe rsona l i t ă ţ i i , dacă e tape le dez ­
vol tăr i i i n t e l ec tua l e şi a fect ive s în t ace leaş i şi se succed în aceeaşi 
o rd ine la toţ i copiii , ele n u a p a r însă în acelaşi m o m e n t la f iecare şi nu 
ati la toţ i aceeaşi d u r a t ă şi i n t ens i t a t e . Rezu l t ă astfel o v a r i e t a t e do 
ind iv idua l i t ă ţ i şi de aici neces i t a t ea t r a t ă r i i d i f e ren ţ i a t e a ind iv iz i lor 
în p rocesu l eduea ţ iona l -d idac t i c , neces i t a tea c reăr i i u n o r condi ţ i i v a r i a t e 
în funcţ ie de pa r t i cu l a r i t ă ţ i l e i nd iv idua le , da r av înd în a t en ţ i e p e r s p e c ­
t iva in tegră r i i sociale a indivizi lor , deci r a p o r t î n d u - i la une l e ce r in ţe 
c o m u n e . 

2. Esenţa individualizării învăţămîntului . Concep tu l de ind iv idua l i ­
zare a î n v ă ţ ă m î n t u l u i în d idac t ica ş t i inţ i f ică ac tua lă [21; 18; 28] n e 
obligă să p r o c e d ă m la se lec ţ ionarea me tode lo r si p rocedee lor d idact ice şi 
in funcţ ie de pa r t i cu l a r i t ă ţ i l e i nd iv idua le ale elevi lor , pe r fec ţ ionarea for­
melor de o rgan iza re a ac t iv i t ă ţ i i d idac t ice în scopul c reăr i i condi ţ i i lor 
favorabi le a n t r e n ă r i i t u t u r o r e levi lor pe m ă s u r a capac i tă ţ i lo r i nd iv idua l e 
(concepute î n t r - o a scens iune d inamică ) la p rocesu l de cău t a r e , de . . redes­
c o p e r i r e " şi a s imi l a re a aceloraş i a d e v ă r u r i ş t i inţ i f ice, a ace lu iaş i con ţ inu t 
p r e v ă z u t în p l a n u r i l e şi p r o g r a m e l e de i n v ă ţ ă m î n t un ice (în şcoala 
noas t ră ) . 

In aceas t ă accep ţ iune , ev iden t , t e r m e n u l d e ind iv idua l i za re în d idac ­
t ica ş t i inţ i f ică di feră de ind iv idua l i za rea î n v ă ţ ă m î n t u l u i cunoscu tă in 
evul med iu , p r e c u m şi d e concepţ i i l e care au insp i ra t rea l iză r i l e c u r e n ­
tu lu i „Şcolii ac t ive" , „Reg iona l i smu lu i e d u c a t i v " cu toa te va r i an t e l e . 



TRATAREA DIFERENŢIATĂ Л ELEVILOR 105 

In accepţiunea nouă a t e r m e n u l u i de i nd iv idua l i za r e accentul se 
p u n e , n u p e c o n f o r m a r e a î n v ă ţ ă m î n t u l u i (sub a spec tu l con ţ inu tu lu i ) fa ţă 
de posibi l i tă ţ i le e l evu lu i — aşa c u m o concepeau adepţ i i „Şcolii a c t i v e " 
—, ci pe aspectul formativ, pe l u a r e a în cons ide ra re a pos ib i l i tă ţ i lor 
e levu lu i în v e d e r e a depăşirii aces tor pos ib i l i tă ţ i . Acordul î n t r e ce r in ţe le 
î n v ă ţ ă m î n t u l u i şi pos ib i l i tă ţ i le e l evu lu i se află î n t r - o relaţie dinamică cu 
tendinţe ascendente, în s ensu l că u n acord a p r o a p e pe r fec t este accep ta ­
bil n u m a i ca p u n c t de p leca re în ac t iv i t a t ea educa t ivă , pe p a r c u r s c e r i n ­
ţele t ind să depăşească cu ceva (accesibil to tuşi ) pos ib i l i tă ţ i le e levulu i , 
tocmai p e n t r u a-1 s t i m u l a să se dezvol te , să se au todepăşească . I m p o r ­
t an t d e r e ţ i n u t es te f ap tu l că, în concep ţ i a pedagogie i ş t i inţ if ice se 
p u n e accen tu l pe respectarea sistematică a p r i nc ip iu lu i t r a t ă r i i d i f e ren ­
ţ ia te a e levi lor ; d e obicei, t r a t a r e a ind iv idua lă se apl ică d u p ă ce se con ­
s ta tă u n e l e l ipsur i în p r e g ă t i r e a e levi lor , or soluţ ia , r e c o m a n d a r e a pe 
care o fac uni i a u t o r i , u n e l e s tud i i [21] a r fi să se ap l ice s i s temat ic şi 
preventiv, n u cu ra t i v , c u p r i n z î n d în e î m p u l a t en ţ i e i p e toţi e levi i , nu 
n u m a i aşa-z ise le „cazur i " , „copii p r o b l e m ă " . O al tă r e m a r c ă es te aceea 
că t r a t a r e a d i fe ren ţ i a t ă a e levi lor în î n v ă ţ ă m î n t t r e b u i e să se desfăşoare-
ca un proces cu o dinamică interioară continuă d e la infer ior la s u p e ­
r ior şi nu de diferenţiere statică, definitivă (nu semnif ică i n s t r u i r e a e l e ­
vi lor la n ive lu r i d i fer i te) ; acest a spec t a r e i m p o r t a n ţ ă în t r a t a r e a ind iv i ­
dua la a elevi lor , d a r ma i ales în t r a t a r e a pe g r u p u r i . împărţirea clasei 
pe grupuri d e e levi ; b u n i , mij locii şi s labi , es te c o n c e p u t ă temporar; 
o da tă cu dezvo l t a rea e levi lor c o m p o n e n ţ a g r u p u r i l o r se sch imbă , d i n a ­
mica p rocesu lu i de d i fe ren ţ i e re m e r g î n d de jos in sus. In c a d r u l ace ­
luiaşi g r u p se po t face d i fe ren ţ i e r i d u p ă cr i te r i i s u b o r d o n a t e [18], fapt 
ca re ne p e r m i t e să cons t a t ăm m u l t i t u d i n e a pos ib i l i tă ţ i lor de d i f e r en ţ i e r e 
şi t o toda tă a p a r t e n e n ţ a , în acelaşi t i m p , a u n u i a şi ace lu iaş i e lev la m a i 
m u l t e g r u p u r i . 

î n aceas tă concepţ ie a s u p r a t r a t ă r i i d i f e ren ţ i a t e a e lev i lor în p r o c e ­
sul educa ţ iona l -d idac t i c . rolul profesorului creşte, d i f icul tă ţ i le sporesc , 
p r c t i n z î n d u - i m a i m u l t ă creativitate, operativitate, spirit organizatoric, 
mult tact şi discreţie, e fo r tu r i c o m p e n s a t e d in p l in p r i n sat isfacţ ia de a fi 
con t r ibu i t pr in aceas ta la va lor i f icarea m a x i m ă a ind iv idua l i t ă ţ i i f iecărui 
elev. 

în condi ţ i i le m u n c i i d idact ice cu colec t ive m a r i de elevi (cea. 25—40), 
este o p e r a n t ă tratarea diferenţiată a elevilor extinsă de la particularităţile 
individuale la cele de grup [34; 4; 18]. Grupul r e c u n o s c u t în ce r ce t a r ea 
noas t r ă ca unitate- d idac t ică r e p r e z e n t a t i v ă a u n o r pa r t i cu l a r i t ă ţ i a le 
elevi lor , diferă de accep ţ iunea t e r m e n u l u i în sociologie [26] p r i n mai 
m u l t e caracteristici: 

- - s u b a spec tu l componenţei poate- c u p r i n d e a t î t ea ind iv idua l i t ă ţ i 
c i te a u c o m u n ă aceeaş i t r ă s ă t u r ă t e m p e r a m e n t a l ă , def ic ienţe p r i v ind 
v o l u m u l de cunoş t in ţ e , n a t u r a greşe l i i comise în e f ec tua rea t e m e l o r etc. ; 

— apartenenţa u n u i a şi ace lu iaş i m e m b r u la d i fer i te g r u p u r i d in 
clasă; 
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- - mobilitatea, dinamica g r u p u l u i în funcţ ie de evoluţ ia , dezvo l t a r ea 
indivizi lor , a d i fer i ţ i lor m e m b r i . S c h i m b a r e a c o m p o n e n ţ e i g r u p u l u i n u 
afectează cu n i m i c b u n a des fă şu ra re a ac t iv i tă ţ i i g r u p u l u i , deoa rece 
асе ч luc ru es te cunoscu t n u m a i de c ă t r e profesor ; 

- anonimatul a p a r t e n e n ţ e i la u n a n u m i t g r u p as igură p r e v e n i r e a 
unor s tăr i ps ihologice d ă u n ă t o a r e (complexe de in fe r io r i t a te sau invers ) ; 

- - rolul conducător revine profesorului şi n i c idecum u n u i l ide r d i n ­
tre- m e m b r i i g r u p u l u i d e elevi sau i m p u s d in afară. 

In concluzie , p u t e m s p u n e că m o d u l în ca re concepem noi t r a t a r e a 
d i fe ren ţ i a tă a e levi lor în p rocesu l de î n v ă ţ ă m î n t con t r ibu ie la c r e a r e a 
în şcoală a u n u i astfel de c l ima t încî t „ e x p e r i m e n t a r e a i nd iv idua l ă şi 
r e f lex iunea în c o m u n să se c h e m e u n a pe a l t a şi să se ech i l i b reze" 
(J. P iage t ) . Sa rc in i l e educa ţ ie i comun i s t e , in special , pot fi r ea l iza te s t i m u -
lînd ş i dezvol t înd pos ib i l i tă ţ i le f iecărui elev, d a r to toda tă av înd în a t e n ­
ţia noas t r ă î n t r e g u l colect iv al clasei. Ev iden t , d i f e r en ţ i e r ea e lev i lo r in 
procesul de î n v ă ţ ă m î n t , aşa c u m o concepem noi , n u a re n i m i c c o m u n 
cu d i fe ren ţ ie rea , cu selecţ ia b a z a t ă p e cr i te r i i neş t i in ţ i f ice cu s u b s t r a t de 
clasă, aşa c u m se p u n e încă p r o b l e m a în şcolile din R. F . a G e r m a n i c i . 
Aus t r ia , O landa , F r a n ţ a , I ta l ia , Grec ia , cu toa te cr i t ici le a d u s e [22]. 

Didact ica ş t i inţ i f ică [21; 2; 35; 29] r e c u n o a ş t e p r i n t r e criteriile de 
diferenţiere a elevilor în procesul de învăţămînt: v o l u m u l şi c o m p l e x i t a t e a 
in formaţ i i lo r ; c apac i t a t ea de m u n c ă a e levi lor ; p a r t i c u l a r i t ă ţ i l e ac t iv i tă ţ i i 
p rocese lor ps ihice , in t e l ec tua le , în specia l ale sp i r i tu lu i de observa ţ ie , 
a ten ţ ie i , p a r t i c u l a r i t ă ţ i l e memor i e i , g îndir i i , p r e d o m i n a r e a memor i e i 
a s u p r a g înd i r i i sau inver s , va r i a ţ i i l e i nd iv idua l e în r a ţ i o n a m e n t , f r ec ­
v e n ţ a u n o r asociaţi i , d i rec ţ i i p r e f e r a t e în r a ţ i o n a m e n t , încl inaţ i i , 
a p t i t u d i n i etc . ; pa r t i cu l a r i t ă ţ i l e afect iv i tă ţ i i şi a le ac t iv i tă ţ i i v o l u n t a r e . 

Volumul şi complexitatea informaţiilor îi d i fe ren ţ iază pe e lev i , d a r 
s ingure n u s înt semni f ica t ive p e n t r u s t ab i l i r ea n ive lu lu i de dezvo l t a re 
in te lec tua lă , aspec t i m p o r t a n t în ap rec i e rea persona l i t ă ţ i i şi p e n t r u con­
t u r a r e a d i rec ţ i i lo r de dezvo l t a re în pe r spec t ivă a aceste ia . Deosebi r i s e m n i ­
f icat ive în p rocesu l î nvă ţ ă r i i a p a r m.ai ev iden t în sfera intereselor, încli­
naţiilor şi aptitudinilor, tempoului, rapidităţii. Interesele, p e l îngă fap tu l 
că în reg i s t rează o m a r e f luc tua ţ i e în pe r ioada şcolar i tă ţ i i , d i fe ren ţ i indu-1 
pe u n u l şi ace laş i e lev r a p o r t a t la p r o p r i a sa p e r s o a n ă în d i fe r i te e t a p e de 
dezvo l ta re , nu constituie un indiciu specific asupra capacităţilor intelec­
tuale şi practice ale elevilor, m u l ţ i d i n t r e ei man i fe s t înd i n t e r e s p e n t r u 
d isc ip l ine şi ac t iv i tă ţ i ale că ro r ce r in ţe - i depăşesc (fapt ca re expl ică , în 
p a r t e , d i m i n u a r e a t r e p t a t ă sau d i spa r i ţ i a i n t e r e s u l u i p e n t r u u n e l e d isc i ­
pl ine) , înclinaţiile şi aptitudinile î n t r - a d e v ă r p e r m i t o d i f e ren ţ i e re m a i 
categor ică , d e t a ş a r e a în p r i m p l an a u n o r elevi , r e l a t i v pu ţ in i la n u m ă r , 
d a r a s u p r a aces to ra n u in s i s t ăm deoarece a v e m în a t en ţ i e aşa-z isu l e lev 
. .mij lociu" cu p a r t i c u l a r i t ă ţ i l e sa le ind iv idua le . Rapiditatea (viteza, iu ţea la 
de des fă şu ra re a u n e i ac ţ iun i în t imp) n u p rez in t ă va loa r e p r i n s ine , ci 
p r i n fap tu l că s e rveş t e d r e p t indiciu a s u p r a pa r t i cu l a r i t ă ţ i l o r g înd i r i i 
(Mencinskaia) — u n a n u m i t n ive l de anal iză, s inteză, ab s t r ac t i z a r e şi g e n e ­
ra l izare , u n a n u m i t g rad de sup le ţe , e las t ic i ta te a g îndir i i . Tempoul (viteza 
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(ii- succes iune a ac t iv i tă ţ i i p rocese lor ps ih ice : r i tm, caden ţă ) t r ă d e a z ă 
pa r t i cu la r i t ă ţ i l e capaci tă ţ i i de m u n c ă , foar te i m p o r t a n t indic iu a s u p r a 
posibi l i tă ţ i lor de dezvo l t a r e a pe rsona l i t ă ţ i i . Capacităţile intelectuale îi 
d i fe ren ţ iază p e elevi dar , nef i ind î nnăscu t e , se dezvoltă treptat pe baza 
dezvoltării capacităţii de muncă, ca re se dezvol tă m u l t m a i r e p e d e şi 
ma i ev ident . L u î n d în cons ide ra re re la ţ i a d i n t r e aces te (două cr i te r i i de 
d i ferenţ ie re) i nd ica toa re a s u p r a ac t iv i tă ţ i i e levu lu i , e d u c a t o r u l va o rgan iza 
un s i s tem de in f luen ţe care să d e t e r m i n e u n e l e modif icăr i şi în sfera capac i ­
tă ţ i lor in te lec tua le . Un a n u m i t n ive l de dezvo l t a re a capac i tă ţ i i de m u n c ă 
cons t i tu ie o condi ţ ie i m p o r t a n t ă în a s i g u r a r e a succesu lu i la î n v ă ţ ă t u r ă 
( ind i fe ren t de capac i tă ţ i l e in te lec tua le ) . A t î t capac i t a t ea de m u n c ă cît şi 
capac i tă ţ i le in t e l ec tua le se dezvol tă s u b i m p e r i u l une i a n u m i t e mot iva ţ i i 
( super ioare , sociale) su s ţ i nu t ă d e a n u m i t e e fo r tu r i v o l u n t a r e . De aceea , 
r e m a r c a pe care o consemnează M. Roşea [31] cu p r i v i r e la i m p o r t a n ţ a 
pa r t i cu l a r i t ă ţ i l o r afect iv i tă ţ i i şi ale ac t iv i tă ţ i i v o l u n t a r e în a p r e c i e r e a 
în t î rz ia ţ i lo r m in t a l i şi a pe r spec t ive i lor de dezvo l t a re i n t e l ec tua l ă , cons i ­
d e r ă m că es te va lab i lă si în s tud iu l a s u p r a copii lor no rma l i . î n t r - a d e v ă r 
indicele de dezvo l t a re a aces tor p a r t i c u l a r i t ă ţ i poa t e expl ica , în p a r t e , 
d i fe ren ţ i e rea r ezu l t a t e lo r şcolare î n r e g i s t r a t e de elevi , ca e x p r e s i e a u n o r 
d i fe ren ţ ie r i ca l i t a t ive şi deci pot cons t i tu i p u n c t e de p l eca re şi ob iec t ive 
în t r a t a r e a d i fe ren ţ i a t ă a e levi lor în p rocesu l de î n v ă ţ ă m î n t . 

C u n o a ş t e r e a p r o f u n d ă şi m u l t i l a t e r a l ă a pa r t i cu l a r i t ă ţ i l o r p e r s o n a l i ­
tăţ i i e l evu lu i , m o d u l specific în ca r e e le g r a v i t e a z ă în j u r u l u n e i d o m i ­
n a n t e — pozi t ive sau n e g a t i v e —, c u n o a ş t e r e a şi folosirea f iecăru i r e z u l ­
ta t ob ţ inu t p r in in f luen ţe le e d u c a t i v e o rgan iza te , exe rc i t a t e a s u p r a e l e ­
vu lu i , con t r ibu ie la r ea l i za rea ap rop ie r i i î n t r e profesor şi e l e v — condi ţ i e 
i m p o r t a n t ă a efec tuăr i i s c h i m b u l u i de in fo rma ţ i i şi î n r î u r i r e educa t ivă 
î n t r e aceşt i factor i a i î n v ă ţ ă m î n t u l u i . 

Stabilirea laturii pozitive, sensibi lă la in f luen ţe l e educa t i ve , r e p r e ­
z in tă calea p r inc ipa l ă în c u n o a ş t e r e a subiec ţ i lo r (elevi) şi implic i t o cale 
de in f luen ţa re pedagogică cu şanse de reuş i t ă . 

Din anal iza c r i te r i i lo r de d i f e r en ţ i e r e a e levi lor şi a re la ţ i i lor d i n ­
t r e aces tea r ezu l t ă că baza diversităţii g r a d e l o r de dezvo l t a re in t e l ec ­
tuală , ex i s t en t e incon tes tab i l î n t r e indivizi , o cons t i tu ie , ma i ales , educaţia. 

P r i n t r a t a r e a d i fe ren ţ i a tă a e levi lor în p rocesu l educa ţ iona l -d idac t i c 
se rea l izează u n dublu scop: pe de o p a r t e , dezvo l t a r ea i nd iv idu lu i p e 
l inia pos ib i l i t ă ţ i lo r sale p ropr i i , fapt ce duce la a c c e n t u a r e a d i ferenţe lor , 
iar pe de a l tă p a r t e , la c o n v e r g e n ţ a ind iv idua l i t ă ţ i l o r d i f e ren ţ i a t dezvo l ­
t a t e sp re un scop un i c = d e z v o l t a r e a m u l t i l a t e r a l ă a pe r sona l i t ă ţ i i în 
s lu jba colect ivi tă ţ i i , ceea ce-i ap rop i e p e indivizi . Ast fe l se rea l izează 
ind iv idua lu l p r in social şi invers . 

3. Impl icaţ i i l e şcolare şi sociale a le tratăr i i d i ferenţ iate a e l ev i ­
lor în procesul educa ţ iona l -d idac t i c r ezu l t ă d i n con t r i bu ţ i a pe c a r e o 
aduce la rea l i za rea i n t eg ra l ă a pe r sona l i t ă ţ i i f i ecăru i e lev în p a r t e , la 
j u s t a o r i e n t a r e şcolară şi p rofes iona lă a aces tora în scopul in tegrăr i i 
ac t ive în v ia ţa socială. Impl ica ţ i i l e şco la re şi sociale s în t p u s e în ev iden ţă , 
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mai ales , p r i n consec in ţe le ignoră r i i p r inc ip iu lu i t r a t ă r i i d i f e r en ţ i a t e a 
e levi lor în p rocesu l de î n v ă ţ ă m î n t (în m u n c a educa t ivă în genera l ) , deoa ­
rece insuccesele , r ă m î n e r e a în u r m ă , r e p e t e n ţ i a sînt s i tua ţ i i ca re s e m n a ­
lează o „ p r ă b u ş i r e " , o „b locare a ac t iv i tă ţ i i ps ihice [31], c re înd o poziţ ie 
ps iho-socia lă de izolare mora lă , d i f icul tă ţ i în r e d r e s a r e a lor i n t e l ec tua l ă 
si mora lă , d i f icul tă ţ i în a d a p t a r e a e levi lor la v ia ţa colec t ivului nou în 
care u r m e a z ă să se încadreze (Hans Löwe) . 

M u l t e d in s tudi i le r e c en t e [22; 15] a jung la concluzia că r ezu l t a t e l e 
nesa t i s făcă toare ale e lev i lor la şcoală n u pot fi a t r i b u i t e incapac i tă ţ i i i n t e ­
lec tua le ci condi ţ i i lor sociale, a tmosfe re i famil ia le ne favorab i l e in care 
t ră iesc subiecţ i i (elevii), p r e c u m şi î n d r u m ă r i i i n a d e c v a t e şi insuf ic iente 
a e levi lor în cadru l p rocesu lu i de î n v ă ţ ă m î n t , l ipsei de a n t r e n a r e a lor în 
difer i te fo rme de ac t iv i t a te i n d e p e n d e n t ă care a r p e r m i t e c u n o a ş t e r e a 
reală a capac i tă ţ i lo r lor şi dezvo l t a rea aces to ra p r i n efor t p rop r iu . 

T r a t a r e a d i fe ren ţ ia tă a e levi lor în p rocesu l eduea ţ iona l -d idac t i c con­
t r ibu ind la p u n e r e a în ev iden ţ ă a capac i tă ţ i lo r elevi lor , a i n t e re se lo r şi 
ap t i t ud in i lo r lor, la c r e a r e a condi ţ i i lor p rop ice d e dezvo l t a re a i nd iv i ­
zilor sub aces te aspec te , aduce o con t r ibu ţ i e subs t an ţ i a l ă la j u s t a o r i e n ­
t a r e şcolară şi p rofes iona lă a elevi lor . O r i e n t a r e a şcolară şi p rofes iona lă 

- concepu t e ca ac t iv i tă ţ i complexe , s i s t emat i ce şi con t inue , d e d u r a t ă , 
p r in care se u r m ă r e ş t e s tab i l i rea une i concordan ţe , u n e i a r m o n i i î n t r e 
p a t r i m o n i u l a p t i t u d i n i l o r şi încl inaţ i i lor pe r sona l i t ă ţ i i şi ce r in ţ e l e d i n a ­
mice a le societăţ i i în scopul a leger i i u n u i complex de profes iuni — se 
bazează pe t r a t a r e a i nd iv idua l ă a e levi lor , pe dezvo l t a rea a p t i t u d i n i l o r 
şi i n t e rese lo r lor p rofes iona le încă din şcoală. Şcoala cons t i tu ie cad ru l 
ideal de rea l iza re a o r i en tă r i i şco lare si p rofes iona le da to r i t ă p e r s o n a l u ­
lui calificat în d i fer i te specia l i tă ţ i , p lus p r e g ă t i r e a ps ihologică şi p e d a g o ­
gică necesară , p r ezen ţ e i şi ac t iv i tă ţ i i cons i l ie ru lu i de o r i en t a r e şcolară, 
bazei m a t e r i a l e necesa re dezvol tă r i i mu l t i l a t e r a l e . 

T r a t a r e a d i fe ren ţ ia tă a e levi lor în p rocesu l de î n v ă ţ ă m î n t c o n t r i ­
bu ie la rea l iza rea in fapt a ca rac t e ru lu i p ro fund democra t i c al î n v ă ţ ă m î n ­
tu lu i nos t ru , a s igu r înd dezvo l t a r ea m u l t i l a t e r a l ă a t u t u r o r e levi lor în 
l imi te le posibi l i tă ţ i lor i nd iv idua l e şi ale e fo r tu lu i p r o p r i u . 
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Д И Ф Ф Е Р Е Н Ц И Р О В А Н Н Ы Й П О Д Х О Д К УЧАЩИМСЯ В ПРОЦЕССЕ 

О Б У Ч Е Н И Я 

( Р е з ю м е ) 

П о с л е п р о с т р а н н о й м о т и в и р о в к и необходимости п о д х о д и т ь д и ф ф е р е н ц и р о в а н н о к 
у ч а щ и м с я в процессе обучения , автор статьи , з а н и м а я с ь „ с р е д н и м и " у ч а щ и м и с я , и злагает 
п о н я т и е д и ф ф е р е н ц и р о в а н н о г о подхода к у ч а щ и м с я в смысле современной н а у ч н о й педаго­
гики и в ы я в л я е т новое значение с точки з р е н и я сущности и к р и т е р и е в д и ф ф е р е н ц и р о в а н и я 
у ч а щ и х с я в н а у ч н о й д и д а к т и к е . 

В з а к л ю ч е н и и очерчены ш к о л ь н ы е и общественные последствия д и ф ф е р е н ц и р о в а н н о ! о 
подхода к у ч а щ и м с я в процессе о б у ч е н и я . 

D I F F E R E N T I A T E D T R E A T M E N T O F T H E P U P I L S IK T H E T E A C H I N G P R O C E S S 

(S u m m a r y) 

A f t e r a m p l y m o t i v a t i n g t h e n e c e s s i t y of t r e a t i n g t h e p u p i l s d i f f e r e n t i a t e d ! ; / in 
d i e t e a c h i n g p r o c e s s — c o n f i n i n g h e r p r e o c c u p a t i o n s t o a v e r a g e s p u p i l s •— t h e a u t h o r 
p r e s e n t s t h e c o n c e p t of d i f f e r e n t i a t e d t r e a t m e n t i n c o n t e m p o r a r y s c i e n t i f i c p e d a g o g y , 
r e n d e r i n g e v i d e n t i t s e s s e n c e a n d t h e d i f f e r e n t i a t i o n c r i t e r i a i n s c i e n t i f i c d i d a c t i c s . 

S o c i a l a n d s c h o o l i m p l i c a t i o n s of t h e d i f f e r e n t i a t e d t r e a t m e n t of t h e p u p i l s 
t h e t e a c h i n g p r o c e s s a r e a ^ o s k e t c h e d in t h e p a p e r . 



A N A L I Z A L U C R Ă R I L O R D E L A B O R A T O R I N C A D R U L P R A C T I C I I 
P E D A G O G I C E A S T U D E N Ţ I L O R 

d e 

S. T R I T E A N U 

Anal iza lecţ i i lor ţ i nu t e de s t u d e n ţ i în c a d r u l prac t ic i i pedagogice c:in­
s t i tu ie un mij loc eficient de f o r m a r e şi pe r f ec ţ i ona re a p r i cepe r i lo r şi 
d e p r i n d e r i l o r didact ice . 

Ac t iv i t a tea de anal iză a luc ră r i lo r de l a b o r a t o r — ca orice ac t iv i ­
t a t e d idac t i că — rep rez in t ă o m u n c ă complexă compusă d i n t r - u n şir de 
ac ţ iun i d idact ice care la r înclu-le sînt a l că tu i t e din opera ţ i i s imple , s u b ­
o r d o n a t e [HI- Aceas tă ac t iv i t a te p r e s u p u n e : 1. Urmărirea şi observarea 
de că t re s t uden t a în t reg i i ac t iv i tă ţ i de s fă şu ra t e în l abora to r , ad ică u r ­
măr i r ea şi ses izarea : a) a ac t iv i tă ţ i i p rofesoru lu i î n t i m p u l des făşură r i i 
lucrăr i i şi b) a ac t iv i tă ţ i i e levi lor în f iecare m o m e n t al lucrăr i i . 2. iure-
с listrar ea ( . .fotografierea 1 ' ) în j u r n a l e l e de p rac t i că a da te lo r observa ţ ie i . 
Această ac ţ iune impune- s t u d e n t u l u i : a) p r e l u c r a r e a min ta l ă a fap te lo r 
obse rva t e î n v e d e r e a se lec ţ ionăr i i celor r e p r e z e n t a t i v e , a e sen ţ i a lu lu i din 
cunoş t in ţe l e r e p e t a t e , ap l i ca te şi d e m o n s t r a t e în luc ra re , a p r i cepe r i lo r şi 
d e p r i n d e r i l o r exe r sa t e şi f o r m a t e la e levi s.a.; b) c o n s e m n a r e a , n o t a r e a 
folosind p re scu r t ă r i , s e m n e conven ţ iona l e etc. — a celor obse rva t e în 
decur su l lucrăr i i . In sfîrşit. 3 . Interpretarea datelor observaţiei. Adică : 
a) ana l i za m i n t a l ă a p r o b l e m e l o r l ega te de c o n ţ i n u t u l lucrăr i i , de m i j ­
loacele si m o d u l de o rgan iza re şi e f ec tua re a ei, b) r a p o r t a r e a celor obser ­
v a t e la ce r in ţe le ps iho-pedagogice şi me tod ice cunoscu te t eore t ic de s t u ­
den ţ i , în v e d e r e a e laborăr i i ap rec ie r i lo r pozi t ive sau nega t ive , a s tabi l i r i i 
cauze lo r care au g e n e r a t apa r i ţ i a a spec te lo r r e spec t ive , şi c) găs i rea , 
f o r m u l a r e a şi mo t iva r ea unor r e c o m a n d ă r i (p ropuner i ) jud ic ioase m e n i t e 
să ridice ef ic ienţa luc ră r i i r espec t ive . 

Aces te ac ţ iun i şi opera ţ i i d idact ice , p r i n r e p e t a r e conş t ien tă , p r i n 
e x e r s a r e po t deven i p r i cepe r i şi d e p r i n d e r i , înregistr încl g r a d e diferii.- d e 
a u t o m a t i z a r e . Ul te r ior , p r in u t i l i za rea si i n t e g r a r e a lor con t inuă , va r i a t ă 
şi c r e a t o a r e în con tex tu l act ivi tă ţ i i d idac t ice de zi cu zi. ele se pe r fec ţ io ­
nează şi d e v i n însuşiri stabile ca re p e r m i t p rofesoru lu i să efectueze cu 
succes anal iza şi au toana l i za or icăre i luc ră r i de l abora tor . Rezu l t ă de 
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aici, că ac t iv i t a t ea d e ana l iză p r e t i n d e s tuden ţ i l o r p r i ceper i şi d e p r i n d e r i 
d idact ice (de a obse rva , î n r eg i s t r a şi i n t e rp re t a ) ca re la r î n d u - l e impl ică 
o ser ie de cal i tă ţ i şi capac i tă ţ i i n t e l ec tua l e : sp i r i t de obse rva ţ i e dezvol ta t 
bazat pe o a t e n ţ i e v o l u n t a r ă s tabi lă şi p e o r a ţ iona lă d i s t r i b u i r e a ei, 
capac i t a t e d e a g înd i ana l i t i c şi s in te t ic , de gene ra l i za re şi ab s t r ac t i z a r e 
m a r e , o r i e n t a r e m u l t i l a t e r a l ă a g indi r i i pedagogice , prec iz ie şi r ap id i t a t e 
în r e c u n o a ş t e r e a ce r in ţe lo r pedagogice , r e p r o d u c e r e mij loci tă (pr in aso­
ciaţii) a t eze lor şi n o r m e l o r pedagogice însuş i t e , imag ina ţ i e r e p r o d u c t i v ă 
şi c r e a t o a r e e tc . P e aces te ca l i tă ţ i se î n t eme iază şi f o r m a r e a a p t i t u d i n i l o r 
d idact ice d e a ap rec ia şi i n t e r p r e t a fapte le , f e n o m e n e l e pedagogice m a n i ­
fes ta te în l u c r a r e a d e l a b o r a t o r as i s ta tă şi de a face r e c o m a n d ă r i m e n i t e 
să r id ice ef ic ienţa ei. 

Cons ide r înd a p t i t u d i n i l e d idact ice d r e p t însuşiri psihice şi fizice care-i 
permit profesorului să efectueze cu succes activitatea instructiv-educa­
tivă [11, p . 431], [5, p . 58] sau capacităţi realizate în cu r su l ac t iv i tă ţ i i 
[4, p . 6], p u t e m sus ţ ine că p r i cepe r i l e şi d e p r i n d e r i l e d e a observa , înre­
g i s t r a şi i n t e r p r e t a da te le culese în cad ru l lecţ iei as i s ta te s tau la baza 
şi favor izează f o r m a r e a a p t i t u d i n i l o r d idac t ice d e a anal iza şi ap r ec i a 
lecţia r e spec t ivă . 

Ev iden t , aces te a p t i t u d i n i s în t d i rec t cond i ţ iona te şi se fo rmează p e 
fondul ap t i t ud in i l o r g e n e r a l e a le i nd iv idu lu i şi îndeosebi a celor d idact ice . 

L i t e r a t u r a de spec ia l i t a te p r ez in t ă p r inc ipa le le a p t i t u d i n i pe care 
m u n c a de i n s t r u i r e şi de e d u c a r e le impl ică [1, 3, 4, 5, 7, 8, 11], ind ică şi 
condi ţ i i le ca re favor izează f o r m a r e a lor [5, 6, 9, 10, 11], d a r r ă m î n e def i ­
c i tară s u b r a p o r t u l ev iden ţ i e r i i p rocesu lu i fo rmăr i i lor în g e n e r a l şi la 
s t u d e n ţ i în special . Acelaş i n e a j u n s îl c o n s t a t ă m şi dacă u r m ă r i m t r a ­
t a rea d i fe ren ţ i a t ă a a p t i t u d i n i l o r în funcţ ie d e n a t u r a ac t iv i tă ţ i i d idact ice . 
Este a d e v ă r a t că succesul or icăre i ac t iv i tă ţ i d idact ice d e p i n d e de ex i s ­
t e n ţ a u n o r a p t i t u d i n i gene ra l e a că ro r i n s u m a r e d e t e r m i n ă t a l e n t u l p e d a ­
gogic | 5 , p . 5 8 ] [11, p. 440] e x p r i m a t p r i n mă ies t r i e pedagogică şi tact p e d a ­
gogic [1, p . 99], [3, p. 256], [8, p . 134], da r specificul , n a t u r a d i fer i tă a ac t i ­
v i tă ţ i lo r i n s t r u c t i v - e d u c a t i v e (ac t iv i ta te de p r e d a r e , de educa re p r i n forme şi 
p rocedee în a fara lecţ iei , de ana l i ză şi a u t o e v a l u a r e a une i ac t iv i tă ţ i etc.) 
r e c l amă a p t i t u d i n i specifice, care , ev iden t , dep ind de cele g e n e r a l e şi se 
fo rmează pe fondul acestora . T o c m a i în l e g ă t u r ă cu acest specific al a p t i ­
tud in i lo r d idact ice , l i t e r a t u r a de specia l i ta te r ă m î n e descoper i tă . 

P o r n i n d de la aces te cons ta tă r i , s tud iu l p r e z e n t îşi p r o p u n e să a d u c ă 
une le da t e p r i v ind procesu l fo rmăr i i la s t uden ţ i a ap t i t ud in i lo r d idac t ice 
l ega te de ana l iza luc ră r i l o r de l abora to r . In acest scop a m in i ţ ia t u n e x p e ­
r i m e n t pedagogic în t r e ani i 1966 1968, cu p a t r u g r u p e de s t u d e n ţ i ( însu-
m î n d 46 de subiecţ i ) de la F a c u l t a t e a de f iz ică-chimie a I n s t i t u t u l u i p e d a ­
gogic d in Cluj . 

Metodica cerce tă r i i . Ce rce t a r ea a u r m ă r i t u n d u b l u obiec t iv : 1. Să 
d e t e r m i n e pa r t i cu l a r i t ă ţ i l e p rocesu lu i de f o r m a r e la s t u d e n ţ i a a p t i t u ­
dini lor d idact ice l ega te de ac t iv i t a t ea de anal iză a luc ră r i lo r de l abo ra to r 
de ch imie ţ i n u t e la elevii c laselor VII şi VIII , şi 2. să p u n ă in ev iden ţă 
c î teva mi j loace şi p rocedee didact ice m e n i t e să opt imizeze f o r m a r e a a p t i -
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tud in i lo r de anal iză a luc ră r i lo r d e l a b o r a t o r la s t u d e n ţ i p r i n p rac t i ca 
pedagogică. 

Ca m e t o d e de inves t iga ţ ie a m folosit : a) O b s e r v a r e a şi î n r e g i s t r a r e a 
în pro tocoa le a d a t e l o r p r i v ind m o d u l c u m ana l izează s tuden ţ i i lecţ i i le 
as i s ta te în g e n e r a l şi l uc ră r i l e de l a b o r a t o r în special , b) S t u d i u l d o c u ­
men te lo r de prac t ică pedagogică ale s t u d e n ţ i l o r ( ju rna le le de prac t ică , 
p l anu r i l e luc ră r i lo r de l a b o r a t o r î n tocmi t e de subiec ţ i i noş t r i şi procesele 
ve rba l e de anal iză) , c) E x p e r i m e n t u l pedagog ic e şa lona t p e tot p a r c u r s u l 
cerce tăr i i . Ca mi j loace t ehn i ce a m ut i l iza t m a g n e t o f o n u l , p e n t r u în reg i s ­
t r a r e a m o d u l u i de e fec tua re a l uc r ă r i l o r ele l a b o r a t o r - m o d e l şi a celor do 
p robă , p r e c u m şi ana l ize le aces tora . 

Ce rce t a r ea a î ncepu t p r i n o b s e r v a r e a m o d u l u i c u m e r a u o rgan iza te 
luc ră r i l e de l a b o r a t o r de că t r e s t u d e n ţ i şi ma i a les c u m e r a u ele ana l i za te 
în condi ţ i i le prac t ic i i pedagogice ob i şnu i t e . Da te le observa ţ i e i n e - a u con­
dus spre următoare le 1 cons t a t ă r i : 

I. Luc ră r i l e de l abo ra to r in i ţ i a te şi ana l i za te d e s t u d e n ţ i ocupă un 
loc mino r în s i s t emul d e lecţi i o r g a n i z a t e în c a d r u l p rac t ic i i pedagogice . 
Astfel, din to ta lu l de cea 42 de lecţi i a s i s t a te , p r e d a t e şi a n a l i z a t e de 
s tuden ţ i în cu r su l s i n g u r u l u i a n de p rac t i că , d o a r 2—3 s înt d e s t i n a t e l u ­
c ră r i lo r de l abora to r , ceea ce r e p r e z i n t ă 7 ,14%. A p r e c i e m că n u m ă r u l lor 
este insuf ic ien t p e n t r u a-i f ami l i a r i za p e s t uden ţ i cu p r o b l e m e l e pe care 
ie r id ică aceas tă i m p o r t a n t ă ac t iv i t a t e şi ma i a les p e n t r u f o r m a r e a unor 
p r i ceper i şi d e p r i n d e r i d idac t ice l ega te de b u n a lor des fă şu ra re . 

II. Da to r i t ă n u m ă r u l u i r e d u s de l u c r ă r i de l a b o r a t o r ţ i n u t e şi as i s ­
t a t e de s t u d e n ţ i aceş t ia s u r p r i n d , r e ţ i n şi no t ează în j u r n a l e l e de prac t ică 
doar f r în tu r i d n luc ră r i l e e fec tua te de elevi şi n u m a i c î t eva aspec te lega te 
de con ţ i nu tu l şi m e t o d i c a des făşură r i i ei. Astfel , a spec te le l ega te de n i v e ­
lu l şt i inţif ic al lucrăr i i , de ca l i t a tea luc ră r i i e x e c u t a t e de elevi , de 
m o d u l c u m profesoru l a o rgan iza t şi condus d e s f ă ş u r a r e a luc ră r i i s.a. 
r ă m î n n e o b s e r v a t e de s t uden ţ i . D o v a d ă că aceş t i a n u ş t iu ce să u r m ă ­
rească la o l u c r a r e şi ma i a les n u ş t iu c u m să i n t e r p r e t e z e da te l e obser ­
vaţ iei lor. nu pot face r e c o m a n d ă r i p r i v i n d r id i ca rea ef ic ienţei lucrăr i i . 

P o r n i n d de la aces te cons ta tă r i , în ce r ce t a r ea in i ţ i a tă a m î n t r e p r i n s 
u r m ă t o a r e l e : 1. A m p r e z e n t a t g r u p e i e x p e r i m e n t a l e u n instructaj — oral 
şi scris — ca re a cup r in s p r o b l e m e l e ce t r e b u i e u r m ă r i t e în cad ru l 
luc ră r i lo r de l a b o r a t o r şi m o d u l c u m t r e b u i e să i n t e r p r e t e z e da te le 
observa ţ ie i , p r e c u m şi c r i te r i i le de e v a l u a r e a anal ize i l uc ră r i l o r r e s ­
pec t ive 1 . 2. A m r e d i s t r i b u i t t i pu r i l e de lecţi i d in cad ru l s i s t emulu i d e 

1 C r i t e r i i l e d e e v a l u a r e a a n a l i z e i l u c r ă r i l o r d e l a b o r a t o r p r e z e n t a t e s t u d e n ­
ţ i l o r s î n t : a ) p r e c i z i a î n d e t e r m i n a r e a c o n ţ i n u t u l u i l u c r â r i i d e m o n s t r a t e d e p r o f e s o r 
şi a c e l o r e f e c t u a t e d e e l e v i : b) n a t u r a şi v o l u m u l a s p e c t e l o r î n r e g i s t r a t e î n r a p o r t 
cu c e l e p r o p u s e s p r e o b s e r v a r e ; c) c a l i t a t e a a p r e c i e r i l o r p o z i t i v e ( r e s p e c t i v n e g a ­
t i v e ) şi a e x e m p l i f i c ă r i l o r şi a r g u m e n t ă r i l o r a d u s e p r i v i n d t o a t e a s p e c t e l e l e g a t e 
d e d e s f ă ş u r a r e a l u c r ă r i i ( c o n ţ i n u t , s c o p , s t r u c t u r ă e t c . ) ; d) v a l o a r e a g e n e r a l i z ă r i l o r 
t e o r e t i c e şi a p r o p u n e r i l o r c o n c r e t e p r i v i n d s p o r i r e a e f i c i e n ţ e i l u c r ă r i i r e s p e c t i v e ; 
e) g r a d u l d e s i s t e m a t i z a r e şi i e r a r h i z a r e a o b s e r v a ţ i i l o r î n f u n c ţ i e d e p r o b l e m e l e 
m a j o r e a l e a c e s t u i g e n d e a c t i v i t a t e . 
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lecţi i as i s ta te , p r e d a t e şi ana l i za te d e subiecţ i i noş t r i . Astfel d i n cea 42 
de lecţi i , 10 au fost de s t i na t e l uc ră r i l o r d e l abora to r , ceea ce r e p r e z i n t ă 
o p ropor ţ i e de 23,80o/ f t şi o c r e ş t e r e î n t r e i t ă fa ţă de p rac t i ca ob i şnu i tă . 
3. P e n t r u a le în lesn i s t uden ţ i l o r u r m ă r i r e a ac t iv i tă ţ i i e lev i lor î n c a d r u l 
luc ră r i lo r de l abora to r , p e n t r u a p u t e a sesiza n ive lu l p r i cepe r i lo r şi d e ­
p r i n d e r i l o r de m u n c ă i n d e p e n d e n t ă a aces tora , p r e c u m şi p r o b l e m e l e 
pedagogice care le i n c u m b ă d i n t r - o astfel d e ac t i v i t a t e : a) A m compl ica t 
t r e p t a t c o n ţ i n u t u l l uc ră r i l o r de l abora tor . Astfel a m î n c e p u t cu luc ră r i 
s imple (cl. VH-a) m e n i t e să fo rmeze e levi lor p r i cepe r i şi d e p r i n d e r i 
e l e m e n t a r e de a m î n u i us tens i le le de l a b o r a t o r ( ep rube te , e r l e n m e y e r u l . 
baghe ta , p i p e t a etc.) şi de a e fec tua opera ţ i i fizice şi ch imice (a decan t a , 
f i l tra, t i t r a s.a.), apoi a m t r e c u t la luc ră r i compuse din 2—3 faze, care 
r e c l a m a u p r i cepe r i şi d e p r i n d e r i complexe (a r e cunoaş t e p r o d u s u l r e ac ­
ţiei , t i p u l de r e a c ţ i e etc.) şi a m sfîrşit p r i n l u c r ă r i (cl. a VI I I -a ) cu 
ca r ac t e r de c e r c e t a r e e l e m e n t a r ă , l uc ră r i în ca re — fără a se d e m o n s t r a 
— e levi i a v e a u de ales şi r e cunoscu t r eae tan ţ i i , t ipu l d e r eac ţ i e e tc . 
b) A m c e r u t sub iec ţ i lo r noş t r i să ut i l izeze d iapoz i t ive p e n t r u d e l i m i t a r e a 
exac tă a fazelor şi m o m e n t e l o r luc ră r i i (fiecare d iapozi t iv r e p r e z e n t î n d 
u n m o m e n t a l lucrăr i i ) şi p e n t r u a r e l eva u n e l e p r o p r i e t ă ţ i a le r e a c t a n -
ţ i lor c a r e po t scăpa observa ţ i e i e lev i lor da to r i t ă p ropor ţ i e i lor r e d u s e sau 
v i teze i p r e a m a r i cu care se p r o d u c , c) A m p r e t i n s aces tora să ana l izeze 
fişele de l a b o r a t o r î n t o c m i t e de elevi în d e c u r s u l lucrăr i i . F i şa c u p r i n d e a : 
d e n u m i r e a luc ră r i i , s u b s t a n ţ e l e şi a p a r a t u r a folosite, m o d u l d e e fec tua re 
a luc ră r i i , obse rva ţ i i pe r sona l e , ecua ţ ia reac ţ ie i ch imice şi concluzi i [12]. 
4. A m oferi t g r u p e l o r de p rac t i că l uc ră r i de l a b o r a t o r şi ana l i ze mode l . 
Discuţ i i le i n t r o d u c t i v e şi de înche ie re şi i n s t ruc t a ju l făcut de că t r e p r o ­
fesori e levi lor au fost î n r e g i s t r a t e pe b a n d ă de magne to fon , p e n t r u a 
p u t e a fi r e p r o d u s e la nevo i e în cad ru l anal izei . Ana l i za m o d e l a fost 
da t ă şi în scr is s t uden ţ i l o r p e n t r u a avea u n gh id în des f ă şu ra rea ana l i ­
zelor u r m ă t o a r e . 5. Pe r iod ic a m făcut ana l i za j u r n a l e l o r de p rac t i că 
cu scopul de a cons ta ta care d in aspec te le l uc r ă r i l o r de l abo ra to r scapă 
observa ţ i e i sau a t i n g u n n ive l scăzut de i n t e r p r e t a r e . Cons ta t ă r i l e 
au fost c o m u n i c a t e imed ia t s tuden ţ i lo r . 6. D u p ă p r i m a l u c r a r e de l a b o ­
r a t o r la care au as is ta t subiecţ i i noş t r i , a m da t în t î ia p robă de anal iză , 
sp r e a cons t a t a „n ive lu l a c t u a l " al p r i cepe r i lo r şi d e p r i n d e r i l o r de a 
observa , î n r eg i s t r a şi i n t e r p r e t a p r o b l e m e l e p e ca re le r id ică o astfel de 
ac t iv i ta te . P r o b a a cons ta t d i n t r - o anal iză în scris a luc ră r i i r espec t ive . 
I m e d i a t d u p ă a p l i c a r e a p robe i , a m oferit s tuden ţ i lo r ana l iza mode l sp r e 
a le da pos ib i l i t a tea să-şi c o n f r u n t e c a n t i t a t e a şi ca l i ta tea observa ţ i i lo r şi 
ap rec ie r i lo r p rop r i i cu cele pe care l u c r a r e a in i ţ i a t ă le -a ridicat în mod 
rea l . La sf î rş i tul prac t ic i i pedagogice (la u l t i m a l u c r a r e de l abora to r ) , a m 
da t a doua p r o b ă de anal iză în scris, cu scopul de a î n reg i s t r a p rog re se l e 
rea l iza te pe l in ia observăr i i , no tă r i i şi ma i ales i n t e r p r e t ă r i i da te lo r pe 
ca re o l u c r a r e de l a b o r a t o r le i m p u n e . Ev iden t , cu acest pr i le j a m v e r i ­
ficat şi ef icaci ta tea m ă s u r i l o r î n t r e p r i n s e . 

P r e z e n t a r e a şi i n t e r p r e t a r e a r ezu l t a t e lo r ob ţ i nu t e . Da te le obţ inute 1 

pr in cele două p r o b e apl ica te s t uden ţ i l o r s în t cupr inse în t abe lu l 1 
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Analiza lucrurilor de laborator (10 subiecţi) 

I ' rob lema 
u r m ă r i t ă 

P r o b a I P r o b a I I 

I ' rob lema 
u r m ă r i t ă 

N a t u r a în reg i s t ră r i lo r şi 
aprec ier i lor 

N a t u r a în reg i s t r ă r i l o r şi 
aprecier i lor 

I ' rob lema 
u r m ă r i t ă 

Comple t e eu 
aprec ie r i 

F r a g ­
m e n ­
t a r e 

Gene­
ral i­
t ă ţ i 

P r o ­
b l e m ă 
nese -

si / .ată 

C o m p l e t e cu 
aprec ie r i 

P r a g -
men-
t a r e -

Oene -
ra l i -
t ă ţ i 

P ro ­
b l emă 
nese­
s iza tă 

I ' rob lema 
u r m ă r i t ă 

dez­
vol­
t a t e 

su­
m a r e 

F r a g ­
m e n ­
t a r e 

Gene­
ral i­
t ă ţ i 

P r o ­
b l e m ă 
nese -

si / .ată 
dez ­
vol­
t a t e 

su­
m a r e 

P r a g -
men-
t a r e -

Oene -
ra l i -
t ă ţ i 

P ro ­
b l emă 
nese­
s iza tă 

1 C o n ţ i n u t u l 
lucrăr i i - 17,39 39,13 22 92 19,56 23,92 34 .78 32,60 8,70 
Scopul u r m ă r i t - 28,28 41,30 10,86 19,56 19,56 34,78 39 ,13 6,53 

a) o r g a n i z a ­
r e a lu-

'£ c ră r i i 4,3-1 28,28 30 ,43 36,95 36,95 45,66 17,39 -

'g bl r é p é t a ­
is r ea cu­
rt n o s t i u t e -

4,34 19,56 41,31 23,92 10,87 39,13 41,31 19,56 
™Ş c) d e m o u s -
o t r a r e a 
•i lucrăr i i •2,17 10,8c 30 ,43 32,62 23,92 23,92 47,82 19,56 8,70 -

" d) e x e c u t a -
5 rea lucră-
Я r u 8,70 23,92 45,65 21,70 10.86 26,10 41,31 21,70 
- ei anal iza 

2 lucrăr i i - 10,87 13,08 47,82 28 ,23 6,52 23,92 34,78 23,92 10,86 
JS f) a r a n j a r e a 
, > _ l locului de 

m u n c ă 2,17 6,53 8,70 82,60 41,30 31,78 23,92 
-1 M e t o d e şi p ro ­

cedee u t i l i za te 19,57 39 ,13 41,30 19,56 50.00 23,92 6,52 
5 A t i t u d i n e a 

profesoru lu i — 15,21 41,30 26,10 17,39 19,56 39,13 34,78 6,52 - -

6 A t i t u d i n e a 
elevilor 4,34 45,66 23,92 26,08 10,86 28,28 39,13 21 ,73 

Date le c u p r i n s e in p r o b a I se ca rac te r izează , pe de o p a r t e , pr in 
indici r id ica ţ i ai p r o b l e m e l o r . .neses izate" , ai . .genera l i t ă ţ i lo r" şi ai , . înre­
g is t ră r i lo r f r a g m e n t a r e " ale t u t u r o r aspec te lor pe ca re o r g a n i z a r e a unei 
lucrăr i de l abo ra to r le impl ică , indicii ca l i t a t iv i osei l înd î n t r e 0 % şi 
82 ,60%. pe de a l tă p a r t e p r i n n ive lu l r e d u s al p ropo r ţ i e i . . în regis t răr i lor 
comple t e cu aprec ie r i d e z v o l t a t e " şi al „ în reg i s t r ă r i l o r comple t e cu a p r e ­
cieri s u m a r e " , indicii can t i t a t iv i a t i n g î n d va lor i î n t r e 0 % şi 2 8 , 2 8 % . 
Acest fapt d e m o n s t r e a z ă că, deşi s t u d e n ţ i i cunosc p r o b l e m e l e pe ca r e t r e ­
bu ie să le u r m ă r e a s c ă la o l u c r a r e şi au dob înd i t o oa reca re e x p e r i e n ţ a 
în u r m ă r i r e a , î n r e g i s t r a r e a si i n t e r p r e t a r e a da te lo r culese în u r m a as i s ­
ten ţe i la lecţ ie —- p r i m a l u c r a r e de l a b o r a t o r a fost o rgan iza t ă d u p ă 

Tabel I 
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cea două lun i de p rac t i că pedagogică — to tuş i in c a d r u l p r i m e i luc ră r i 
la ca re a u as is ta t n u s u r p r i n d toa te aspec te le pe care le-a r idicat , ci doar 
une le , şi aces tea n u în t o t a l i t a t ea lor (ci doar f r în tu r i de idei, de c u n o ş ­
t in ţe r e p e t a t e în clasă, d in l u c r a r e a d e m o n s t r a t ă şi e fec tua tă de elevi 
etc.). Exp l i ca ţ i a rez idă în fap tu l că s tuden ţ i i n u s în t dep r inş i c u u r m ă r i r e a 
p r o b l e m e l o r lega te d e aceas tă l u c r a r e — m a i ales cu p r o b l e m e l e specifice 
aie aces tu i gen de ac t i v i t a t e : c o n ţ i n u t u l concre t al lucrăr i i , e t ape le ei de 
des făşura re , a spec te le me tod ice s.a. —, n u po t apl ica cunoş t in ţ e l e p e d a ­
gogice şi me tod ice însuş i te în p rocesu l v iu al des făşură r i i l uc ră r i i , n u 
pot r a p o r t a concre tu l (ceea ce văd în t i m p u l lucrăr i i ) la ce r in ţ e l e p e d a ­
gogice p e care o astfel de l u c r a r e le r ec l amă . 

Apl ic înd s i s t emul de m ă s u r i m e n ţ i o n a t în m e t o d i c a cerce tă r i i , con­
s t a t ă m în cad ru l p robe i a H-a u n rea l p r o g r e s pe l in ia sesizării , no tă r i i 
şi mai ales a i n t e r p r e t ă r i i de că t r e subiecţ i a t u t u r o r p rob l eme lo r legate 
de o r g a n i z a r e a şi de s f ă şu ra rea lucră r i lo r de labora tor . P r o g r e s u l es te 
m a r c a t , pe de o p a r t e , p r i n t r - o r e d u c e r e sensibi lă a p ropor ţ i e i p r o b l e ­
me lo r „neses i za t e" şi „gene ra l i t ă ţ i l o r " t u t u r o r aspec te lor luc ră r i i şi î n ­
deosebi a celor specif ice (0%—23 .92%) . P e de a l tă p a r t e , p r i n c r e ş t e r ea 
p ropor ţ i e i „ în reg i s t r ă r i l o r comple te cu aprec ier i s u m a r e si d e z v o l t a t e " 
ale t u t u r o r p r o b l e m e l o r si m a i a les a le celor specifice luc ră r i i ( 30 ,44% -
B2.61%). 

Examinând da te l e p robe i a H-a cons t a t ăm u r m ă t o a r e l e : 
1. Indici i c an t i t a t i v i a i p r o b l e m e l o r „neses iza te" şi ai consemnăr i i 

lor în fo rmu lă r i „gene ra l e " , p r i n va lor i le lor r e d u s e p u n in l u m i n ă a s p e c ­
tele lucră r i lo r de l abo ra to r care s -au i m p u s observa ţ ie i s t uden ţ i l o r : o rga ­
n iza rea loculu i de m u n c ă , r e p e t a r e a cunoş t i n ţ e lo r teore t ice p e ca r e elevi i 
u r m a u să le apl ice în luc ra re , d e m o n s t r a r e a modu lu i de e fec tuare a lucrăr i i , 
me tode le şi p rocedee le u t i l i za te de profesor şi a t i t u d i n e a p ro feso ru lu i pe 
tot. p a r c u r s u l des făşurăr i i luc ră r i i (aspecte s e m n a l a t e de toţi subiec ţ i i şi 
caro au a t ins n ive lu l cel mai r id ica t de î n r e g i s t r a r e şi interpretare», indici i 
oscilînd î n t r e 5 4 , 3 4 % şi 82,61%)), fapt ce d e m o n s t r e a z ă că aceste a spec t e 
ţ in ind de esen ţa şi condi ţ ion înd r e u ş i t a lucră r i i de l abora to r , s-au i m p u s 
a ten ţ i e i s t u d e n ţ i l o r şi ele cons t i tu iesc p rob l eme le m a j o r e ale acestei ac t i ­
v i tă ţ i d idact ice . 

P r o b l e m e l e care au a t ins un nivel mai scăzut de i n t e r p r e t a r e s în t : 
a r a n j a r e a locului de m u n c ă d u p ă e fecu ta rea lucrăr i i , anal iza m o d u l u i 
c u m a decu r s luc ra rea , a spec te p r iv ind felul cum a u execu t a t elevii 
l uc ra rea şi a t i t u d i n e a aces tora in t i m p u l efec tuăr i i luc ră r i i (indicii „ în ­
reg i s t ră r i lo r comple t e cu ap rec ie r i dezvo l t a t e şi s u m a r e " a j u n e î n d la 
valor i i n t r e 3 0 , 4 4 % şi 41,30%). Expl ica ţ ia acestui nea juns rezidă, c r edem, 
în u r m ă t o a r e l e : a) Aces te aspec te în mod obişnui t a t ing un n ive l ma i 
scăzut d e rea l i za re în t i m p u l des făşurăr i i lucrăr i i de că t re s t uden ţ i , fie 
da to r i t ă f ap tu lu i că efor tul lor se concen t rează sp re p r o b l e m e l e major i 1 

ale acestei ac t iv i tă ţ i , fie din l ipsă de t imp . b) U r m ă r i r e a m o d u l u i c u m 
lucrează elevii es te o ac t iv i t a t e ps iho-pedagogică complexă şi g rea . Ea 
cere s t u d e n t u l u i o a t en ţ i e d i s t r ibu t ivă , o capac i t a te ana l i t i co-s in te t i că a 
gîndir i i pedagogice dezvo l ta tă şi o sup le ţe a sp i r i tu lu i de obse rva ţ i e p e n t r u 
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a p u t e a c u p r i n d e deoda tă tot ceea ce face- f iecare e lev în p a r t e (no tăm 
că în clasă e r au cea 25 elevi) . Ev iden t , aces te ca l i tă ţ i se fo rmează t r e p t a t 
şi p r i n t r - o ac t iv i t a te pedagogică î n d e l u n g a t ă . în p lus , ma i a d ă u g ă m că 
subiecţ i i noş t r i , p e n t r u a n u p e r t u r b a ac t iv i t a t ea elevi lor , n u s-au deplasa t 
de la locur i le lor şi astfel n u au p u t u t obse rva pe toţi e levi i , ci d o a r 
pe cei din jur . Moavînd ce r t i t ud inea va lab i l i t ă ţ i i celor obse rva t e la un 
n u m ă r mic de elevi , uni i subiecţ i (21,73%) au făcut a f i rmaţ i i vagi, n e a r ­
g u m e n t a t e , iar alţ i i (41,31%) au rodat n u m a i une l e aspec te lega te do 
modul d e e fec tua re a luc ră r i i de că t re elevi . 

M e n ţ i o n ă m că în ana l ize le c u r e n t e , cînd subiec ţ i i a u avu t răgazul 
necesa r p e n t r u a s tud ia fişele de l abo ra to r î n tocmi t e de elevi , obse r ­
vaţ i i le şi ap rec i e r i l e lor e r au i ncomparab i l ma i boga te şi la obiect. Totuş i , 
se i m p u n e ca în v i i tor a t e n ţ i a î n d r u m ă t o r i l o r de prac t ică să se î n d r e p t e 
mai insis tent a s u p r a aces tor probleme 1 . 

2. Datele cupr inse in tabe l şi ana l iza j u r n a l e l o r de p rac t i că dezvă lu ie 
fap tu l că p rocesu l observăr i i , al în reg i s t r ă r i i şi al i n t e r p r e t ă r i i da te lo r 
evo luează de la da te vagi , „gene ra l e" , spre r e d a r e a da te lo r şi aprec ie r i lo r 
. . f r agmenta re" , apoi sp re r e d a r e a da te lo r „comple te şi cu aprec ie r i su ­
mare 1 " şi abia în cele din u r m ă spre date 1 „comple te cu aprec ie r i d e z ­
vo l ta te" . Rezu l t ă de aici că p r i cepe r i l e şi d e p r i n d e r i l e de a sesiza şi 
în reg i s t ra da te le observa ţ ie i se fo rmează r e l a t i v ma i uşor decî t cele do 
i n t e r p r e t a r e , de e v a l u a r e a p r o b l e m e l o r pe1 ca re le r idică o l u c r a r e de 
labora tor . Acest fapt este de altfel expl icabi l . A în reg i s t r a î n t r eaga d e s ­
făşura re a acestei ac t iv i tă ţ i es te o ope ra ţ i e cu m u l t mai uşoară decît 
a comenta , expl ica , a r g u m e n t a şi a i n t e r p r e t a -datele cons ta ta te . 

Mai mul t . d a t e l e p r o c e n t u a l e r e l eva că p rocesu l fo rmăr i i p r i ceper i lo r 
de anal iză evo luează de la observarea faptelor, a f e n o m e n e l o r pedagogice 
spre aprecierea lor şi. în cele din u r m ă . sp r e formularea unor recoman­
dări. Luc ru de a s e m e n e a firesc şi expl icabi l . 

Observarea fapte lor c u p r i n s e in de s f ă şu ra rea luc ră r i lo r de labora tor 
ca o pe rcep ţ i e di r i ja tă , select ivă şi o r i en t a t ă de1 un scop evo luează şi în 
cazul subiec ţ i lo r noşt r i , de la observarea simplă (de a sesiza, a cons ta ta 
ex i s t en ţ a fapte lor) sp re observarea analitică (de a sesiza, a d e s p r i n d e d i s ­
t inct f iecare- aspect , cal i tă ţ i le şi n e a j u n s u r i l e lui). O b s e r v a r e a anal i t ică 
a f ap te lo r pedagogice impl ică o ra ţ iona lă şi r a p i d ă d i s t r i bu i r e a a t en ţ i e i 
şi o sup le ţ e a sp i r i tu lu i tie obse rva ţ i e . I n p rocesu l observăr i i s t u d e n t u l 
care as is tă t r e b u i e să u r m ă r e a s c ă , să p e r c e a p ă , să c u p r i n d ă şi să î n r e ­
gis t reze un v o l u m m a r e de fap te (tot ce face, ce spune , ce şi c u m în t r eabă 
profesorul , cum d e m o n s t r e a z ă , coordonează , s u p r a v e g h e a z ă şi i n t e rv ine 
în des f ă şu ra rea lucrăr i i , c u m efectuează elevi i l u c r a r e a etc.), t r ebu ie să-şi 
deplaseze rap id şi cu u ş u r i n ţ ă a t e n ţ i a de la ceea ce î n t r e p r i n d e p rofe ­
soru l la elevi, la ceea ce fac aceşt ia , p r e c u m şi la p r o p r i a - i ac t iv i t a t e (să 
se a u t o o b s e r v e p e n t r u a vedea c u m no t ează da te l e observa ţ ie i ) . Mai m u l t , 
d in n o i a n u l de fap te pe care le sesizează, le p e r c e p e s t u d e n t u l cart 1 

asistă , t r e b u i e să le selecteze pe cele1 ma i r e p r e z e n t a t i v e p e n t r u p r o ­
b lema u r m ă r i t ă . Din cauza v o l u m u l u i m a r e d e fapte , subiecţ i i noş t r i 
ş i -au c o n c e n t r a t a t en ţ i a , p r i n for ţa împre ju r ă r i l o r , sp r e a spec te le care 
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ţ in de e sen ţa l uc ră r i i şi m a i a les a s u p r a p ro feso ru lu i ( s t uden tu l p r o ­
pună to r ) , neg l i j înd p e elevi. L a aces tea se a d a u g ă şi interesul s tuden ţ i lo r , 
ca re în p r i m u l r î nd este o r i en t a t s p r e a î nvă ţ a d in e x p e r i e n ţ a colegilor, 
spre a-şi f ixa o s t r u c t u r ă c o r e s p u n z ă t o a r e de de s f ă şu ra r e a l u c r ă r i l o r de 
l abora to r , a-şi însuş i cele m a i b u n e m e t o d e şi p rocedee de a d e m o n s t r a 
t ehn ica de lucru , a c rea o a tmosfe ră pr ie ln ică de m u n c ă etc. , şi n u m a i 
de r iva t d in acest i n t e r e s îşi p r o p u n să u r m ă r e a s c ă şi ce le la l te p r o b l e m e 
pe ca re ac t iv i t a t ea de ana l iză le r ec lamă . 

Aprecierea f ap te lor obse rva t e — ca a p t i t u d i n e d idact ică cu rea le 
va len ţe fo rma t ive — p r e s u p u n e p r e l u c r a r e a m i n t a l ă corectă şi r a p i d ă a 
fap te lor man i f e s t a t e în decu r su l lucrăr i i , ad ică o anal iză m i n u ţ i o a s ă a 
a n s a m b l u l u i de fap te , de cunoş t in ţ e cu care s-a o p e r a t în c a d r u l f iecărei 
e t a p e a lucrăr i i , o c o m p a r a r e a lor d e la o e t apă la al ta, o c o m p a r a r e a 
fap te lor r ecep ţ iona t e cu a l te le s imi la re v ă z u t e în a l te lucră r i , — făcînd 
apel con t inuu la r e p r e z e n t ă r i l e lor în l e g ă t u r ă cu aces te fap te —, sau 
in t î ln i t c de s t u d e n ţ i în e x p e r i e n ţ a p ropr ie , în v e d e r e a sesizări i şi p r ec i ­
zări i esenţe i , a no te lor ca rac te r i s t i ce a fapte lor şi a n ive lu lu i lor de dez ­
vol ta re . P r e c u m şi o r a p o r t a r e (prin genera l i za re ) a lor la ce r in ţe le 
metodice şi pedagogice cunoscu te , p e n t r u a dec ide clacă s înt b i n e sau r ă u 
rea l iza te . Aşadar , aprecierea es te r e z u l t a t u l p r e luc ră r i i da t e lo r observa ţ i e i 
pe baza u n o r s i s t eme de opera ţ i i de g înd i r e mobi le care se î n t r e p ă t r u n d 
la n ive le d i fer i te de g e n e r a l i t a t e şi se condi ţ ionează rec iproc . Ca u r m a r e , 
es te firesc ca a p t i t u d i n e a de a ap rec ia m o d u l de des fă şu ra re a luc ră r i i de 
l abo ra to r să u r m e z e obse rvă r i i fap te lor şi să se formeze m a i g reu . 
In ap rec ie rea p r o b l e m e l o r p e care le r idică o astfel de luc ra re , în cazul 
subiec ţ i lor noş t r i , s-au c o n t u r a t două pa r t i cu l a r i t ă ţ i : a) s t uden ţ i i a p r e ­
ciază corect şi cu ma i m a r e u ş u r i n ţ ă ace le a spec t e p e care , s u b r a p o r t 
t eore t ic şi p rac t i c le s t ăp înesc (nivelul ş t i inţ if ic a l cunoş t in ţ e lo r r e p e t a t e , 
apl icate , d e m o n s t r a t e şi ident i f ica te de elevi în decu r su l luc ră r i i , t eh ­
n ica execu tă r i i e x p e r i e n ţ e l o r s.a.), sau cu care s-au m a i în t î ln i t în a l to 
lecţii a s i s t a te şi ana l i z a t e (metode le si p rocedee le u t i l iza te , a t i t u d i n e a p r o ­
fesoru lu i , m o d u l şi n ive lu l de rea l i za re a scopulu i etc.). Rezu l t ă de aici, 
pe de o p a r t e , ro lu l şi u t i l i t a t ea cunoş t in ţe lo r de specia l i ta te şi m e t o -
d ico-pedagogice şi a exe r să r i i s t uden ţ i l o r în ap l i ca rea lor corectă în 
m u n c a de l abora to r . P e de a l tă p a r t e , r ezu l tă ef icaci ta tea m ă s u r i l o r î n ­
t r ep r inse , îndeosebi a i n s t ruc t a ju lu i făcut , a spor i r i i n u m ă r u l u i de l uc ră r i 
ţ inu te , v ă z u t e şi ana l i za te şi a anal ize lor comple te şi m u l t i l a t e r a l e efec­

t u a t e , b) S tuden ţ i i sesizează şi r e d a u a r g u m e n t a t aspec te le nega t i ve ale 
p r o b l e m e l o r î n r eg i s t r a t e , î n a i n t e a celor pozi t ive. Expl ica ţ i a aces tu i f eno ­
m e n rezidă , c redem, în fap tu l că aspec te le m a i p u ţ i n rea l iza te pe p a r ­
cu r su l lucră r i i cons t i tu ie obiectul r e c o m a n d ă r i l o r ce se cer a fi făcu te în 
cad ru l anal ize lor şi, ca u r m a r e , din v o l u m u l m a r e de p r o b l e m e pe ca re 
le sesizează şi le aprec iază s t uden ţ i i a u se lec ţ ionat în p r i m u l r î nd pe 
aces tea . P e de a l tă pa r t e , da to r i t ă r educe r i i o re lor de p rac t i că p e d a g o ­
gică 2 , p resa ţ i de t i m p , în cad ru l ana l ize lor se insistă n u m a i a s u p r a a s -

- D e s p r e c o n s e c i n ţ e l e r e d u c e r i i o r e l o r d e p r a c t i c ă p e d a g o g i c ă , v e z i i n d i c a ţ i a 
b i b l i o g r a f i c ă n r . 2. 
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pec tc lo r nega t i ve d in lecţi i . Rezu l t ă neces i t a t ea de a-i d e p r i n d e p e 
s tuden ţ i cu a p r e c i e r e a a r g u m e n t a t ă şi a a spec te lo r pozi t ive , î n v e d e r e a 
a s igu ră r i i c a r a c t e r u l u i conş t i en t al o rgan iză r i i l uc r ă r i l o r şi m a i a les al 
f ixări i („ în tăr i r i i " ) m o d e l u l u i poz i t iv v ă z u t î n cadru l l uc r ă r i l o r de l a b o ­
ra tor . 

Formularea recomandărilor pe m a r g i n e a a spec te lo r î n r e g i s t r a t e şi 
ap rec i a t e în cad ru l l uc ră r i l o r de l a b o r a t o r e s t e r e z u l t a t u l ace lu iaş i s i s t em 
de opera ţ i i m i n t a l e şi j udecă ţ i pedagogice ca re se î n t r e p ă t r u n d la n ive le 
d i fer i te de abs t r ac t i za re şi gene ra l i za re . Capac i t a t ea d e a face r e c o m a n ­
dăr i — ap l ica tă f recven t şi în m o d c rea to r în s i tua ţ i i v a r i a t e — d e v i n e 
a p t i t u d i n e . Ea p r e s u p u n e ma i în t î i o ses izare şi î n r e g i s t r a r e fidelă a f ap ­
te lor , o p r e l u c r a r e şi o ap rec i e re corectă a lor, p r i n r a p o r t a r e a conc re ­
tu lu i la ce r in ţ e l e pedagogice cunoscu t e (p r in abs t r ac t i z a r e şi genera l i za re ) . 
In al doilea r înd ea p r e s u p u n e o s e l ec t a re (p r in abs t rac t iza re ) a a spec ­
te lor care au a t ins un n ive l ma i scăzut de r ea l i za re şi apoi o n o u ă anal iză 
a f iecărui aspect , o r a p o r t a r e şi i n t e g r a r e a lui în coordona te l e teore t ice 
cunoscu te de s t uden ţ i în v e d e r e a găs i r i i cauze lor ca re l e - au gene ra t . O da t ă 
descoper i tă cauza, t r e b u i e c ă u t a t ă so lu ţ ia de r e m e d i e r e , ad ică să se 
anal izeze în p l a n u l m i n t a l acele teze, n o r m e (procedee metodice) însuş i te 
teore t ic care , ap l ica te la fap tu l concre t , a r duce la î m b u n ă t ă ţ i r e a lu i (o 
r a p o r t a r e p r i n opera ţ i i l e g îndi r i i , a a b s t r a c t u l u i la concre t ) . In p l a n u l 
concre tu lu i , s t u d e n t u l din nou t r e b u i e să r econs t i t u i e ac ţ iunea , fap tu l 
(să-1 v a d ă cu „ochi i imag ina ţ i e i " ) , r e spec t iv să-1 aprec ieze aşa c u m s-ar 
des făşura în u r m a corec t ivu lu i (procedeulu i ) adus şi apoi să dec idă 
( respect iv să formuleze) a s u p r a r e c o m a n d ă r i i p e care să o facă şi m a i 
a les să găsească şi a r g u m e n t e l e (făcînd apel la j udecă ţ i şi r a ţ i o n a m e n t e 
pedagogice) pe care să le aducă în s u s ţ i n e r e a ei. I a t ă deci că a p t i t u d i n e a 
de a face r e c o m a n d ă r i anga jează î n t r e a g a capac i t a t e i n t e l ec tua l ă a s t u d e n ­
tu lu i , că ea impl ică u n complex de opera ţ i i m i n t a l e e fec tua te în a m b e l e 
p l a n u r i (concret şi abs t rac t ) , o î n t r e p ă t r u n d e r e p e r m a n e n t ă a lor la n ive le 
d in ce în ce m a i r id ica te şi u n t i m p ma i î n d e l u n g a t d e e l abora re , o 
p e r i o a d ă de „ges ta ţ i e " i n t e l ec tua l ă a fap te lo r r e spec t ive . Ca u r m a r e , es te 
f iresc ca aceas tă a p t i t u d i n e să u r m e z e ce lor la l te pe care ea se bazează . 

Ce rce t a r ea re levă că s tuden ţ i i fac r e c o m a n d ă r i jud ic ioase p r iv ind 
n ive lu l şt i inţif ic al cunoş t in ţ e lo r p r o p u n ă t o r u l u i şi e levi lor , c l a r i t a t ea 
î n t r ebă r i l o r f o rmu la t e , m o d u l de a d e m o n s t r a l uc ra rea , fe lul c u m s-au 
a s igu ra t cele necesa re des făşură r i i luc ră r i i , a t i t u d i n e a şi a tmosfe ra c rea tă 
de p r o p u n ă t o r în t i m p u l lucră r i i şi j u s t e ţ ea a leger i i şi ma i ales ut i l izăr i i 
m e t o d e l o r şi p rocedee lo r d idac t ice . Din nou s î n t e m nevoi ţ i să s e m n a l ă m 
că n u m ă r u l şi ca l i ta tea r e c o m a n d ă r i l o r scad s imţ i to r în cazul aspec te lo r 
lega te de m o d u l de e x e c u t a r e a luc ră r i i de că t r e elevi , de n ive lu l p r i c e ­
per i lor şi d e p r i n d e r i l o r lor de m u n c ă i n d e p e n d e n t ă şi de ca l i t a tea a n a ­
lizei lucră r i i des făşu ra te făcută de p r o p u n ă t o r . F a p t u l că noi a m apl icat 
s t uden ţ i l o r p r o b a II imed ia t d u p ă a s i s t en ţ ă şi n u l e - am crea t pos ib i l i t a tea 
s tudier i i fişelor de l a b o r a t o r î n tocmi te de elevi , expl ică , c r edem, acest 
nea juns . Re ţ in înd r ezu l t a t e l e pozi t ive î n r e g i s t r a t e de subiecţ i i noş t r i pe 
l inia fo rmăr i i ap t i t ud in i i de a face r e c o m a n d ă r i în l e g ă t u r ă cu n u m e -
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roase a spec t e ale luc ră r i i de l a b o r a t o r as is ta te , p r e c u m şi a a l tora c u p r i n s e 
în j u r n a l e l e d e prac t ică , p u t e m sus ţ ine at î t pos ib i l i t a tea fo rmăr i i ei în 
cad ru l prac t ic i i pedagogice cit şi ef ic ienţa m ă s u r i l o r î n t r e p r i n s e în aceas t ă 
d i rec ţ ie . Astfel u t i l izarea , în cad ru l anal izelor , a bande i de magne to fon 
a c rea t s t u d e n ţ i l o r pos ib i l i t a tea d e a descoper i impree iz iun i l e şi g reşe l i le 
din l imba ju l p r o p u n ă t o r u l u i şi d in cunoş t in ţe l e e levi lor şi de a ref lecta 
a s u p r a m o d u l u i lor de p r e v e n i r e şi î n l ă t u r a r e . Anal iza j u r n a l e l o r de 
prac t ică şi r e l e v a r e a la m o d u l concre t a aspec te lor care scapă observa ţ ie i 
lor sau a t ing un n ive l scăzut de i n t e r p r e t a r e a condus sp r e s t i m u l a r e a 
i n t e r e s u lu i s t uden ţ i l o r şi sp r e î m b u n ă t ă ţ i r e a ac t iv i tă ţ i i de anal iză . Fişe le 
de l abo ra to r î n t o c m i t e de elevi le -a oferit p r i l e ju l de a sesiza u n e l e 
g reu tă ţ i şi l a c u n e d in cunoş t i n ţ e l e aces tora , de a scrie ecua ţ i a reacţ ie i 
ch imice şi, ev iden t , d e a-i cunoaş t e p e elevi. î n f ine, anal ize le mode l şi 
cele c u r e n t e , cupr inzând m u l t i l a t e r a l fap te le man i f e s t a t e în de s f ă şu ra r ea 
luc ră r i lo r d e l abora to r , i -au a ju t a t şi s t imu la t s p r e o u r m ă r i r e a m p l ă 
şi o i n t e r p r e t a r e corec tă a t u t u r o r p r o b l e m e l o r l ega te de aceas tă ac t i v i ­
ta te . T o a t e aces tea s-au r e p e r c u t a t pozi t iv a s u p r a p regă t i r i i s t u d e n ţ i l o r 
p e n t r u acest g e n de ac t iv i ta te . Ca u r m a r e r e c o m a n d ă m u t i l i za rea aces to r 
p rocedee în cad ru l prac t ic i i pedagogice . 

Concluzi i . Din cele de m a i sus p u t e m conchide u r m ă t o a r e l e : 
1. Ana l i za luc ră r i l o r de l abo ra to r o rgan iza te de s t u d e n ţ i cu elevii do 

v i r s tă şcolară mij locie, cons t i tu ind o ac t iv i t a t e complexă , p r e t i n d e fie­
că ru i s tuden t , pe l îngă o t eme in i că p r e g ă t i r e de specia l i ta te , motocii că 
şi pedagogică , şi n u m e r o a s e p r i ceper i şi d e p r i n d e r i d idact ice lega te de 
obse rva rea , î n r eg i s t r a r ea şi i n t e r p r e t a r e a p r o b l e m e l o r pe care o l u c r a r e 
de l abo ra to r le conţ ine . Aces te p r i ceper i şi d e p r i n d e r i s tau la baza ap t i ­
tud in i lo r d idac t ice de a sesiza şi descifra f e n o m e n u l pedagogic pe ere-o 
fapte le m a n i f e s t a t e in cad ru l luc ră r i lo r de l abo ra to r il conţ in, de a ap r ec i a 
faptele d in pe r spec t iva ce r in ţe lo r me tod ice şi pedagogice , de a d i sce rne 
şi a face r e c o m a n d ă r i u t i l e m e n i t e să r idice ef icienţa luc ră r i i r espec t ive . 

2. Ce rce t a r ea a dezvă lu i t f ap tu l că p rocesu l fo rmăr i i p r i ceper i lo r 
de ana l iză la s t u d e n ţ i evo luează de la ses izarea şi î n r eg i s t r a r ea fapte lor 
sp re ap rec i e rea lor şi î n cele d in u r m ă sp re i n t e r p r e t a r e a lor. Rezu l t ă că 
p r i cepe rea şi d e p r i n d e r e a d e a î n reg i s t r a („a fotografia") fap te le se for­
mează m a i uşor , în t i m p ce p r i c e p e r e a de a i n t e r p r e t a da te l e observa ţ ie i 
se fo rmează m a i anevoios şi î n t r - u n t i m p m a i î n d e l u n g a t . A v e m în v e d e r e 
îndeosebi a p t i t u d i n e a de a găsi cele m a i b u n e soluţ i i (de a face r e c o m a n ­
dări) în r ezo lva rea p r o b l e m e l o r p e care o l u c r a r e de l a b o r a t o r le r idică. 
F o r m a r e a aces te i a p t i t u d i n i t r e b u i e să polar izeze a t en ţ i a şi e for tur i l e 
î n d r u m ă t o r i l o r de prac t ică . 

3. Ce rce t a r ea re l iefează că p r o b l e m e l e care ţ in de e sen ţa l uc ră ­
r i lor de l a b o r a t o r s-au i m p u s a t en ţ i e i s t uden ţ i l o r şi a u a t ins u n nivel 
r id ica t de i n t e r p r e t a r e . î n t r e aces tea m e n ţ i o n ă m : p r o b l e m e l e l ega te d e 
con ţ i nu tu l luc ră r i i şi scopul u r m ă r i t , de des f ă şu ra rea metod ică a cd 
( îndeosebi aspec te le p r i v i n d o rgan iza rea lucrăr i i , d e m o n s t r a r e a ei şi p r e -
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gă t i r ea teoret ică) , de m e t o d e l e şi p rocedee le u t i l i za te şi d e a t i t u d i n e a şi 
cal i tă ţ i le rea le ale p ro fesoru lu i m a n i f e s t a t e p e to t p a r c u r s u l luc ră r i i . 
To toda t ă ce rce ta rea p u n e în l u m i n ă şi a spec te le care s în t r e d a t e d o a r 
f r a g m e n t a r în cad ru l anal ize i şi ca re a t ing u n n ive l mai scăzu t de i n t e r ­
p r e t a r e . I n t r e aces tea se c u p r i n d : a r a n j a r e a locului de m u n c ă d u p ă 
t e r m i n a r e a lucrăr i i , m o d u l c u m au e fec tua t e levi i l u c r a r e a (greu tă ţ i l e 
î n t î m p i n a t e de ei şi n ive lu l p r i cepe r i l o r şi d e p r i n d e r i l o r lor de m u n c ă 
i n d e p e n d e n t ă ) şi ana l iza luc ră r i i făcu tă de profesor la t e r m i n a r e a ei. 
Efor tu r i l e î n d r u m ă t o r i l o r de p rac t i că t r e b u i e să se î n d r e p t e sp r e pe r f ec ­
t a r e a anal izei aspec te lor ma jo re a le l uc ră r i l o r de l abo ra to r şi sp re faci­
l i t a rea p rocesu lu i de f o r m a r e a p r iceper i i de a i n t e r p r e t a si aces te din 
u r m ă aspec te . 

Din cele de m a i sus conc luz ionăm că p rocesu l fo rmăr i i ap t i t ud in i lo r 
didact ic i 1 l ega te de ac t iv i t a tea de anal iză a l uc ră r i l o r d e l a b o r a t o r es te 
u n proces complex , care începe în cad ru l prac t ic i i pedagogice şi con t inuă 
să se dezvol te şi să se pe r fec ţ ioneze în condiţiile 1 une i m u n c i sus ţ inu te 
în şcoală. 
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А Н А Л И З Л А Б О Р А Т О Р Н Ы Х З А Н Я Т И Й В Р А М К А Х П Е Д А Г О Г И Ч Е С К О Й П Р А К Т И К И 
С Т У Д Е Н Т О В 

( Р е з ю м е ) 

Автор статьи излагает некоторые особенности процесса формирования у студентов 
способностей анализировать лабораторные занятия по химии. Подчёркивается тот факт, 
что процесс формирования умений анализа проходит восходящий путь, развиваясь от 
наблюдения фактов к их оценке и, наконец, к возможности давать полезные рекомендации 
для повышения эффективности этих занятий. Выявляется также ряд дидактических приё­
мов и средств, призванных оптимизировать этот комплексный процесс формирования спо­
собностей к анализу лабораторных занятий. 

A N A L Y S E D E S T R A V A U X D E L A B O R A T O I R E D A N S L E C A D R E D E 1*4 
P R A T I Q U E P É D A G O G I Q U E D E S É T U D I A N T S 

( R é s u m é) 

L ' a r t i c l e p r é s e n t e c e r t a i n e s p a r t i c u l a r i t é s d u p r o c e s s u s d e f o r m a t i o n , c h e z 
l e s é t u d i a n t s , d e l ' a p t i t u d e à l ' a n a l y s e d e s t r a v a u x d e l a b o r a t o i r e p o u r l a c h i m i e . 
D a n s ce c o n t e x t e o n m e t e n é v i d e n c e q u e c e p r o c e s s u s d e f o r m a t i o n s u i t u n e v o i e 
a s c e n d a n t e , é v o l u a n t d e l ' o b s e r v a t i o n d e s f a i t s à l e u r a p p r é c i a t i o n e t , e n d e r n i e r 
l i e u , à l a p o s s i b i l i t é d e d o n n e r d e s r e c o m m a n d a t i o n s u t i l e s à l ' a m é l i o r a t i o n d e 
l ' e f f i c a c i t é d e s t r a v a u x r e s p e c t i f s . D e m ê m e o n m e t e n l u m i è r e t o u t e u n e s é r i e d e 
p r o c é d é s e t d e m o y e n s d i d a c t i q u e s d e s t i n é s à r e n d r e l e m e i l l e u r p o s s i b l e c e 
p r o c e s s u s c o m p l e x e d e f o r m a t i o n d e s a p t i t u d e s à l ' a n a l y s e d e s t r a v a u x d e l a b o r a ­
t o i r e . 



C O R E L A Ţ I A D I N T R E S C O P U L Ş I C O N Ţ I N U T U L Î N V Ă Ţ Ă M Î N T U L U I I N P R I M E L E C L A S E 

S t u d i u de pedagogie c o m p a r a t ă 

de 

I L E A N A L A S Z L O F F Y 

A v î n t u l — n e m a i î n t i l n i t p înă azi — pe care 1-a l ua t dezvo l t a r ea învă ­
ţ ă m î n t u l u i nos t ru , a adus d u p ă s ine o se r ie de t r a n s f o r m ă r i p r o f u n d e în 
ceea ce p r i ve ş t e scopul f u n d a m e n t a l al c laselor miei d i n şcoala gene ra l ă . î n 
c o n t e x t u l p r e lung i r i i î n v ă ţ ă m î n t u l u i ob l iga to r iu n o ţ i u n e a de „şcoală e le ­
m e n t a r ă " ş i -a p i e r d u t semnif ica ţ ia , în locul ei fo los indu-se tot ma i f r ecven t 
a l te d e n u m i r i ca: „ p r i m e l e clase ale şcolii g ene ra l e " , „clasele î n c e p ă t o a r e " , 
„clasele I - I V " . N o u a t e rmino log ie og l indeş te în p r i m u l r înd tocmai modifi­
carea rolului p r i m e l o r clase. A t i t a t i m p cît m a r e a ma jo r i t a t e a copii lor 
u r m a u doar p a t r u ani de şcoală, scopul p r inc ipa l al î n v ă ţ ă m î n t u l u i e le ­
m e n t a r e r a de a oferi e levi lor u n e l e c u n o ş t i n ţ e e l e m e n t a r e - p r a c t i c e , u n e l e 
p r i ceper i şi d e p r i n d e r i de bază, cu a j u t o r u l că ro ra să se p o a t ă „descu rca" 
in p r o b l e m e l e cele ma i s imple a le vieţ i i şi m u n c i i de toa te zilele. P r i n p r e ­
lung i r ea d u r a t e i î n v ă ţ ă m î n t u l u i g e n e r a l ob l iga tor iu , c lasele I - I V a u deven i i 
o parte integrantă, organică a î n v ă ţ ă m î n t u l u i de c u l t u r ă gene ra l ă . Din 
această s i tua ţ ie i zvorăş te şi modi f ica rea scopulu i claselor mici , s u b o r d o -
n îndu-se scopulu i gene ra l al şcolii de c u l t u r ă gene ra l ă care es te de „a 
a s igu ra însuş i rea de că t r e elevi a baze lor cu l tu r i i gene ra l e , de a con t r ibu i 
la dezvo l t a rea lor in t e l ec tua lă şi fizică, la f o r m a r e a lor m o r a l - e e t ă ţ e -
nească, de a cu l t iva in t e re su l şi d r a g o s t e a lor p e n t r u m u n c ă . . ." [4; 6]. 

P e l îngă acest scop c o m u n p e n t r u toa te clasele şcolii gene ra le , p r i m e l e 
clase au de îndep l in i t şi u n a n u m i t scop specif ic: acela do a crea o baza 
.solidă, u n fundament temeinic p e n t r u s tudi i le v i i toa re p e t r e p t e l e u r m ă ­
toa re ale s i s t emulu i de î n v ă ţ ă m î n t . 

F i eca re t r e a p t ă de î n v ă ţ ă m î n t îşi î ndep l ineş t e scopul şi m e n i r e a sa 
p r i n to t a l i t a t ea e l e m e n t e l o r şi c o m p o n e n t e l o r p rocesu lu i de î n v ă ţ ă m î n t . La 
rea l i za rea acesttii scop concură a t î t factori obiect ivi cît şi subiec t iv i . U n u l 
d in aceşt i factori , ca re a r e u n rol deoseb i t de i m p o r t a n t , es te conţinutul 
învăţămîntului. De el d e p i n d e în m a r e m ă s u r ă at î t a l ege rea m e t o d e l o r cît 
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şi a fo rmelor de o rgan iza re a munc i i i n s t ruc t ive , şi, în gene ra l , în t regi i ! 
m e r s al p rocesu lu i de î n v ă ţ ă m î n t . Ceea ce î n s e a m n ă eă rea l i za rea scopulu i 
i n fo rma ţ iona l şi educa ţ iona l al une i t r e p t e de î n v ă ţ ă m î n t sau al u n u i a n u ­
mit t ip de şcoală d e p i n d e de g r a d u l şi n ive lu l de concordan ţă ce exis tă 
î n t r e scopul s tabi l i t şi c o n ţ i n u t u l î n v ă ţ ă m î n t u l u i . 

Aceas tă core la ţ ie se rea l izează la difer i te n i v e l u r i : a) la n ive lu l p l a n u ­
r i lor de î n v ă ţ ă m î n t (scopul gene ra l — obiecte- de î n v ă ţ ă m î n t cuprins-e in 
p l an ) : b) la n ive lu l p r o g r a m e l o r d isc ip l ine lor (scopul gene ra l --- c o n ţ i n u ­
tu l t emelor , capi to le lor ) ; e) la n ive lu l m a n u a l e l o r şcolare (scopul genera l 
- - c o n ţ i n u t u l concret al lecţ i i lor) . 

Af l îndu-ne în p r i m u l an al apl icări i p l anu lu i de î n v ă ţ ă m î n t ai şcolii 
g e n e r a l e de 10 ani [(5], cons ide răm ut i l să c ă u t ă m r ă s p u n s la u r m ă t o a r e l e 
î n t r e b ă r i : 

— c u m se rea l izează core la ţ ia d i n t r e scopul şi con ţ i nu tu l î n v ă ţ ă m i n t u ­
lui la n ive lu l p l a n u l u i de î n v ă ţ ă m î n t ; şi 

— care este p o n d e r e a d i fe r i t e lo r obiecte do î n v ă ţ ă m î n t în r ea l i za rea 
scopulu i g e n e r a l al c laselor I - IV? 

P o r n i n d de la da te l e fu rn iza te de ce rce tă r i l e noas t r e cu c a r a c t e r com­
parat iv*, a m cons ide ra t că la c r i s t a l i za rea p r o b l e m e l o r ma i sus a m i n t i t e 
u n p lus de in fo rma ţ i e p o a t e fi a d u s p r i n ap l i ca rea me tode i compara t i ve , 
î n acest sens a m s tud ia t c o n ţ i n u t u l î n v ă ţ ă m î n t u l u i p r i m a r al unor ţăr i 
(R. D. Germană, R.P. Ungară, R. S. F. Iugoslavia şi F r a n ţ a ) , in ca re şcola­
r i za rea începe , ca şi la noi. Ia fi ani, şi în care clasele p r i m a r e se î ncad rea ­
ză în şcoală de cu l tu ră gene ra l ă de 8 — 1 0 ani, s u b o r d o n î n d u - s e as* fel 
scopului i n fo rma ţ iona l al acesteia . 

În p l a n u r i l e de î n v ă ţ ă m î n t , dc obicei, găs im u n e l e diferenţe 1 în d e n u ­
m i r e a discipl inelor , în n u m ă r u l lor, cît şi în g r u p a r e a p r o b l e m e l o r din ca­
d r u l lor. Da to r i t ă aces tu i fapt, c o m p a r a r e a d i sc ip l ine lor l ua t e a p a r t e p r e ­
zintă une l e greutăţi. Aceste greutăţi dispar în m a r e m ă s u r ă dacă compa­
rarea se face nu pe d isc ip l ine luate aparte, ci pe grupe de discipline. în 
acest caz n u ne mai de ran jează dacă un a n u m i t ma te r i a l , o a n u m i t ă temă 
se încadrează în u n a sau în a l t a d i n t r e disc ipl inele din cad ru l g r u p u l u i r e s ­
pect iv , şi nici d e n u m i r e a disc ipl inei . 

P r o c e d î n d la c o m p a r a r e a pe g r u p e de disc ipl ine a m ut i l iza t t ehn i ca lui 
Robe r t Do t t r ens care , u t i l iz înd c o m p a r a r e a pe g r u p e de disc ipl ine , a izbuti t 
să c o m p a r e p l a n u r i l e şi p r o g r a m e l e şcolare din 73 ţări**. Noi însă a m făcut 
o modi f icare , şi a n u m e , în t abe lu l nos t ru nu va a p e r e „Rel ig ia" p e n t r u 
s implu l m o t i v că ea n u f igurează în p l a n u r i l e de î n v ă ţ ă m î n t s tud ia t e d>-
noi. 

* S t u d i u l d o f a ţ ă f t c e p a r t e d i n t e z a d e d o c t o r a t i n t i t u l a t ă : . . C o n ţ i n u t u l e . v ă ' . ă -
m î n t u l u i p r i m a r î n c i n c i ţ ă r i e u r o p e n e " . 

** K. D o t t r e n s , î n t r - u n s t u d i u c o m p a r a t i v [2] , g r u p e a z ă d i s e à p l i n e l e d i n e n v ă ţ ă -
m î n t u l p r i m a r î n 9 g r u p e d e d i s c i p l i n e : L i m b a m a t e r n ă , M a t e m a t i c ă , Ş t i i n ţ e 
r e a l e . Ş t i i n ţ e s o c i a l e , E d u c a ţ i a e s t e t i c ă , L u c r ă r i p r a c t i c e , E d u c a ţ i a f i z i c ă , R e l i g i e . 
A l t e a c t i v i t ă ţ i . 
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In clasif icarea noas t ră , d isc ip l inele se g r u p e a z ă în u r m ă t o a r e l e g r u p e : 
1. Limba maternă: Ci t i t - scr is , Ci t i re , G r a m a t i c ă , Or togra f ie , C o m p u ­

nere , Lec tu r ă ; 
2. Matematică: Ar i tme t i că , G e o m e t r i c ; 

Siinţe reale: C u n o ş t i n ţ e d e s p r e n a t u r ă şi o m . C u n o a ş t e r e a m e d i u ­
lui, Geograf ie , Exerc i ţ i i de obse rva ţ i e , In tu i ţ i a : 

4. Ştiinţe sociale: I s tor ie , Mora lă ; 
5. Educaţia estetică: Desen , Muzică , Cal igraf ie ; 
(i. Lucrări practice: Luc ru m a n u a l , î nde l e tn i c i r i p rac t i ce ; 
7. Educaţia fizică; 
8. Alte activităţi: Act iv i tă ţ i la l iberă a l ege re . T e m e , Ac t iv i t ă ţ i d i r i ­

j a te , Rec rea ţ i e . 
P e n t r u a v e d e a în ce m ă s u r ă se core lează c o n ţ i n u t u l î n v ă ţ ă m î n t u l u i 

p r i m a r [I-IV] cu scopul pe care-1 u r m ă r e ş t e acest î n v ă ţ ă m î n t , r e d ă m în 
t abe le le de mai jos (nr. 1 a, 1 b, 1 c, 1 d) p o n d e r e a g r u p e l o r de discipl ine 
pe clase. P e n t r u f iecare clasă a v e m deci cî te u n tabe l , iar în f iecare 
t a t e i a p a r opt g r u p e de discipline.) 

'labei 7 ti 
Clasa I 

Ţ a r a 
У 

i-i 
У, 

C r u p e d e disc ipl ine 
R o m â n i a R . D . C e r ­

ni a n ă U n g a r i a I u g o s l a ­
v ia F r a n ţ a 

1 

1 

5 
в 
7 
8 

L i m b a m a t e r n ă 
M a t e m a t i c ă 
Ş t i i n ţ e rea le 
Ş t i i n ţ e sociale 
Discipl ine e s t e t i ce 
L u c r ă r i p r a c t i c e 
K d u c a ţ i a fizică 
Al te a c t i v i t ă ţ i 

3 9 , 0 % 
1 7 , 3 % 
4 , 4 % 

1 7 , 3 % 
4 , 4 % 
8 , 8 % 
8 , 8 % 

4 0 , 0 % 
2 5 , 0 % 
10,0';;, 

10 ,0% 
5 , 0 % 

1 0 , 0 % 

5 0 , 0 % 
2 5 , 0 % 

5 , 0 % 

5 , 0 % 
5 , 0 % 

10 ,0% 

2 8 , 5 % 
28,5%, 
1 4 , 3 % 

1 4 , 3 % 

14 ,4% 

50,0" . 
12,5" 

4 , 2 % 
6 , 7 % 
2 , 5 % 
8 , 3 " , 

15 ,8" 

T O T A L : 100,0 % 

Cltisa n 11 

100,0 % 

ii 

100,0 % 100,0 % 100,0 0 

Ja bel ! 

Ţ a r a 

C r u p e d e d i sc ip l ine 
R o m â n i a R . D . Ger­ U n g a r i a Iugos la ­ f r a n ţ a 

V. 
R o m â n i a m a n ă U n g a r i a v ia f r a n ţ a 

1 
') 

3 
4 
5 
li 
7 
8 

L i m b a m a t e r n ă 
M a t e m a t i c ă 
Ş t i i n ţ e rea le 
Ş t i i n ţ e sociale 
Disc ip l ine es te t i ce 
L u c r ă r i p r ac t i ce 
K d u c a ţ i a fizică 
Al te a c t i v i t ă ţ i 

3 9 , 1 % 
2 1 , 8 % 

4 . 3 % 

21,8%, 
4 , 3 % 
8 , 7 % 

3 9 , 1 % 
26, t % 
1 3 , 1 % 

8 , 7 % 
4 , 3 % 
8 , 7 % 

4 1 , 6 % 
2 5 , 0 % 

8 ,4% 

1 2 , 5 % 
4 '>o 
8 , 3 % 

28,5 %, 
2 8 , 5 % 
1 4 , 3 % 

1 4 , 3 % 

14,4";, 

3 8 , 3 ° , 
1 1 . 7 % 
5 , 0 % 
5.0°,, 
5,0°,, 
1.7% 
8 . 3 % 

2 5 . 0 % 

T O T A L : % 100,0 100,0% 100 ,0% 100.0",, loo.O";, 
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l'abri 1c 
Clus» a III a 

Ţ a r a 
Xr. 
ort. 

G r u p e de disc ipl ine 
R o m â n i a R . I ) . Ger­

m a n ă U n g a r i a Iugos l av i a l ' r a t i ţ a 

I 

3 
4 

6 
7 
8 

L i m b a m a t e r n ă 
M a t e m a t i c ă 
Ş t i i n ţ e rea le 
Ş t i i n ţ e sociale 
Discipl ine e s t e t i ce 
L u c r ă r i p r a c t i c e 
K d u c a ţ i a fizică 
Al te a c t i v i t ă ţ i 

3 4 , 7 % 
2 1 , 8 % 

8 , 7 % 

2 1 , 9 % 
4 , 3 % 
8,6°;, 

34,E°;, 
2 3 , 1 % 
1 5 , 3 % 

7 , 7 % 
7.7'.:,, 

11 ,6% 

42 .3" ; , 
23,0", , 

7,7",, 

H . 6 % 
7 , 7 % 
7,7°-;, 

27,0", , 
2 7 , 0 % 
18,0",, 

14,0°;, 

14,0",, 

3 8 , 3 % 
11 ,7% 
5 ,0% 
5 , 0 % 
5 , 0 % 
1,7% 
8 3 ° / 

2S!O% 

T O T A L : 100 ,0% 100 ,0% 100,0",, 100,0",, 100 ,0% 

Tabel 1 d 
Clasa a IV-a 

Xr. 
c r t . G r u p a de d isc ip l ine 

R o m â n i a K . l ) . Ger­
m a n ă 

Ţ a r a 

U n g a r i a Iugos lav ia f r a n ţ a 

1 L i m b a m a t e r n a 2 5 , 0 % 3 5 , 7 % 4 0 , 8 % 24,0»,, 3 0 , 0 % 
2 M a t e m a t i c ă 20,8°; , 2 1 , 4 % 22 2 " ' 2 0 , 0 % 16 ,7% 
3 Ş t i i n ţ e rea le 1 2 , 5 % 1^.2% IA"! 12 ,0% « . 1 % 
4 Ş t i i n ţ e socia le 8 , 3 % 12 ,0% 7 , 2 % 
5 Disc ip l ine e s t e t i ce 2 0 , 8 % 7 , 1 % 1 4 , 8 % 1 2 , 0 % 5 , 0 % 
6 L u c r ă r i p r a c t i c e 4 , 3 % 10 ,8% 7 , 4 % 8 , 0 % 1,7% 
7 K d u c a ţ i a fizică 8,3°;, 1 0 , 8 % 7,4°;, 12,0",, 8 , 3 % 

A l t e a c t i v i t ă ţ i — . . . 2 5 , 0 % 

T O T A L : IOO,ON;, 100 ,0% 1 0 0 , 0 % 100 ,0% 100 ,0% 

G r a d u l de core la re a c o n ţ i n u t u l u i î n v ă ţ ă m î n t u l u i claselor I - IV cu 
scopul aces tora a p a r e c o m p a r î n d d inamica g r u p e l o r de d isc ipl ine de la o 
elasă la al ta . De aceea, în i n t e r p r e t a r e a da t e lo r e x p u s e ma i sus v o m d i s ­
cu ta pe r î nd g r u p e l e de disc ipl ine , ' u r m ă r i n d u - i e p o n d e r e a în toa te cele 
p a t r u clase ( tabele) . 

Grupele de discipline 1—2. Din tabe le re iese că în toa te p l a n u r i l e şi 
p r o g r a m e l e s t u d i a t e d e noi, cea m a i m a r e p o n d e r e o au g r u p u r i l e de d i s ­
c ipl ine , ,Limba m a t e r n ă " şi „Ma tema t i ca " . Lor li se afectează 5 5 — 7 5 % 
d in to ta lu l ore lor — ma i prec is 3 0 — 5 5 % p e n t r u „ L i m b a m a t e r n ă " şi 
15— 2 8 % p e n t r u „ M a t e m a t i c ă " . Se sesizează o mică scădere a n u m ă r u l u i 
ore lor la clasele ma i mici , la g r u p a de d isc ip l ine „L imba m a t e r n ă " — iar 
la „ M a t e m a t i c ă " s i tua ţ ia r ă m î n e , în genera l , n e s c h i m b a t ă . La clasele î n ­
cepă toa re , deci, d o m i n ă în m a r e m ă s u r ă disc ipl inele în cad ru l că ro ra se 
desfăşoară f o r m a r e a p r i cepe r i lo r şi d e p r i n d e r i l o r de bază şi a n u m e a c i t i t -
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scr i su lu i şi socot i tu lu i . Se r e m a r c ă aici s t r i n s a core la ţ ie care ex i s tă pe d e 
o p a r t e î n t r e ro lu l p r e g ă t i t o r al c laselor I—IV, iar p e de al tă p a r t e î n t r e 
c o n ţ i n u t u l obiec te lor de î n v ă ţ ă m î n t de bază . 

Grupele de discipline 3—5. In cad ru l aces tor g r u p e s în t de s e m n a ­
la t deoseb i r i l e e sen ţ i a l e care ex i s t ă î n t r e p o n d e r e a g r u p e l o r de d isc ip l ine 
„ Ş t i i n ţ e " (adică „Ş t i in ţe le r e a l e " î m p r e u n ă cu „Şt i in ţe le sociale") şi 
„Discipl inele es te t i ce" . In aceas tă p r iv in ţă , d in c o m p a r a ţ i e re iese eă p la­
n u l n o s t r u de î n v ă ţ ă m î n t u r m e a z ă î n t r -o a n u m i t ă m ă s u r ă o cale deose­
bită d e cele la l te şcoli. Şi a n u m e , în t i m p ce în ce le la l te ţ ă r i „Şti inţele '" 
au în m o d consecven t o p o n d e r e m a i m a r e decî t cea a „Disc ip l ine lor e s t e ­
t ice" , la noi se î n t împ lă tocmai i n v e r s : r a p o r t u l p r o c e n t u a l es te în 
favoarea celor d in u r m ă (vezi t abe lu l 2). 

Tabel 2 
I Ca port ni dintre <|rii|>u disciplinelor Miinţilice şi cele estetice 

С a s e 1 e 

II n i IV 
и o w Zj C_i l i ZJ 

Ţ a r a ы о ~ .s : 2 - ö S s u и ^ Ü. _ ^ 

s . : 1 s 
.5 £ "p (LI g & -9 ""' X 

V £ u о 
O - ,*к аз 

^ г> о '4 •J> - ̂  O Ş •S. o l l 
R.S. R o m â n i a -1,4" 17,3% 4,3° 21,8° 8,7';,, 21,9' 20,8' 20 ,8% 
R.D. Germana 10,0' 

n 
îo.o";, 13,1° it 8,7° 15,3% 7,7; 14,2' 7 , 1 % 

K.P. Ungară 5,0' 
n 

5,0% 8,4" 
0 

V>,5° 7,7% 11,(1' ;, 7,4» 14,8% 
R.S .F . Iugoslavia 14,3' 14,3% 14,3° 14,3° 18,0",; 14,0' 24,0° о 12,0% 
Franţa 4,2' u 6,7% 10,0° о 5,0° 10,0°;, 5,0' 13,3" о 5,0 % 

După cum re iese din t abe lu l 2, la noi . în clasa I g r u p a de disc ipl ine 
„Ş t i i n ţ e " f igurează doar cu 4 , 4 % pe c înd „Disc ip l ine le e s te t i ce" cu 
1 7 , 3 % d in to ta lu l orelor . In ce le la l te ţ ă r i r a p o r t u l lor p r o c e n t u a l es te 
în genera l , egal. î n clasa a I l -a , p o n d e r e a disc ipl inelor , es te t ice la noi, 
es te d e cinci ori (!) ma i m a r e decî t a d i sc ip l ine lor ş t i inţ if ice, p e cînd 
în ce le la l te ţ ă r i c o m p a r a t e ele f igurează cu u n n u m ă r egal de ore sau 
ch ia r cu u n u l m a i mic. Mai d e p a r t e , c o m p a r î n d p o n d e r e a d isc ip l inelor 
ş t i inţ i f ice cu a celor es te t ice în c lasa a I l I - a (vezi t abe lu l 2) cons t a t ăm 
că, în t i m p ce în ma jo r i t a t e a ţ ă r i lo r în aceas tă clasă n u m ă r u l ore lor 
consac ra te d isc ip l inelor ş t i inţ i f ice es te d u b l u fa ţă de cel consac ra t d i s ­
c ip l ine lor es te t ice , în şcoala n o a s t r ă n u m ă r u l o re lor de la d isc ip l inele 
şt i inţ if ice es te de pes te două or i şi j u m ă t a t e mai mic dec î t al celor de 
la d isc ip l ine le es te t ice (!), a j ung înd ab ia în clasa a IV-a la aceeaş i 
p o n d e r e . 

C u m se exp l ică aceas tă s i tua ţ i e? 
î n t i m p ce în p l a n u l de î n v ă ţ ă m î n t d in şcolile n o a s t r e „ D e s e n u l " şi 

„Muzica" f igurează cu cî te 2 o re , i a r „Cal igraf ia" cu 1 oră, „ Ş t i i n ţ a " în 
p r ime le două clase este r e p r e z e n t a t ă n u m a i de d isc ipl ina . .Cunoş t in ţe 
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d e s p r e n a t u r a şi om" , cu o s i ngu ră oră p c s ă p t ă m î n ă . F a ţ ă de aceas tă 
s i tua ţ ie , în a l t e ţ ă r i d isc ip l ine lor , ,Desen" şi „Muzică" li se afectează, 
în genera l , n u m a i c î te o oră p e s ă p t ă m î n ă , i a r d i sc ip l ine lor „ Ş t i i n ţ e " 
li se acordă , î ncep înd ch i a r d i n c lasa I şi a H-a , 2—4 ore. As t fe l se 
î n t î m p l ă că în c a d r u l ob iec tu lu i de î n v ă ţ ă m î n t „Desenu l " , p e n t r u t e m a : 
..Desen după n a t u r ă " la noi s în t prevăzute» în c lasa a I l - a 21 ore , în 
t i m p ce în a l t e ţă r i aceas tă t e m ă p r i m e ş t e n u m a i 13—14 ore (vezi 
bibl iograf ia , n r . 9 şi 10). 

Dacă ana l i zăm s i tua ţ ia s e m n a l a t ă s u b r a p o r t u l core la ţ ie i d i n t r e scopul 
si c o n ţ i n u t u l î n v ă ţ ă m î n t u l u i , c o n s t a t ă m în acest sens u n a n u m i t d e z e c h i ­
l ibru. Rea l iza rea scopulu i şcolii gene ra l e în ca re se încadrează o rgan ic 
şi scopul c laselor I—IV. p r e s u p u n e , d u p ă p ă r e r e a noas t ră , o p o n d e r e 
mai marc- a d isc ip l ine lor ş t i inţ i f ice, cel p u ţ i n în clasele a I I - a - a I l I -a . 
P e n t r u î m b u n ă t ă ţ i r e a s i tua ţ ie i d isc ip l inelor ş t i inţ i f ice în clasele I - I V 
se pot găsi moda l i t ă ţ i ap l icabi le de a lărgi m a t e r i a l u l i n fo rma ţ iona l , d e 
a r epa r t i z a m a i r a ţ i ona l cunoş t in ţ e l e ş t i inţ i f ice pe a n s a m b l u l c laselor I—X. 
F. p robab i l că aceeaşi p ă r e r e o î m p ă r t ă ş e s c învă ţă to r i i ca re se s t r ădu i e sc să 
îmbogă ţească o r izon tu l cunoş t in ţ e lo r rea l -ş t i in ţ i f ice a le e levi lor lor, 
făcînd-o p r i n sacr i f icarea u n o r ore de desen , de cal igraf ie su muzică , 
p rocedeu care n u impl ică neg l i j a rea sarc in i lor ce s t au în faţa d isc ip l ine lor 
es te t ice , aces tea av înd u n n u m ă r mai m a r e cie ore decît ar neces i ta rea l i ­
zarea sa rc in i lo r loi-. 

De a semenea , p u n e m sub s e m n de î n t r e b a r e dacă şi acum, d u p ă 
ce s-a i n t r o d u s în şcolile noas t r e o sc r ie re m o d e r n ă (scr ierea ve r t i ca l ă 
s impli f icată) [1], m a i es te necesa r să se p r e v a d ă , t i m p de 3 an i , p e n t r u 
. .Cal igraf ie" cî te o oră s ă p t ă m î n a l . Adică tot a t î t cît r e v i n e a c t u a l m e n t e 
. .Cunoşt in ţe lor d e s p r e n a t u r ă şi om"! î n t r e b a r e a se p u n e şi da to r i t ă 
fap tu lu i că rea l i za rea p r inc ipa le lo r sarc in i ale „Caligrafiei -", ca: poziţ ia 
corectă a co rpu lu i şi s e g m e n t e l o r lui , e d u c a r e a l izibil i tăţ i i , f o r m a r e a 
r i tmu lu i scr ier i i etc. , cere c o n t r i b u ţ i a c o m u n ă a t u t u r o r d isc ipl inelor . 

So lu ţ iona rea aces to r p r o b l e m e şi î n t r ebă r i poa t e fi rea l iza tă , d u p ă 
p ă r e r e a noas t r ă , n u m a i p r i n ap l icarea a l tor m e t o d e de ce rce ta re , c u m 
s i n : e x p e r i m e n t u l pedagogic , observa ţ ia , anche t e l e re fe r i toa re la cu­
noş t in ţe le e levi lor r a p o r t a t e la scopul şcolii gene ra le , etc. C o m p a r a ţ i a 
f i i n d p r iv i t ă ca un s c h i m b de e x p e r i e n ţ ă la n ive l i n t e rna ţ i ona l , 
poa te a r u n c a o l u m i n ă a s u p r a u n o r f e n o m e n e , poa te d a n a ş t e r e u n o r 
i de i f ruct i f icabi le . fără să se angajeze insă în d a r e a u n o r r e ţe te . 

Grupa de disciplină nr. 6. î n u r m a anal ize i s i tua ţ ie i ex i s t en t e , con­
s t a t ă m u r m ă t o a r e l e : a) ob iec tu l de î n v ă ţ ă m î n t „ înde le tn i c i r i p rac t i ce" , 
in p r o g r a m e l e noas t r e a re aceeaşi p o n d e r e în toa te clasele î ncepă toa re 
faţă de s i tua ţ ia d in al te ţ ă r i . u n d e beneficiază de modif icăr i f avorab i l e 
esen ţ ia le . Astfel , p o n d e r e a d isc ip l inelor p rac t ice în R. D. G e r m a n ă se 
m ă r e ş t e de două ori , i a r în U n g a r i a evo luează de la ô'V'o la 7,4°/ 0 . O 
excep ţ ie o cons t i tu ie şcoala din Iugos lav ia în sensu l că în p r i m e l e t r e i 
clase nu f igurează aceas tă discipl ină, „Educa ţ i a t ehn ică şi de p r o d u c ţ i e " 
apa re doar în clasa a IV-a , însă d i rec t cu 2 ore pe s ă p t ă m î n ă . c) S i t u a ­
ţia în F r a n ţ a p r ez in t ă o i m a g i n e specifică p r i n fap tu l că ob iec tu l de 
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î n v ă ţ ă m î n t „ L u c r u m a n u a l " n u f igurează s epa ra t , ca o d isc ipl ină a p a r t e 
(ceea ce re iese d i n [3,8]), ci î m p r e u n ă cu „Desenu l " , cons t i tu ind u n 
obiect de î n v ă ţ ă m î n t n u m i t „Desen şi L u c r u m a n u a l " . Aces t obiect d e 
î n v ă ţ ă m î n t , d u p ă c u m reiese d i n p r o g r a m a f ranceză [8] a r e m e n i r e a , 
p r i n t r e a l te le , să e x p u n ă b a z e l e d e s e n u l u i t ehn i c . 

Grupa de disciplină nr. 7 (Educa ţ ia fizică). S e cons t a t ă o i den t i t a t e 
în p r i v i n ţ a aprec ie r i i i m p o r t a n ţ e i aces tu i obiect , ceea c e se ref lectă în 
aco rda rea une i p o n d e r i în j u r d e 1 0 % d i n to t a lu l o re lor în toa te ţă r i le . 

Grupa de disciplină nr. 8. In p r i v i n ţ a u l t ime i g r u p e de discipl ine se 
r e m a r c ă m a r i d i f e ren ţe de la o ţ a r ă la a l t a : s au li se acordă rol foar te 
m a r e s au s înt cons ide ra t e to ta l negl i jab i le . D u p ă c u m se v e d e d in t a b e ­
lele 1 a, 1 b , 1 c, 1 d, aceas tă g r u p ă de d isc ip l ine f igurează n u m a i la 
noi şi î n şcoala f ranceză . La noi cu o s i ngu ră d i sc ip l ină : „Act iv i t ă ţ i la 
l iberă a l ege re" , i n t r o d u s ă r ecen t în p r o g r a m a clasei I, i a r în F r a n ţ a 
cu d o u ă : „Ac t iv i t ă ţ i d i r i j a t e " şi „ T e m e " , care to ta l izează u n n u m ă r 
de ore r e l a t iv foa r t e m a r e (în g e n e r a l 25°/o clin t o t a l u l orelor) . Aceas ta 
îşi găseş te exp l i ca ţ i a în f ap tu l că a c t i v i t a t e a de î n v ă ţ a r e şi r ezo lva rea 
d i fer i te lor p r o b l e m e se des făşoară în cad ru l şcolii f ranceze s u b s u p r a v e ­
gherea cadre lor d idac t ice , e levi i f i ind scu t i ţ i de î n v ă ţ a r e a acasă. 
Da to r i t ă f a p t u l u i că în aces te ore elevi i îşi des făşoară ac t iv i t a t ea în 
mod ind iv idua l , se p o t u r m ă r i , p e l îngă a l t e obiect ive , cunoaş t e r ea şi 
dezvo l t a rea a p t i t u d i n i l o r e levi lor . 

Conc luz i i . D i n ana l iza da t e lo r d e z b ă t u t e m a i sus p u t e m d e s p r i n d e 
u r m ă t o a r e l e concluzi i p r i n c i p a l e : 

1 . P r o g r a m e l e şco lare d i n c lase le I—IV d in ţ a r a noas t r ă . în com­
p a r a ţ i e cu r e s t u l şcoli lor s tud ia t e , d e m o n s t r e a z ă că R o m â n i a d i s p u n e de 
u n s is tem d e î n v ă ţ ă m î n t avansa t . î n aceas tă p r i v i n ţ ă o c o n t r i b u ţ i e i m ­
p o r t a n t ă a a v u t - o şi n o u a p r o g r a m ă a î n v ă ţ ă m î n t u l u i ob l iga to r iu de 
10 ani , ca re p r e v e d e şi în clasele I — I V u n e l e s c h i m b ă r i aprec iab i le . 
P r i n t r e a l te le , s-a i n t r o d u s disc ipl ina „ C u n o ş t i n ţ e desp re n a t u r ă şi o m " 
încep înd d i n clasa I, s-a modif ica t p o n d e r e a u n o r discipl ine existente-, 
etc. T o a t e aces tea a u c o n t r i b u i t în mod favorab i l la o m a i s t r însă co­
re la ţ ie a c o n ţ i n u t u l u i î n v ă ţ ă m î n t u l u i cu scopul şi ro lu l aces to r clase. 

2. M e r i t ă să fie s t u d i a t e însă deoseb i r i l e ce a p a r î n t r e p r o g r a m e l e 
şcolii noas t r e şi a le ce lor la l te ţ ă r i în p r i v in ţ a core la ţ ie i d i n t r e obiecte le 
ş t i inţ i f ice şi cele es te t ice . C u m a m m a i a r ă t a t , p o n d e r e a d isc ip l inelor 
şt i inţ if ice în p r o g r a m e l e noas t r e es te încă p r e a mică , în s c h i m b d isc i ­
p l ine lor es te t ice li se a c o r d ă un n u m ă r de ore m a i marc 1 dec î t l e - a r fi 
necesar . S in tern de p ă r e r e că se i m p u n e o modi f i ca re în f avoa rea d isc i ­
p l ine lor şt i inţ if ice. Aceas t a a p a r e şi ca o neces i t a t e , d a to r i t ă u r m ă t o a r e l o r 
m o t i v e : a) r evo lu ţ i a ş t i in ţ i f ico- tehnică acce lerează a c u m u l a r e a i n f o r m a ­
ţi i lor ş t i inţ if ice, ceea ce, v r î n d - n e v r i n d , duce la m ă r i r e a v o l u m u l u i d e 
cunoş t in ţ e ş t i inţ i f ice c u p r i n s e în p r o g r a m e l e şcolare ; b) r id i ca rea v o l u m u ­
lui de cunoş t in ţ e ş t i inţ i f ice dev in e n u n u m a i posibi lă , d a r şi necesa ră 
dacă a c c e p t ă m cons ta t ă r i l e m u l t o r a u t o r i d in ca re re iese că elevi i c la­
selor I—IV sînt sol ici taţ i s u b n i v e l u l pos ib i l i t ă ţ i lo r lor r ea l e ; c) p r i n 
îmbogă ţ i r ea şi î m b u n ă t ă ţ i r e a c o n ţ i n u t u l u i ş t i inţ i f ic a l p r o g r a m e l o r cla-

fl Г- yrhologi.1 • P.icdrtţlogia 1970 
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selor I—IV s-ar ajunge la realizarea unei corelaţii mai eficiente între 
scopul şi conţinutul învăţămîntului în aceste clase. 

3. Merită, de asemenea, să fie studiat şi faptul că în anumite ţări 
(de ex. Franţa) unele obiecte de învăţămînt cumulate („Desen şi Lucru 
manual"), pe l îngă caracterul lor estetic au şi un foarte pronunţat carac­
ter tehnic, contribuind astfel în mai mare măsură la dezvoltarea abili­
tăţii, îndemînării , la formarea dexterităţii manuale , a s imţului preci­
ziei etc., ca şi la o mai strînsă legare a cunoştinţelor de practică, de 
viaţă. 

Aceste concluzii le considerăm preliminare. Valabilitatea şi aplica­
bilitatea lor necesită încă multi laterale şi complexe cercetări peda­
gogice. 
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1. B a g d a s a r , F l o r i c a , Consideraţii neurofiziologice în predarea scrierii 
verticale simplificate la clasa I, î n „ P r o b l e m e a l e î n v ă ţ ă r i i î n c l a s e l e I — I V " . 
F . D . P . , B u c u r e ş t i , 1960. 

z\ D o 1 1 r e n s, R o b e r t , Programmes et plans d'études dans l'enseignement 
primaire, U N E S C O , P a r i s , 1961. 

3. L ă s z l o f f y , I l e a n a , Studiul comparativ al problemelor şcolare pentru 
clasele mici, „ S t u d i a U n i v e r s i t a t i s B a b e s - B o l y a i , S e r i e s P s y c h o l o g i a - P a e d a g o -
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X X I , n r . 976, d i n 3 i a n . 1969. 
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10. Tanterv és utasităs az ăltalănos iskolăk szămâra. T a n k ö n y v k i a d ö . B u d a p e s t . 
1963. 
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С О О Т Н О Ш Е Н И Е М Е Ж Д У Ц Е Л Ь Ю И С О Д Е Р Ж А Н И Е М О Б У Ч Е Н И Я В 
П Е Р В Ы Х К Л А С С А Х 

Исследование по сравнительной педагогике 
( Р е з ю м е ) 

Автор пытается у с т а н о в и т ь соотношение , с у щ е с т в у ю щ е е м е ж д у целью и с о д е р ж а н и е м 
о б у ч е н и я в к л а с с а х I — I V , р у к о в о д с т в у я с ь у д е л ь н ы м весом р а з л и ч н ы х предметов в учебном 
п л а н е этих к л а с с о в . С этой целью он и с п о л ь з у е т метод с р а в н е н и я , а н а л и з и р у я учебный 
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план д л я классов I—IV в Румынии по сравнению с планами для тех ж е классов и s Г Д Р , 
Венгрии, Югославии и Франции. Н а основе этого сравнения, автор приходит к выводу, 
что учебные планы из нашей страны, в особенности учебные планы для II-го и Ш-го классов, 
представляют некоторые возможности для повышения удельного веса научных дисциплин, 
в первую очередь знаний о природе и человеке. Путём освоения этих возможностей наш 
учебный план для классов I—IV имел бы более тесное соотношение м е ж д у целью и содер­
жанием обучения в этих классах. 

L A C O R R E L A T I O N E N T R E L E B U T E T L E C O N T E N U D E 

L ' E N S E I G N E M E N T D A N S L E S P R E M I È R E S C L A S S E S 

Etude de pédagogie comparée 

(R с s u m c) 

L ' a u t o u r • h o r c h e à é t a b l i r ' c e l t e c o r r é l a t i o n d a n s l e s q u a t r e p r e m i è r e s c l a s s e s 
e n s e g u i d a n t s u r l ' i m p o r t a n c e q u ' o n t l e s d i v e r s e s m a t i è r e s d a n s le p l a n d ' e n s e i ­
g n e m e n t r e s p e c ţ i ! d e c e s c l a s s e s . A c e t t e f i n e l l e u t i l i s e l a m é t h o d e d e c o m p a r a i s o n 
a n a l y s a n t l e p l a n r o u m a i n d ' e n s e i g n e m e n t p o u r les q u a t r e p r e m i è r e s a n n é e c o m p a ­
r a t i v e m e n t a u x p l a n s p o u r l e s m ê m e s c l a s s e s d e l a R. D . A l l e m a n d e , d e H o n g r i e , 
î le Y o u g o s l a v i e e t d e F r a n c e . C e l t e c o m p a r a i s o n a u t o r i s e l a c o n c l u s i o n еще les p l a n s 
( p r o g r a m m e s e t d i s t r i b u t i o n p a r h e u r e s ) d e n o t r e p a y s , e n p a r t i c u l i e r c e u x le 
s e c o n d e e t d e t r o i s i è m e a n n é e s , o f f r e n t c e r t a i n e s p o s s i b i l i t é s d ' a u g m e n t e r l ' i m p o r ­
t a n c e d e s d i s c i p l i n e s s c i e n t i f i q u e s , e n p r e m i e r l i e u d e s c o n n a i s s a n c e s s u r la n a t u r e 
e t s u r l ' h o m m e . P a r l a m i s e e n o e u v r e d e c e s p o s s i b i l i t é s , n o t r e p l a n d ' e n s e i g n e ­
m e n t p o u r l e s a n n é e s I — I V p r é s e n t e r a i t u n e c o r r é l a t i o n p l u s é t r o i t e e n t r e ! -
b u t e t l e c o n t e n u d e l ' e n s e i g n e m e n t d a n s c e s c l a s s e s . 
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U N E L E P A R T I C U L A R I T Ă Ţ I ALE M E M O R I E I E L E V I L O R D I N 
Ş C O A L A A J U T Ă T O A R E * 

d e 

I O A N D R U Ţ U 

C u n o a ş t e r e a p a r t i c u l a r i t ă ţ i l o r m e m o r i e i c o p i i l o r î n t î r / i a t i m i n t a l i a r e i m ­
p o r t a n ţ ă , a t i t p e n t r u r e a l i z a r e a d i a g n o s t i c u l u i , c i t şi î n v e d e r e a s t a b i l i r i i v o l u m u ­
l u i d e c u n o ş t i n ţ e ce p o t fi a s i m i l a t e , a m e t o d e l o r şi p r o c e d e e l o r o p t i m e d e p r e d a r e 
a a c e s t o r a . 

L u c r a r e a u r m ă r e ş t e î n ce m ă s u r ă n a t u r a m a t e r i a l u l u i ( i n t u i t i v , v e r b a l - c o n c r e t , 
v e r b a l - a b s t r a c t ) i n f l u e n ţ e a z ă v o l u m u l şi f i d e l i t a t e a m e m o r i e i c o p i i l o r î n t â r z i a ţ i 
m i n t a l i î n c o m p a r a ţ i e c u c e a a n o r m a l i l o r . I n a c e l a ş i t i m p , u r m ă r e ş t e d a c ă p a r t i ­
c u l a r i t ă ţ i l e o b s e r v a t e î n c a d r u l r e p r o d u c e r i l o r i m e d i a t e se m e n ţ i n ş i î n r e p r o ­
d u c e r i l e a m î n a t e . I n f i n e , l u c r a r e a e v i d e n ţ i a z ă î n ce m ă s u r ă m e m o r i a e l e v i l o r 
d i n ş c o a l a a j u t ă t o a r e s e d i f e r e n ţ i a z ă , p r i n r e z u l t a t e l e o b ţ i n u t e l a p r o b a e l a b o r a t ă 
d e A . R e y , d e e î a l o a r i e l e s t a b i l i t e d e a u t o r l a n o r m a l i şi v e r i f i c a t e d e n o : p e o 
p o p u l a ţ i e ş c o l a r ă s i m i l a r ă . 

P e n t r u e v i d e n ţ i e r e a a s p e c t e l o r d e m a i su s , î n l u c r a r e s î n t a n a l i z a t e r e z u l ­
t a t e l e o b ţ i n u t e în d o u ă p r o b e . 

I n p r i m a p r o b ă , c a r e s-a d e s f ă ş u r a t î n d o u ă v a r i a n t e , s e p r e z e n t a u s u b i e c ţ i l o r 
t r e i s e r i i d e n m u - r i a l c d i n c a r e : o s e r i e c u p r i n d e a 15 i m a g i n i e u a n i m a l e şi 
o b i e c t e , a l t a c o n s : a d i n 15 c u v i n t e c a r e e v o c a u u ş o r r e p r e z e n t ă r i , i a r a t r e i a 
c u p r i n d e a 15 c u v i n t e c e e v o c a u c u g r e u r e p r e z e n t ă r i . 

I n prima variantă, î n c a r e s - a l u c r a t c u 72 e l e v i a i ş co l i i a j u t ă t o a r e :,i 
105 e l e v i a i şco l i i d e m a s ă , s e c e r e a s u b i e c ţ i l o r c a d u p ă p r e z e n t a r e a f i e c ă r e i 
s e r i i , s ă r e p r o d u c ă in s c r i s m a t e r i a l u l r e ţ i n u t , u r m ă r i n d u - s c p r i n a c e a s t a c a p a ­
c i t a t e a d e r e p r o d u c e r e i m e d i a t ă . 

I n c e a de-a doua variantă, î n c a r e s e u r m ă r e a c a p a c i t a t e a d e r e p r o d u c e r e 
a m î n a t ă , s u b i e c ţ i i r e p r o d u c e a u în s c r i s , d u p ă 24 d e o r e d e l a p r e z e n t a r e , m a t e r i a l u l 
m e m o r a t . A c e a s t ă v a r i a n t ă s-a a p l i c a t l a 34 e l e v i a i şco l i i a j u t ă t o a r e si l a 69 
e l e v i ai ş co l i i d e m a s ă . 

T e h n i c a d e l u c r u a celei de-a doua probe, c a r e e s t e c o n s t i t u i t ă clin ş a s e f a z e . 
a f o s t p r e l u a t ă (ic la A . R e y . P r o b a s - a a p l i c a t l a 102 e l e v i a i ş co l i i a j u t ă t o a r e şi 
l a 50 e l e v i a i ş-colii d e m a s ă şi a c o n s t a t d i n m e m o r a r e a u n e i s e r i i cie 15 c u v i n t e 
fn c i n c i r e p e t i ţ i i u r m a t e d e o f a z ă d e r e c u n o a ş t e r e . A c e a s t ă p r o b ă , d e ş i a fos t 
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e l a b o r a t ă d e a u t o r î n s c o p d i a g n o s t i c , p r e z i n t ă o v a l o a r e d e o s e b i t ă şi p e n t r u 
s t u d i e r e a a n a l i t i c ă a p r o c e s u l u i d e m e m o r i e î n d e s f ă ş u r a r e a s a , p e r m i ţ â n d î n a c e l a ş i 
t i m p e v i d e n ţ i e r e a f a c t o r i l o r c a r e - 1 i n f l u e n ţ e a z ă . 

U n p r i m a s p e c t c e s e d e s p r i n d e d i n a n a l i z a r e z u l t a t e l o r e s t e că , s u b aspectul 
volumului mediu, subiecţii întîrziaţi mintali se situează la toate i-îrstele sub 
nii'ehil normalilor d i n c l a s e l e c o r e s p u n z ă t o a r e , a t î t î n c e e a c e p r i v e ş t e r e p r o d u ­
c e r e a m a t e r i a l u l u i î n f u n c ţ i e d e n a t u r a s a ( i n t u i t i v , v e r b a l - c o n c r e l , v e r b a l - a b ­
s t r a c t ) c î t şi î n c a z u l c e l o r d o u ă f o r m e a l e r e p r o d u c e r i i ( i m e d i a t ă şi a m î n a t ă ) . 

L a a m b e l e c a t e g o r i i d e s u b i e c ţ i — l a t o a t e v î r s t e l e — r e z u l t a t e l e c e l e m a i 
b u n e s - a u o b ţ i n u t , a t î t î n r e p r o d u c e r e a i m e d i a t ă , c î t ş i î n c e a a m î n a t ă î n c a z u l 
m a t e r i a l u l u i i n t u i t i v , f i i n d u r m a t e d e r e z u l t a t e l e o b ţ i n u t e în r e p r o d u c e r e a m a t e ­
r i a l u l u i v e r b a l - c o n c r e t şi a p o i a c e l u i v e r b a l - a b s t r a c t . 

D i f e r e n ţ e l e d i n t r e c o p i i î n t î r z i a ţ i m i n t a l i şi cei n o r m a l i — s u b a s p e c t u l 
v o l u m u l u i r e p r o d u c e r i l o r — s î n t m a i m i c i î n c a z u l m a t e r i a l u l u i i n t u i t i v , e l e 
f i i n d m a i e v i d e n t e î n c a z u l m a t e r i a l u l u i v e r b a l , a t î t î n r e p r o d u c e r e a i m e d i a t ă , 
c î t şi în c e a a m î n a t ă . 

A t î t î n r e p r o d u c e r e a i m e d i a t ă , c î t şi î n c e a a m î n a t ă . d i f e r e n ţ e l e î n t r e v o l u ­
m u l r e p r o d u c e r i i m a t e r i a l u l u i i n t u i t i v şi a l c e l u i v e r b a l s î n t m a i m a r i l a c o p i i i 
î n t î r z i a ţ i m i n t a l i d e c î t l a cei n o r m a l i . 

P o s i b i l i t ă ţ i l e d e r e p r o d u c e r e c r e s c o d a t ă c u ş c o l a r i z a r e a ( la a m b e l e c a t e g o r i i 
d e s u b i e c ţ i ) ; p r o g r e s u l e s t e m a i e v i d e n t i n c a z u l m a t e r i a l u l u i v e r b a l - a b s t r a c t . 

S e e v i d e n ţ i a z ă l a a m b e l e c a t e g o r i i d e s u b i e c ţ i u n c o e f i c i e n t d e c o r e l a ţ i e p u t e r n i c 
s e m n i f i c a t i v ( la p r a g u l P < -01). î n t r e v o l u m u l r e p r o d u c e r i l o r la c e l e t r e i c a t e g o r i i 
d e m a t e r i a l e 1 . 

S e m n i f i c a t i v i s i n t şi c o e f i c i e n ţ i i ca re 1 e x p r i m ă c o r e l a ţ i a d i n t r e v o l u m u l m a t e r i a ­
l u l u i r e p r o d u s i m e d i a t şi a l c e l u i a m î n a t . 

D i n c a l c u l u l c o e f i c i e n ţ i l o r de 1 f i d e l i t a t e a r e p r o d u c e r i l o r r e i e s e că i i d e l i t a l e a 
e;stc m a i b u n ă . a t î t î n c a z u l r e p r o d u c e r i i i m e d i a t e , c î t şi a c e l e i a m î n a t e , l a s u b i e c ţ i i 
n o r m a l i l a t o a t e c a t e g o r i i l e ' d e m a t e r i a l e . In c a z u l c o l o r d o u ă f o r m e a l e r e p r o d u c e r i i 
d m c - i i i a t e şi a m i n a t c ) , l a a m b e l e c a t e g o r i i de 1 s u b i e c ţ i f i d e l i t a t e a c e a meii b u n ă a p a r e 
in r e p r o d u c e r e a m a t e r i a l u l u i i n t u i t i v . D i f e r e n ţ e l e d i n t r e c e l e d o u ă c a t e g o r i i d e s u b i e c ţ i 
s i n t meii e v i d e n t e î n c a z u l f i d e l i t ă ţ i i r e p r o d u c e r i l o r m a t e r i a l u l u i v e r b a l . 

Se> c o n s t a t ă c ă , î n c a z u l r e p r o d u c e r i i a m î n a t e , c o e f i c i e n ţ i i d e f i d e l i t a t e s c a d s i m ­
ţ i t o r n u m a i l a s u b i e c ţ i i î n t î r z i a ţ i m i n t a l i , la ce i n o r m a l i m e n ţ i n î n d u - s c a p r o a p e i d e n -
U ' i . 

F o r m e l e d o m a n i f e s t a r e a l e l i p s e i d e f i d e l i t a t e a m e m o r i e i c o n s t a u în a d ă u g a r e a 
d o c l e m e n t e i n e x i s t e n t e în s e r i i l e d e m a t e r i a l e şi r e p e t a r e a u n o r e l e m e n t e A d a o s u ­
r i le 1 s c p r e z i n t ă s u b f o r m a u n o r i r a d i e r i a s o c i a t i v e , a u n o r d e v i a ţ i i a s o c i a t i v e , d e n u ­
m i r i ale 1 o b i e c t e l o r d i n a m b i a n ţ ă , s a u a u n o r c u v i n t e a s e m ă n ă t o a r e s u b a s p e c t u l s o n o r 
c u s i i m u l i i p r e z e n t a ţ i , s a u s u b f o r m a c o n c r e t i z ă r i i c u v i n t e l o r c u c a r a c t e r a b s t r a c t . 
F o r r r v l e d e m a n i f e s t a r e a l e l i p s e i d e f i d e l i t a t e d i f e r ă şi e l e î n f u n c ţ i e d e n a t u r a m a t e -
i i a l u l u i , m a n i f e s t i n d u - s c m a i i n t e n s în c a z u l m a t e r i a l u l u i v e r b a l . 

D i f e r e n ţ e l e d i n t r e c o p i i i i n t i r z i a t i m i n t a l i şi cei n o r m a l i , o b s e r v a t e î n r e p r o d u ­
c e r e a i m e d i a t ă , se a c c e n t u e a z ă î n c e a a m î n a t ă . 

A p l i c a r e a p r o b e i d c m e m o r i e d a t o r a t ă ele A. R o y p e r m i t e r e l i e f a r e a u n o r f e n o ­
m e n e , c a r e c a r a c t e r i z e a z ă r ă s p u n s u r i l e e l e v i l o r clin ş c o a l a a j u t ă t o a r e . A s t f e l , p r o b a 
e v i d e n ţ i a z ă l a e l e v i i ş co l i i a j u t ă t o a r e p e l i n g ă u n v o l u m r e d u s al r e p r o d u c e r i l o r şi 
a l t e a s p e c t e c a : a p a r i ţ i a p l a t o u l u i f i n a l in c u r b a r e p r o d u c e r i l o r , s c ă d e r e a n u m ă r u l u i 
d e c u v i n t e r e p r o d u s e d u p ă u n p u n c t c u l m i n a n t , i n c a p a c i t a t e a d e a I r a n s p o r t a m a t e r i ­
a l u l m e m o r a t d e l a o r e p r o d u c e r i la a l t a . 

U n loc i m p o r t a n t p r i n t r e p a r t i c u l a r i t ă ţ i l e d i s t i n c t i v e ' d e p i s t a t e c u a c e a s t ă p r o b ă 
I I o c u p ă p r e z e n ţ a n u m ă r u l u i r i d i c a t a l r e p r o d u c e r i l o r f a l s e .şi a l d u b l u r i l o r . 

Vn f e n o m e n c a r a c t e r i s t i c . î n t î l n i t n u m a i la u n i i î n t î r z i a ţ i m i n t a l i e x a m i n a ţ i d e 
n o i . c e n s t ă î n t r - u n v o l u m m a i m i c d e r e c u n o a ş t e r i d e c î t v o l u m u l r e p r o d u c e r i l o r e f e c ­
tuate- i n f a z e l e d e s t i n a t e a c e s t o r a . L a a c e ş t i s u b i e c ţ i a r e l o c o d i f i c u l t a t e d e r e c u n o a ş ­
t e r e a c u v i n t e l o r m e m o r a t e , a t u n c i c î n d s î n t i n c l u s e — p r i n t r e a l t e c u v i n t e — î n t r - u n 
t e x t . 
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' 1 n a l t f e n o m e n , î n t i l n i t n u m a i l a s u b i e c ţ i i d i n g r u p a î n t i r z i a ţ i l o r m i n t a l i , c o n ­
s t ă î n a p a r i ţ i a u n u i c o m p o r t a m e n t p s i h o - m o t o r e x a g e r a t , c a r e f r î n e a z ă c a p a c i t a t e a 
d e e v o c a r e v o l u n t a r ă . 

F r e c v e n ţ a şi i n t e n s i t a t e a f e n o m e n e l o r d e p i s t a t e e s t e î n f u n c ţ i e d e g r a d u l d e f i c i ­
e n ţ e i m i n t a l e . 

C o n d u c ă t o r ş t i i n ţ i f i c 
Conf . D r M A R I A N A R O Ş C A 

P A R T I C U L A R I T Ă Ţ I L E N I V E L U L U I D E A S P I R A Ţ I E ÎN C O N D I Ţ I I L E 
U N U I S U C C E S SI A L E U N U I I N S U C C E S P R E F O R M A T LA Î N T Ï R Z I A T I I 

M I N T A L I ÎN C O M P A R A Ţ I E CU N O R M A L I I * 

d e 
Mihai P R E D E S C U 

î n c e r c e t a r e a r e z u m a t ă a i c i s -a u r m ă r i t m o d u l î n c a r e e l e v i i d i n ş c o a l a s p e c i a l a 
a j u t ă t o a r e şi ce i d i n ş c o a l a g e n e r a l ă îşi f i x e a z ă n i v e l u l d e a s p i r a ţ i e î n t r - o a c t i v i t a t e 
in c a r e s u c c e s u l s a u i n s u c c e s u l e s t e p r e f o r m a t , d a r e s t e s e s i z a t c a e f e c t a l a c t i v i t ă ţ i i 
p e r s o n a l e . 

In a c e s t s c o p s -a r e c u r s l a u n a p a r a t a s e m ă n ă t o r c e l u i u t i l i z a t d e D. R i n g e l h e i m , 
c a r e p e r m i t e p r o v o c a r e a s u c c e s u l u i s a u a i n s u c c e s u l u i î n m o m e n t u l şi în g r a d u l d o r i t 
d e e x p e r i m e n t a t o r . 

A p a r a t u l c o n s t ă d i n t r - u n c o d r u a l e c ă r u i m a r g i n i v e r t i c a l e s î n t g r a d a t e l a 0—24 
c m . Г о a c e s t c a d r u s u b i e c t u l r i d i c ă , c u a j u t o r u l u n u i s c r i p e t e , o p l a t f o r m ă î n c a r e 
e s t e m a s c a t u n e l e c t r o m a g n e t . A p ă s î n d p e u n b u t o n , f ă r ă c a s u b i e c t u l s ă o b s e r v e , 
e x p e r i m e n t a t o r u l p r o d u c e c ă d e r e a u n e i b i l e d e m e t a l a ş e z a t e p e p l a t f o r m ă . I n a c e s t 
!ei c o p i l u l p e r c e p e c ă d e r e a b i l e i c a r e z u l t a t a l p r o p r i e i s a l e i n a b i l i t ă ţ i d e a r i d i c a 
p l a t f o r m a c u s u f i c i e n t ă p r e c i z i e . 

F i e c a r e s u b i e c t a r e a l i z a t 24 d e î n c e r c ă r i . S - a u c r e a t p a t r u p o s i b i l i t ă ţ i e x p e r i ­
m e n t a l e : 

1. p r i m e l e 12 î n c e r c ă r i , d e i n s u c c e s r e l a t i v , e r a u u r m a t e d e 12 î n c e r c ă r i c u s u c ­
c e s ; 2. în p r i m e l e 12 î n c e r c ă r i s u b i e c t u l e r a p u s î n s i t u a ţ i a d e a a v e a u n i n s u c c e s 
a b s o l u t u r m a t d e 12 î n c e r c ă r i c u s u c c e s ; 3. d u p ă u n s u c c e s r e l a t i v u r m a i n s u c c e s u l ; 
4. d u p ă u n s u c c e s d i n c e în c e m a i m a r e u r m a i n s u c c e s u l . 

C e l e p a t r u v a r i a n t e a u fos t e f e c t u a t e c u 12>> d e e l e v i d i n ş c o a l a s p e c i a l ă a j u t ă ­
t o a r e şi c u 72 d e e l e v i d i n ş c o a l a g e n e r a l ă . 

R e z u l t a t e l e a u fo s t p r e l u c r a t e d u p ă u r m ă t o a r e l e c r i t e r i i : 
a) Î n ă l ţ i m e a n i v e l u l u i d e a s p i r a ţ i e ( la p r i m a î n c e r c a r e ) , c î n d s u b i e c t u l îş i f i x a 

ţ i n t a a c ţ i u n i i , f ă r ă să fi a v u t î n p r e a l a b i l e x p e r i e n ţ a s u c c e s u l u i s a u a i n s u c c e s u l u i 
în p r o b a d a t ă . 

b) D i s t r i b u ţ i a s u b i e c ţ i l o r î n f u n c ţ i e d e m ă r i m e a d i s c r e p a n ţ e i d i n t r e p e r f o r m a n ­
ţ e l e . - i n i c r ioa ro si n i v e l e l e d e a s p i r a ţ i e , a t î t î n f a z a d e s u c c e s , c i t şi în f a za d e i n s u c c e s 
l a t o a t e v a r i a n t e l e 

o) E v o l u ţ i a c u r b e i n i v e l u l u i d e a s p i r a ţ i e o b ţ i n u t ă p r i n c a l c u l a r e a î n ă l ţ i m i i m e d i i 
l a f i e c a r e d i n c e l e 24 d c î n c e r c ă r i . 

d) S-a s t a b i l i t o t i p o l o g i e a s u b i o i ţ il o r î n f u n c ţ i e d e m ă r i m e a d i s c r e p a n ţ e l o r d i n 
t r e n i v e l u l d e a s p i r a ţ i e şi p e r f o r m a n ţ e l e a n t e r i o a r e . 

. M a t e r i a l u l o b ţ i n u t d e n o i p e r m i t e u r m ă t o a r e l e c o n c l u z i i . 

• Ext ras din lucrarea de diploma. 
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1. I n t r - o s i t u a ţ i e e x p e r i m e n t a l ă c a c e a u t i l i z a t ă d e n o i , n i v e l u l d e a s p i r a ţ i e l a 
p r i m a î n c e r c a r e e s t e m a i r i d i c a t l a î n t î r z i a ţ i i m i n t a l i d e c î t l a n o r m a l i . 

2. î n t î r z i a ţ i i m i n t a l i s e c a r a c t e r i z e a z ă p r i n t r - o m a i s l a b ă c a p a c i t a t e d e a j u s t a r e 
a n i v e l u l u i d e a s p i r a ţ i e î n f a z e l e d e s u c c e s şi m a i a l e s î n f a z e l e d e i n s u c c e s ; d i n 
a c e a s t ă c a u z ă d i s c r e p a n ţ e l e d i n t r e n i v e l u l d e a s p i r a ţ i e şi n i v e l u l p e r f o r m a n ţ e l o r s i n i 
m a i m a r i . 

3. D i s c r e p a n ţ e l e s î n t d e a s e m e n e a m a i m a r i î n s i t u a ţ i i l e d e s u c c e s şi m a i m i c i 
î n s i t u a ţ i i l e d e i n s u c c e s a t î t l a î n t î r z i a ţ i i m i n t a l i c î t ş i l a n o r m a l i . 

4. D i s c r e p a n t e l e s î n t m a i m a r i î n c a z u l c î n d i n s u c c e s u l u r m e a z ă u n u i s u c c e s . 
5. L a î n t î r z i a ţ i i m i n t a l i a p a r m a i f r e c v e n t r e a c ţ i i n e a d e c v a t e l a i n s u c c e s , d e c î t i a 

n o r m a l i . 
M a n i f e s t ă r i c u c a r a c t e r a t i p i c ( m e n ţ i n e r e a n e j u s t i f i c a t ă a n i v e l u l u i d e a s p i r a ţ i e , 

o s c i l a ţ i i f o a r t e m a r i şi n e j u s t i f i c a t e , e t c . ) , a u a p ă r u t n u m a i l a î n t î r z i a ţ i i m i n t a l i (9,Г>2°/п>. 

C o n d u c ă t o r ş t i i n ţ i f i c 
Conf . Dr . M A R T A N A R O Ş C A 

U N E L E P R O B L E M E ÎN L E G Ă T U R A CU S T A T U T U L S O C I A L AL 
D E F I C I E N Ţ I L O R * 

de 
V . P R E D A 

R e l a ţ i i l e i n t e r p e r s o n a l e î n d i n a m i c a lo r , p o z i ţ i a şi a c t i v i t a t e a i n d i v i d u l u i u m a n 
i n r a p o r t c u s t r u c t u r a s o c i e t ă ţ i i , p r e c u m şi î n c a d r u l g r u p u r i l o r d i n c a r e f ace 
p a r t e , se p o t c e r c e t a d i n p u n c t d e v e d e r e s o c i o l o g i c c u a j u t o r u l c o n c e p t e l o r d e 
s t a t u t s o c i a l şi r o l . 

G . G u r v i t c h a r a t ă c ă statului social s e d e f i n e ş t e p r i n a n s a m b l u l c o m p o r t a m e n ­
t e l o r p o c a r e o p e r s o a n ă l e p o a t e a ş t e p t a î n m o d l e g i t i m d e l a c e i l a l ţ i i n d i v i z i . 
Holul u n e i p e r s o a n e c o n s i s t ă în a n s a m b l u l c o m p o r t a m e n t e l o r p e c a r e c e i l a l ţ i i n d i ­
viz i l e a ş t e a p t ă in m o d l e g i t i m d e l a e a [ 3 ; 343] . 

C o n c e p t e l e d e s t a t u t s o c i a l şi r o l c a p ă t ă n o t e s p e c i f i c e î n c a z u l i n d i v i d u l u i 
d e f i c i e n t , c a r e t r e b u i e i n s ă p r i v i t e n u ca c e v a s t a t i c , ci d i n a m i c , d i a l e c t i c , î n f u n c ţ i e 
d e u n î n t r e g c o m p l e x d e f ac to r i o b i e c t i v i . 

A t i t u d i n e a s o c i e t ă ţ i i f a ţ ă d e d e f i c i e n ţ i a c u n o s c u t s c h i m b ă r i r a d i c a l e d e - a 
l u n g u l i s t o r i e i . în c o n f o r m i t a t e c u s t r u c t u r a f o r m a ţ i u n i l o r s o c i a l - i s t o r i c e şi c o n ­
ş t i i n ţ a s o c i a l ă c a r a c t e r i s t i c ă f i e c ă r e i e p o c i . 

P i n â l a î n c e p u t u l s e c o l u l u i X X . d e f i c i e n t u l f ie a fo s t e x c l u s d i n t r e o a m e n i i 
v a l i z i , f ie a a v u t un s t a t u t s o c i a l d e e x c e p ţ i e — şi a n u m e a c e l a d e i n a p t p e n t r u 
ac t i v i t a t e - şi p e n t r u r e l a ţ i i socia le ; î n g e n e r a l , f i i n d u n d e b i t o r a l f a m i l i e i şi a l 
s o c i e t ă ţ i i . 

L a î n c e p u t u l s e c o l u l u i X X s e i n i ţ i a z ă r e c u p e r a r e a d e f i c i e n ţ i l o r , a v î n d u - . s v in 
v e d e r e m a i a l e s g r u p u r i m a r i , i a r d u p ă a l d o i l e a r ă z b o i m o n d i a l s -a i m p e r ; u n 
s i s t e m m o d e r n d e m ă s u r i p e n t r u i n t e g r a r e a s o c i a l ă a a c e s t o r a . 

I n a c c e p ţ i u n e a a c t u a l ă , n o ţ i u n e a d e r e c u p e r a r e c u p r i n d e a n s a m b l u l d e m ă s u r i 
m e n i t e să î n l ă t u r e s a u să d i m i n u e z e c o n s e c i n ţ e l e d e f i c i e n t e i , în v e d e r e a î n c a d r ă ­
r i i i n c o n d i ţ i i o p t i m e a d e f i c i e n ţ i l o r î n v i a ţ a s o c i a l ă . î n c a d r a r e a s o c i a l ă r e p r e ­
z i n t ă s c o p u l s u p r e m a l î n t r e g i i m u n c i d u s ă c u d e f i c i e n ţ i i , p e b a z a p r i n c i p i u l u i r u -

' Ctomunicare premiată Ia a X-a Conferinţă pe ţară a cercurilor ştiinţifice studenţeşti , cu , , P r e n d 
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bi l i tăr i i t i m p u r i i , i n d i v i d u a l i z ă r i i , c o o r d o n ă r i i şi c o n t i n u i t ă ţ i i p r o c e s u l u i r e c u p e r a -
t o r i u [5]. 

P r o c e s u l d e r e c u p e r a r e a d e f i c i e n ţ i l o r p a r c u r g e t r e i e t a p e . I n m a j o r i t a t e a c a z u ­
r i l o r , p r i m a e t a p ă o c o n s t i t u i e r e c u p e r a r e a m e d i c a l ă , c a r e t r e b u i e c o m p l e t a t ă c u 
r e c u p e r a r e a p r o p r i u - z i s ă , p r i n m e t o d e p s i h o - p e d a g o g i e e s p e c i a l e şi m ă s u r i s o c i a l e , 
î n c e l e d i n u r m ă v i n m ă s u r i l e „ c a t a m n e s t i c e " d e r e c u p e r a r e , c a r e u r m ă r e s c s ă 
c o n s o l i d e z e s u c c e s u l r e c u p e r ă r i i p r o f e s i o n a l e şi e x t r a - p r o f e s i o n a l e , r e s p e c t i v să 
r e a d u c ă r e z u l t a t e l e r e c u p e r ă r i i l a n i v e l u l c e r i n ţ e l o r m e r e u c r e s c â n d e a l e s o c i e t ă ţ i i 
c o n t e m p o r a n e [5]. 

T o a t e m ă s u r i l e l u a t e î n e p o c a a c t u a l ă p e n t r u r e c u p e r a r e a d e f i c i e n ţ i l o r u r m ă ­
r e s c , d e c i , i n t e g r a r e a a c e s t o r a î n s o c i e t a t e c u p r e o c u p a r e a d e a- i f a c e să j o a c e u n 
r o l p e d e p l i n c o m p a r a b i l c u a c e l a a l o m u l u i n o r m a l [4 ; 14J. 

Ţ i n î n d s e a m a d e g r a d u l a c c e n t u a t d e i n t e g r a r e p î n ă l a c a r e p o t a j u n g e , a s t ă z i 
s e c o n s i d e r ă c ă d e f i c i e n ţ i i a u u n s t a t u t s o c i a l şi u n r o l d e e x c e p ţ i e n u m a i î n c a z u l 
î n ca r t 1 , c u t o a t e m ă s u r i l e m e d i c o - p e d a g o g i c e şi p s i h o - s o c i o l o g i c e l u a t e , n u p o t 1» 
r e c u p e r a ţ i . 

P r o c e s u l d e r e c u p e r a r e a r e d r e p t c o n s e c i n ţ ă s c h i m b a r e a s t a t u t u l u i şi r o l u l u i 
s o c i a l a l i n d i v i z i l o r d e f i c i e n ţ i , o d a t ă c u i e ş i r e a l o r d i n a c e l „ g r u p m i n o r i t a r " , şi 
i n t e g r a r e a î n v a r i a t e g r u p u r i s o c i a l e ş i p r i n i n t e r m e d i u l a c e s t o r a î n a n s a m b l u l 
o r g a n i s m u l u i s o c i a l . 

M o d i f i c ă r i l e s u r v e n i t e î n s t a t u t u l şi r o l u l s o c i a l a l d e f i c i e n ţ i l o r p e m ă s u r a 
i n t e g r ă r i i l o r î n s o c i e t a t e , d u p ă p ă r e r e a n o a s t r ă , a r p u t e a fi u r m ă r i t e p r i n a p l i c a ­
r e a c o n c e p t u l u i „ d i s t a n ţ ă r i i d e r o l " a l l u i G o l ' f m a n , l e g a t d e a n a l i z a c o m p o r t ă r i i 
g r u p u l u i s o c i a l în c a r e s e i n t e g r e a z ă . 

î n c o n c e p t u l „ d i s t a n ţ ă r i i d e r o l " G o f f m a n i n c l u d e d o u ă t i p u r i d e c o m p o r t a ­
m e n t : p r e t e n ţ i a d e t a ş ă r i i d e u n e l e p r e r o g a t i v e a l e s t a t u t u l u i r e s p e c t i v , p e n t r u a 
î n d e p l i n i m a i b i n e u n r o l , ş i d i s t a n ţ a r e a d e r o l î n s c o p u l p r e g ă t i r i i p e n t r u a s u ­
m a r e a a l t u i r o l [ 1 ; 174]. A c e s t a d i n u r m ă a r e u n e l e m e n t a c n o n c o n l ' o r m i s m , i n t r u -
c i t c o n t r a v i n e a ş t e p t ă r i l o r u n e i c o m p o r t ă r i a d e c v a t e r o l u l u i , a ş a c u m o p r e s u p u n 
c e i l a l ţ i p a r t e n e r i . A p a r e m a i î n t î i u n s t a t u t d e t r a n z i ţ i e , c a r e s e m a n i f e s t ă p r i n 
t r e c e r e a a c e l u i c a r e s e a f l ă i n r o l d i n t r - o s t a r e în a l t a [ 1 ; 184]. 

l a c a z u l i n d i v i z i l o r d e f i c i e n ţ i , d a t o r i t ă p r o c e s u l u i c o m p l e x d e r e c u p e r a r e , a c e ş ­
t i a s e d i s t a n ţ e a z ă d e r o l u l şi s t a t u t u l l o r i n i ţ i a l ş i . t r e c â n d p r i n l r - u n s t a t u t d e 
t r a n z i ţ i e , îş i a s u m ă t r e p t a t r o l u l s o c i a l a l i n d i v i z i l o r v a l i z i î n c o l e c t i v i t a t e a c ă r o r a 
a u fos t i n t e g r a ţ i . D i s t a n ţ a r e a d e r o l e s t e u n p r o c e s d i n a m i c , d i a l e c t i c , d e o a r e c e î n 
f a ţ a d e f i c i e n ţ i l o r s t a u u n n u m ă r d e s o l i c i t ă r i c a r e c r e ş t e p r o g r e s i v , d e r i v â n d d i n l r - u n 
g r u p d e r o l u r i c a r e s e e x t i n d p r o g r e s i v . 

P e p a r c u r s u l p r o c e s u l u i d e s o c i a l i z a r e a d e f i c i e n ţ i l o r p o t a p a r e t u l b u r ă r i în 
t r e c e r e a d e l a s t a t u t u l ş i r o l u l s o c i a l d e e x c e p ţ i e l a s t a t u t u l d e t r a n z i ţ i e ş i a p o i 
l a s t a t u t u l şi r o l u l s o c i a l e c h i v a l e n t c u c e l a l i n d i v i z i l o r v a l i z i . I n a c e s t c a z c r e d e m 
că s e m a n i f e s t ă şi f e n o m e n u l d e . . a m b i v a l e n ţ ă p s i h o l o g i c ă " şi „ a m b i v a l e n ţ ă s o c i o ­
logică '" . 

„ A m b i v a l e n ţ a p s i h o l o g i c a " s e r e f e r ă , d u p ă c u m s p u n e C o s e r , l a s e n t i m e n t e l e 
c o n t r a d i c t o r i i î n c a d r u l a c e l e i a ş i p e r s o a n e . „ A m b i v a l e n ţ a s o c i o l o g i c ă " s e r e f e r ă l a 
a t i t u d i n e a f a ţ ă d e r o l şi p o a t e fi r e z u l t a t u l u n e i c o n t r a d i c ţ i i c a r e p r o v i n e d e i a u n 
s i n g u r p a r t e n e r a l r o l u l u i [ 1 ; 179]. 

„ A m b i v a l e n ţ a p s i h o l o g i c a " se o b s e r v ă l a d e f i c i e n ţ i i l a c a r e a s p e c t u l p s i h o l o g i c 
a l r e c u p e r ă r i i e s t e d e f i c i t a r , î n s e n s u l c ă e d u c a r e a d e f i c i e n t u l u i n u a r e u ş i t s ă - i 
d e t e r m i n e o a t i t u d i n e a d e c v a t ă f a ţ ă d e p r o p r i a - i p e r s o a n ă ş i f a ţ ă d e d e f i c i e n ţ a s a . 
A c e s t a t i n d e s p r e i n t e g r a r e a s o c i a l ă , d a r d i n c a u z a s e n t i m e n t e l o r d e i n f e r i o r i t a t e , a 
l i p s e i d e m a t u r i t a t e î n c o n d u i t ă e t c . , r ă m î n e u n d e z a d a p t a t . D a c ă i n s ă d e f i c i e n t u l , 
p r i n a c t i v i s m u l s ă u . a j u t a t d e o a m b i a n ţ ă s o c i o - p s i h o l o g i c ă a d e c v a t ă , r e a l i z e a z ă u n 
e c h i l i b r u p s i h i c , i n t e g r a r e a s o c i a l ă v a fi m u l t u ş u r a t ă . 

„ A m b i v a l e n ţ a s o c i o l o g i c ă " s e r e f e r ă l a c e r i n ţ e l e n o r m a t i v e i n c o m p a t i b i l e a l e 
a t i t u d i n i l o r şi c o m p o r t a m e n t e l o r a t r i b u i t e s t a t u t u l u i s o c i a l a l g r u p u l u i î n c a r e s - a u 
i n t e g r a t d e f i c i e n ţ i i . „ A m b i v a l e n ţ a s o c i o l o g i c ă " e s t e a s o c i a t ă c u a t i t u d i n e a n c a d e c -
v a t ă f a ţ ă d e r o l şi p o a t e fi r e z u l t a t u l u n e i c o n t r a d i c ţ i i c a r e p r o v i n e f i e d e l a u n 
i n d i v i d v a l i d , f ie d e l a u n d e f i c i e n t . 
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Ţ i n î n d s c a m a c ă p r i n c o m p o r t a r e s e m a n i f e s t ă c a r a c t e r u l a d e c v a t a l r o l u l u i 
şi c ă r e l a ţ i i l e i n t e r p e r s o n a l e d e t e r m i n ă s t r u c t u r a r o l u l u i , e s t e a b s o l u t n e c e s a r ca 
i n t r e p e r s o a n e l e v a l i d e ş i d e f i c i e n ţ i i u n u i g r u p s o c i a l să e x i s t e o s t r î n s ă c o l a b o r a r e , 
î n ţ e l e g e r e r e c i p r o c ă şi a t i t u d i n i p r i n c i p i a l e . 

D e f i c i e n ţ i i r e c u p e r a ţ i s î n t t o t m a i c o n ş t i e n ţ i d e s c h i m b a r e a s u r v e n i t ă in 
s t a t u t u l şi r o l u l l o r s o c i a l . M a r e a l o r m a j o r i t a t e n u c a u t ă să p r o f i t e d e a n s a m b l u l 
d r e p t u r i l o r c e l e - a r r e v e n i c o n f o r m s t a t u t u l u i şi r o l u l u i d e e x c e p ţ i e , c i . i n t e g r î n -
d u - s c în v i a ţ a s o c i a l ă . îşi a s u m ă r o l u l i n d i v i z i l o r v a l i z i a i c o l e c t i v i t ă ţ i i în c a r e a u 
i n t r a . , c u m a x i m u m d e r e s p o n s a b i l i t a t e s o c i a l ă . 

P r o b l e m e l e r i d i c a t e d e i n t e g r a r e a s o c i a l ă a d e f i c i e n ţ i l o r a r p u t e a c o n s t i t u i 
u n o b i e c t d e c e r c e t a r e şi a l s o c i o l o g i e i s ă n ă t ă ţ i i . 

C o n s i d e r ă m , p o r n i n d d e l a a c c e p ţ i u n e a a c t u a l ă a s t ă r i i d e s ă n ă t a t e , c ă s f e r a 
d e a c ţ i u n e a s o c i o l o g i e i s ă n ă t ă ţ i i s - a r p u t e a e x t i n d e , i n c l u z î n d u - s e şi a s p e c t e l e 
soc ia l i - a l e r e l a ţ i e i d i n t r e v a l i d i t a t e şi d e f i c i e n ţ ă , a l ă t u r i d e c e l e a l e r e l a ţ i e i d i n t r e 
s ă n ă t a t e 1 şi b o a l ă . 

In s p r i j i n u l a c e s t u i f a p t m e n ţ i o n ă m c ă d u p ă c u m s o c i e t a t e a a r e a c ţ i o n a t f a ţ ă 
d e bo l i p r i n d e z v o l t a r e a ş t i i n ţ e i m e d i c a l e , a i n s t i t u ţ i i l o r m e d i c a l e , c î t şi p r i n c o n ­
s t i t u i r e a p r o f e s i e i d e m e d i c , t o t a s t f e l s o c i e t a t e a a r e a c ţ i o n a t f a ţ ă d e d e f i c i e n ţ e , p r i n 
c o n s t i t u i r e a d e f e c t o l o g i c i .şi a p r o f e s i e i d e d e f e c t o l o g . T o t a c e s t c o m p l e x d e f a c t o r i 
a r e d i n p u n c t d e v e d e r e s o c i a l a c e l a ş i s c o p : r e c u p e r a r e a i n d i v i z i l o r , i n t e g r a r e a s a u 
r e i n t e g r a r e a l o r s o c i a l ă . 

C o n s i d e r ă m că u r m ă r i r e a p r o c e s u l u i d e r e c u p e r a r e d i n m a i m u l t e p u n c t e d e 
v e d e r e — p s i h o l o g i c , m e d i c a l , p e d a g o g i c şi s o c i o l o g i c — v a d u c e l a c r e ş t e r e a g r a ­
d u l u i d e i n t e g r a r e s o c i a l ă a d e f i c i e n ţ i l o r . 

I n ţ a r a n o a s t r ă , g r i j a p e n t r u î n c a d r a r e a s o c i a l ă a d e f i c i e n ţ i l o r a d e v e n i t o 
p r o b l e m ă d e s t a t , î n c a d r a t ă î n p r e o c u p ă r i l e s i s t e m u l u i g e n e r a l d e i n v ă ţ ă m î n t , a 
M i n i s t e r e l o r S ă n ă t ă ţ i i şi M u n c i i .şi a a l t o r o r g a n e şi i n s t i t u ţ i i s o c i a l - e c o n o m i c e . î n 
p r e z e n t r e ţ e a u a d e i n v ă ţ ă m î n t s p e c i a l c u p r i n d e p e s t e 130 u n i t ă ţ i , f a ţ ă d e GO c i t e 
e r a u in 1962 şi d e 9, c i t e e r a u i n 1938. N u m ă r u l ş c o l a r i z a ţ i l o r e s t e d e 14 o r i m a i 
m a r e d e c î t î n p e r i o a d a a n t e b e l i c ă , r i d i e î n d u - s e l a c e a 22 000 d e f i c i e n ţ i [6 ; 20] . 

D e f i c i e n ţ i i s î n t o r g a n i z a ţ i l a n i v e l n a ţ i o n a l ş i i n t e r n a ţ i o n a l , f i i n d a t r a ş i î n 
t c a t c p r o b l e m e l e v i e ţ i i s o c i a l e , c u l t u r a l e , s p o r t i v e e t c . 

L ă r g i r e a s f e r e i d e c e r c e t a r e a p r o b l e m e i d e f i c i e n ţ i l o r se i m p u n e în t o a t e ţ ă r i l e 
d e z v o l t a t e . L a C o n f e r i n ţ e l e l ' . N . K . S . C . O . , l a c o n g r e s e l e .şi s i m p o z i o a n e l e d e d e f e e -
fo log i e şi c u a l t e o c a z i i , s e s u b l i n i a z ă n e c e s i t a t e a d e a s e î n m u l ţ i p r o f i l e l e d e s p e ­
c i a l i z a r e p e n t r u t o a t e c a t e g o r i i l e d e d e f i c i e n ţ i . A c e a s t a e s t e o c o n s e c i n ţ ă a r e v o ­
l u ţ i e i t e h n i c o - ş t i i n ţ i f i c e c o n t e m p o r a n e , a c e r i n ţ e l o r m e r e u c r e s c i n c l e f a ţ ă d e m o b i ­
l i t a t e a şi d i s p o n i b i l i t a t e a i n d i v i z i l o r . 

C o n d u c ă t o r ş t i i n ţ i f i c 
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CRONICĂ 

Al X l X - l e a C o n g r e s i n t e r n a ţ i o n a l d e 
p s i h o l o g i e . ( L o n d r a , 27 i u l i e — 2 a u ­
g u s t 1969). 

f a a r e s t c o n g r e s — l a c a r e a u p a r t i ­
c i p a t 1950 d e p s i h o l o g i d i n a p r o a p e 40 
d e ţ ă r i — l u c r ă r i l e a u fos t a x a t e p e 
72 t e m e . a c ă r o r d e z b a t e r e a fo s t o r g a ­
n i z a t ă s u b f o r m ă d e s i m p o z i o a n e s a u 
c o l o c v i i şi d e ş e d i n ţ e d e c o m u n i c ă r i 
i n d i v i d u a l e . O p r e z e n t a r e a t u t u r o r l u ­
c r ă r i l o r e s t e , e v i d e n t , i m p o s i b i l ă , d e 
a c e e a n e - a m p r o p u s să i n s i s t ă m m a i 
d e g r a b ă a s u p r a c a d r u l u i g e n e r a l şi a s u ­
p r a t e m a t i c i i , p e c a r e să o i l u s t r ă m p r i n 
s c u r t e e x e m p l i f i c ă r i , f ă r ă s ă fio p o s i b i l 
s ă n e o p r i m a s u p r a f i e c ă r e i a d i n c e l e 
72 d e ş e d i n ţ e d e d e z b a t e r i ( s i m p o z i o a ­
n e şi c o m u n i c ă r i ) . 

C e r e m o n i a i n a u g u r a l ă şi r e c e p ţ i a a a 
a v u t loc l a R o y a l F e s t i v a l H a l i . C u 
a c e s t p r i l e j p ro f . P . I I . V i n a b l c a ţ i n u t 
o a l o c u ţ i u n e d e d e s c h i d e r e , p ro f . R. J . 
A u d l e y . p r e ş e d i n t e l e S o c i e t ă ţ i i E n g l e z e 
d e P s i h o l o g i e , a p r e z e n t a t o s c h i ţ ă a 
p s i h o l o g i e i e n g l e z e , p ro f . С . С. D r e w , 
p r e ş e d i n t e l e C o n g r e s u l u i , a s c h i ţ a t c a ­
d r u l C o n g r e s u l u i , i a r R . C r o s s m a n , s e ­
c r e t a r d e s t a t p e n t r u s ă n ă t a t e şi a s i g u ­
r ă r i s o c i a l e , a a d u s u n m e s a j d e s a l u t 
d i n p a r t e a G u v e r n u l u i . P ro f . P a u l 
F r a i s s e . p r e ş e d i n t e l e U n i u n i i I n t e r n a ţ i ­
o n a l e d e P s i h o l o g i e Ş t i i n ţ i f i c ă , a v o r b i t 
d e s p r e a c t i v i t a t e a U n i u n i i şi r o l u l oi în 
o r g a n i z a r e a C o n g r e s u l u i I n t e r n a t i o n a l 
d o P s i h o l o g i e . 

D e z b a t e r i l e . ş t i in ţ i f i ce a u d u r a t c i n c i 
z i l e . în ş e d i n ţ e p a r a l e l e , î n a i n t e şi d u p ă 
m a s ă . î n a i n t e d e m a s a c e l e i d e - a ş a s e a 
z i l e a a v u t l o c ş e d i n ţ a d e î n c h i d e r e c a ­

r e a a v u t c a t e m ă „ V i i t o r u l p s i h o l o ­
g i e i " . 

U n u l d i n c o l o c v i i s a u s i m p o z i o a n e s -a 
o c u p a t d e f a c t o r i i s o c i a l i a i c o p i l ă r i e i şi 
a d o l e s c e n t e 4 ! , m a i e x a c t d e i n f l u e n ţ a f a c ­
t o r i l o r s o c i a l i a s u p r a c o m p o r t a m e n t u l u i 
s o c i a l a l c o p i i l o r şi a d o l e s c e n ţ i l o r î n ­
t r - u n a n u m i t n u m ă r d e c u l t u r i . L. I . 
B o j o v i c i (U .R .S .S . ) a p r e z e n t a t c e r c e t ă ­
r i l e e f e c t u a t e d e p s i h o l o g i i d e l a M o s ­
c o v a a s u p r a i n f l u e n ţ e i u n o r t i p u r i d i f e ­
r i t e d e o r i e n t a r e ( f a ţ ă d e g r u p , f a ţ ă d e 
s i n e şi f a ţ ă d e s a r c i n ă ) . D . K . C o h e n ş i 
R. T. R i l e y (S .U.A. ) s - a u o c u p a t d e i n ­
f l u e n ţ a c o m p o z i ţ i e i s o c i a l e a şco l i i ş i 
c l a s e i a s u p r a , d e z v o l t ă r i i c a p a c i t ă ţ i l o r 
i n t e l e c t u a l e a l e e l e v i l o r . A l ţ i a u t o r i a u 
d e z b ă t u t a l t e a s p e c t e , c u m s î n t , a t i t u d i ­
n i l e s o c i a l e a l e a d o l e s c e n ţ i l o r , r e a c ţ i i l e 
l a p r e s i u n i l e s o c i a l e a l e a d u l ţ i l o r e t c . 

U n s i m p o z i o m a s u p r a „ t e r a p e u t i c i i 
c o m p o r t a m e n t u l u i " s -a d e s c h i s e u o p r e ­
z e n t a r e g e n e r a l ă f ă c u t ă d c E y s e n c k , 
( A n g l i a ) c a r e a d e s c h i s d i s c u ţ i i l e . 

I n c a d r u l s i m p o z i o n u l u i . . m o d e l e l e 
m e m o r i e i " , o r g a n i z a t şi p r e z i d a t d e 
11. C. A t k i n s o n (S .U.A.) a u fos t t r e c u t e 
in r e v i s t ă c e r c e t ă r i l e m o d e r n e a s u p r a 
m o d e l e l o r m e m o r i e i . î n d e o s e b i s-a i n s i s ­
t a t a s u p r a s i s t e m e l o r f o r m a l e , c a r e p o t 
fi r e p r e z e n t a t e f ie m a t e m a t i c , fie s u b 
f o r m ă d e p r o g r a m d e o r d i n a t o r . S - a u 
p u r t a t d i s c u ţ i i a s u p r a m e m o r i e i d e s c u r ­
t ă şi l u n g ă d u r a t ă s i s-a a r ă t a t r o l u l 
a t e n ţ i e i şi a l r o d a j u l u i î n t r e c e r e a d e 
l a m e m o r i a d e s c u r t ă d u r a t ă l a m e m o ­
r i a d e l u n g ă d u r a t ă . 

S - a u d e z b ă t u t , în c a d r u l a l t u i s i m p o ­
z ion , a p l i c a ţ i i l e o r d i n a t o a r e l o r în p s i h o ­
log ie , i a r î n t r - o ş e d i n ţ ă d e t r e c e r e în 
r e v i s t ă a u n o r p r o b l e m e a c t u a l e s-a d i s -
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c u t a t s i t u a ţ i a a c t u a l ă şi p e r s p e c t i v e l e s i ­
m u l ă r i i p r i n o r d i n a t o a r e , î n d e o s e b i î n 
l e g ă t u r ă c u i n t e l i g e n ţ a a r t i f i c i a l ă . 

In c o l o c v i u l a s u p r a . . g i n d i r i i d e d u c t i ­
v e " , o r g a n i z a t d e P . C. W a s o n ( A n g l i a ) 
si c o n d u s d e A l . R o ş e a ( R o m â n i a ) , a u 
fos t p r e z e n t a t e c e r c e t ă r i r e c e n t e a s u p r a 
r a ţ i o n a m e n t u l u i d e d u c t i v în l u m i n a p r o ­
b l e m e l o r m e t o d o l o g i c e şi t e o r e t i c e . S - a 
s u b l i n i a t în c u v î n t u l i n t r o d u c t i v s e m n i ­
f i c a ţ i a a c e s t o r c e r c e t ă r i p e n t r u î n v ă ţ ă ­
m î n t . c a r e , d i n c a u z a n u m ă r u l u i t o t m a i 
m a r e a l c u n o ş t i n ţ e l o r , v a fi n e v o i t s ă 
r e c u r g ă t o t m a i m u l t l a g î n d i r e a d e d u c ­
t i v ă , t r e b u i n d , t o t u ş i , să s o l i f i t e şi g î n ­
d i r c a i n d u c t i v ă , d e c a r e se l e a g ă s t r î n s 
c r e a t i v i t a t e a . 

M a i m u l t e c o l o c v i i şi ş e d i n ţ e d e c o m u ­
n i c ă r i a u fo s t c o n s a c r a t e p r o b l e m e i î n ­
v ă ţ ă r i i l a c o p i l . A s t f e l s - a u p r e z e n t a t 
( L . ' P . L i p s i t t , S . U . A . ; N . P a p a u s e k . C e h o ­
s l o v a c i a ; N . I . K a s a t k i n , U . R . S . S . s.a.) d a t e 
n o i a s u p r a c a p a c i t ă ţ i i d e î n v ă ţ a r e a c o p i l u ­
l u i î n p r i m e l e z i l e şi s ă p t ă m i n i d e l a 
n a ş t e r e , d a t e c a r e a r a t ă o c a p a c i t a t e 
m a i m a r e d e î n v ă ţ a r e d e c î t s -a c r e z u t . 
S -a d e m o n s t r a t ( d e c ă t r e 11. S i n c l a i r , 
d i n ş c o a l a l u i P i a g e t , ele c ă t r e A . V . 
Z a p o r o j e ţ . U . R . S . S . s.a.) d e z v o l t a r e a , î n ­
t r - u n m o d e v i d e n t , a c a p a c i t ă ţ i i d e r a -
ţ i o n a r e si p r e v e d e r e la c o p i l i n t r e ~> şi 
8 a n i . I V a s e m e n e a s - a u p r e z e n t a t d a t e 
( I I . L. R h e i n g o l d ) c a r e t i n d să d e m o n ­
s t r e z e că d e l a n a ş t e r e s a u a p r o a p e , 
c o p i l u l p o a t e fi s t i m u l a t d e o b i e c t e s o ­
c i a l e , c ă s t a b i l e ş t e c o n t a c t e s o c i a l e , c ă 
r ă s p u n s u r i l e c o p i l u l u i l a a n t u r a j u l s ă u 
s i n t m o d i f i c a t e d e c e a c e f ac c e i l a l ţ i şi 
că p r i n r ă s p u n s u r i l e s a l e m o d i f i c ă şi 
e l c o m p o r t a m e n t u l a c e s t o r a . N u m e r o a s e 
c o m u n i c ă r i i n d i v i d u a l e a u fo s t c o n s a ­
c r a t e d e z v o l t ă r i i c o g n i t i v e ; d e e x e m p l u 
P . I. G a l p e r i n (U.R.S .S . ) a p r e z e n t a t o 
c o m u n i c a r e d e s p r e î n v ă ţ a r e si d e z v o l ­
t a r e a g i n d i r i i l a c o p i l u l î n t r e 5 şi 8 a n i ; 
N . A . M e n c i n s k a i a (U.R.S .S . ) d e s p r e î n ­
v ă ţ a r e şi p e r s o n a l i t a t e ; F i s c h b e i n . P a m -
p u si M i n z a t ( R o m â n i a ) d e s p r e d e z v o l ­
t a r e a i d e i i d e ş a n s ă l a c o p i l : L. K o l o ­
n i e n ( U n g a r i a ) s-a o c u p a t d e c ă i l e d e 
î n c u r a j a r e a g â n d i r i i a c t i v e î n p r o c e s u l 
d e î n v ă ţ ă m î n t : d e s t r a t e g i i i n î n v ă ţ a r e 
s - a u o c u p a t J . S. B r u n e r (S .U.A. ) , F . 
B r e s s o n ( F r a n ţ a ) . F . K l i x (R .D.G. ) . F . 
F i s c h b e i n , U . Ş e h i o p u ( R o m â n i a ) s.a. C u 
r a p o r t u l d i n t r e î n v ă ţ a r e şi p e r s o n a l i t a t e 
s - a u o c u p a t H . J . F v s e n c k ( A n g l i a ) . C. 
D. F r i t h ( A n g l i a ) , C . V o i c u ( R o m â n i a ) , 
K. H o w a r t h ( C a n a d a ) . 

N u m e r o a s e d e z b a t e r i s - a u r e f e r i t l a 
u n a s p e c t s a u a l t u l a l p s i h o l o g i e i l i m ­
b a j u l u i . A s t f e l , M. I a m u s a k i ( J a p o n i a ) , 
c ă u t i n d r ă s p u n s la î n t r e b a r e a c î n d e s t e 
ce l m a i p o t r i v i i t i m p p e n t r u ca u n 
c o p i l să î n c e a p ă să î n v e ţ e o l i m b ă s t r ă ­
i n ă , se d e c l a r ă d e a c o r d c u a c e i a c a r e 
s u s ţ i n c ă t r e b u i e i n t r o d u s ă in p r i m i i a n i 
d e ş c o a l ă . C i t p r i v e ş t e a r t i c u l a ţ i a , în 
î n v ă ţ a r e a l i m b i i e n g l e z e ( p e n t r u c o p i i i 
j a p o n e z i ) c e r c e t ă r i l e s a l e a r a t ă că c e l e 
m a i b u n e r e z u l t a t e s e o b ţ i n l a 7 a n i . 

i n c a d r u l a c e l o r a ş i s t u d i i d e s p r e l i m ­
b a j si v o r b i r e . F. T. R o z a n o v a c e r c e t e a ­
ză d e z v o l t a r e a m e m o r i e i la c o p i l u l s u r d 
şi g ă s e ş t e că dec i a c e a s t ă d e z v o l t a r e 
e s t e m a i î n c e a t ă d e c î t la c o p i i n o r ­
m a l i , se d e z v o l t ă b i n e î n c o n d i ţ i i l e u n e i 
i n s t r u c ţ i u n i s p e c i a l e . C e a m a i m a r e î r i -
t i r z i e r e s-a o b s e r v a t î n t r e 0 şi '.) a n i . 
C e r c e t a r e a m a i d e m o n s t r e a z ă s e m n i f i ­
c a ţ i a d e o s e b i t ă a u t i l i z ă r i i v o r b i r i i n u 
n u m a i p e n t r u d e z v o l t a r e a m e m o r i e i v e r ­
b a l e , ci şi a ce l e i n o v e r b a l e . 

P . J . M i t t l e r ( A n g l i a ) a s t u d i a t u n e l e 
a s p e c t e p s i h o l i n g v i s t i c e şi p s i h o g e n e t i c e 
l a 200 d e g e m e n i d e 48 l u n i şi g ă s e ş t e 
c ă ci p r e z i n t ă o r ă m î n c r c î n u r m ă d e 
0 l u n i î n d e z v o l t a r e a l i m b a j u l u i , a t î t 
g e m e n i i u n i v i t e l i n i c i t şi ce i b i v i t e l i n i . 

In c a d r u l s i m p o z i o n u l u i . . f ac to r i i b i o ­
l o g i c i , s o c i a l i şi l i n g v i s t i c i î n p s i h o l i n g ­
v i s t i c ă " s -a e x a m i n a t n a t u r a şi o r i g i ­
n i l e l i m b a j u l u i . S - a u d i s t i n s t r e i f a c ­
t o r i : c o n s t i t u ţ i a f izică a o m u l u i , r e l a ­
ţ i i l e d i n t r e o m şi l u m e a e x t e r i o a r ă şi 
r e l a ţ i i l e d i n t r e i n d i v i z i ; u n a d i n t r e p r o ­
b l e m e l e d i s c u t a t e a fost d i n c a r e d i n 
a c e ş t i t r e i f a c t o r i d e r i v ă u n i v e r s a l i i l i m ­
b a j u l u i . H. G . C a m b l ( A n g l i a ) se î n t r e a ­
b ă a s u p r a e v o l u ţ i e i o m u l u i l i n g v i s t i c . 
D. M c N e i l l (S .U .Л . ) s t u d i a z ă î n c e m ă ­
s u r ă s e p o a t e c o n s i d e r a l i m b a j u l n a t i v . 
A . A. I . e o n t i e v (U.R .S .S . ) s u s ţ i n e că f a c ­
t o r u l e s e n ţ i a l al d e z v o l t ă r i i l i m b a j u l u i 
e s t e f a c t o r u l s o c i a l . 

î n t r - u n a l t s i m p o z i o n s-a s t u d i a t c o ­
m u n i i a r c a n o n - v e r b a l ă c a r e , a ş a c u m 
s-a s u b l i n i a t , p r e z i n t ă m a r e i m p o r t a n ţ ă 
i n i n t e r a c ţ i u n e a s o c i a l ă a o a m e n i l o r . 
D i r e c ţ i a p r i v i r i i , p r o x i m i t a t e a , p o s t u r a , 
g e s t u r i l e e t c . s i n t u t i l i z a t e p e n t r u a s e 
t r a n s m i t e a t i t u d i n i l e d e l a p e r s o a n ă l a 
p e r s o a n ă , s ă se e x p r i m e e m o ţ i i şi să 
se s i n c r o n i z e z e e x p r e s i i l e v e r b a l e . C o ­
m u n i c ă r i l e v e r b a l e si n e v e r b a l e s î n t 
s t r î n s l e g a t e . U n i i a u t o r i , d e e x e m p l u 
A. S c h e l l e n (S .U.A.) a u d i s c u t a t a s e m ă -
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n a r e a d i n t r e c o m u n i c a ţ i i l e n e v e r b a l e l a 
o m şi l a a n i m a l e . 

T o t p r o b l e m e d e l i m b a j s - a u d i s c u t a t 
şi î n c a d r u l s i m p o z i o n u l u i „ c o n t e x t u l 
s o c i a l şi c o m p o r t a m e n t u l v e r b a l " . T . 
S l a m a - C a z a c u ( R o m â n i a ) s -a o c u p a t d e 
t o r ţ e l e ş i l i m i t e l e c o n t e x t u l u i s o c i a l a l 
c o m p o r t a m e n t u l u i v e r b a l , I . N . K r a u s s 
(S .U.A. ) şi R R o m m e t v e i t ( N o r v e g i a ) 
s - a u o c u p a t d e t r a n s m i s i a m e s a j e l o r 
v e r b a l e ş i c o d a j . 

I n s f î r ş i t , t o t î n l e g ă t u r ă c u l i m b a j u l , 
m e n ţ i o n ă m c o m u n i c ă r i l e i n d i v i d u a l e d e 
p s i h o l i n g v i s t i c ă , c u m s î n t : a s p e c t e l e s e ­
m a n t i c e a l e c o m p o r t a m e n t u l u i v e r b a l 
(I . S i p o s . C e h o s l o v a c i a ) , î n ţ e l e g e r e a şi 
a m i n t i r e a f r a z e l o r c o m p l e x e (K . S m i t h . 
S .U.A.) e t c . 

N u p u ţ i n e a u fos t d e z b a t e r i l e d e p s i ­
h o l o g i e a n i m a l ă . A s t f e l s - a u d i s c u t a t 
p r o b l e m e c u m s î n t : c o n d i ţ i o n a r e a c o m ­
p o r t a m e n t u l u i m a t e r n l a r o z ă t o a r e (E. 
N o i r o t , B e l g i a ) , f u n c ţ i i l e c e r e b r a l e l a 
a n i m a l e (A . B a c k , C a n a d a ; M . G e r b n e r , 
U n g a r i a ; A s r a t i a n E. , U . R . S . S . e t c . ) , î n ­
v ă ţ a r e a p r o b a b i l i t ă ţ i i d e c ă t r e u n e l e a -
n i m a l e (M. E . B i ' t t e r m a n , S .U.A. ) . I n 
c a d r u l a c e s t o r d e z b a t e r i se i n s e r i a z ă ş i 
e x p u n e r i l e p s i h o l o g i l o r r o m â n i : M . B e -
n i u c d e s p r e i n s t i n c t u l c o m b a t i v şi î n ­
v ă ţ a r e a d r u m u l u i o c o l i t d e c ă t r e p e ş t e l e 
c o m b a t a n t , şi B . Z ö r g ö d e s p r e u n e l e 
f u n c ţ i i a l e c o m p o n e n ţ e i s t i m u l u l u i î n 
r e a c ţ i i l e î n t î r z i a t e . 

U n c o l o c v i u a f o s t c o n s a c r a t u n o r 
p r o b l e m e d e p s i h o p e d a g o g i e s p e c i a l ă 
( d c f e c t o l o g i e ) . I .a a c e s t c o l o c v i u a u p r e ­
z e n t a t r e f e r a t e N . O ' C o n n o r ( A n g l i a ) . 
R . Z a z z o ( F r a n ţ a ) şi a l ţ i i . S - a s u b l i n i a t 
că d e f i c i e n t u l m i n t a l s e d e o s e b e ş t e n e t 
d e o r b , s u r d şi d e i n d i v i d u l p u r t ă t o r a l 
u n e i l e z i u n i l o c a l i z a t e î n s i s t e m u l n e r ­
v o s c e n t r a l . P a t o l o g i a c o r t i c a l ă e s t e ce l 
m a i d e s c u t o t u l d i f e r i t ă , d a r e f e c t e l e 
p s i h o l o g i c e s î n t u n e o r i a s e m ă n ă t o a r e . 
P e d e a l t ă p a r t e , l a î n t î r z i a ţ i i m i n t a l i o 
s t a r e c o r t i c a l ă f o a r t e p a t o l o g i c ă p o a t e s ă 
f i e î n s o ţ i t ă d e e f e c t e p s i h o l o g i c e p u ţ i n 
i m p o r t a n t e , î n t i m p c e u n i i d e b i l i m i n ­
t a l i p r e z i n t ă u n s i s t e m n e r v o s r e l a t i v p u ţ i n 
a t i n s . S - a c o n s i d e r a t c ă a c e a s t ă l i p s ă d e 
c o n c o r d o n ţ ă î n t r e p s i h o l o g i e şi n c u r o -
p a t o l o g i e p r e z i n t ă o p r o b l e m ă i m p o r ­
t a n t ă . C e a m a i m a r e p a r t e a l e z i u n i l o r 
s i s t e m u l u i n e r v o s c e n t r a l e x i s t e n t e l a 
c o p i i d e f i c i e n ţ i m i n t a l i s î n t d e o r i g i n e 
p r e n a t a l ă s a u sc p r o d u c in c o p i l ă r i a 
i i m p u r i i 1 . 

S i m p o z i o n u l a s u p r a r e a c t i v i t ă ţ i i u m a ­
n e , l a c a r e a u p a r t i c i p a t n u m e r o ş i p s i ­
h o l o g i ( P . B e r t e l s o n , B e l g i a ; A . S a n d e r s , 
O l a n d a ; J . E k e l , P o l o n i a ; T . S l a m a - C a ­
z a c u , R o m â n i a e tc . ) a a r ă t a t c ă i n t e r e s u l 
c r e s c u t a c o r d a t r e c e n t p r o b l e m e i t i m ­
p u l u i d e r e a c ţ i e l a o m e s t e l e g a t d e o 
m i ş c a r e m a i g e n e r a l ă s p r e a n a l i z a e x ­
p e r i m e n t a l ă a p r o f u n d a t ă a p r o c e s e l o r 
p s i h o l o g i c e , î n d e o s e b i p r i v i n d a t e n ţ i a , 
m e m o r i a d e s c u r t ă d u r a t ă e t c . 

T i m p u l u i d e r e a c ţ i e i s - a c o n s a c r a t 
şi o ş e d i n ţ ă d e c o m u n i c ă r i i n d i v i d u a l e , 
d e e x e m p l u B . F . L o m o v (U.R.S .S . ) s -a 
o c u p a t d e e f e c t u l r e l a ţ i i l o r l o g i c e d i n t r e 
c a r a c t e r e l e s e m n a l e l o r a s u p r a r e a c ţ i i l o r 
d e a l e g e r e . Е . Л . С . T h o m a s ( A n g l i a ) s -a 
o c u p a t d e s t a r e a d e a ş t e p t a r e şi t i m p u l 
m e d i u d e r e a c ţ i e ; A . L e v y - S c h o e n ( F r a n ­
ţ a ) , d e m i ş c ă r i l e o c u l a r e d e e x p l o r a r e 
e t c . 

N u p u ţ i n e a u f o s t d e z b a t e r i l e c o n s a ­
c r a t e a t e n ţ i e i , v i g i l e n ţ e i , r e f l e x u l u i d e 
o r i e n t a r e şi c u r i o z i t ă ţ i i . A s t f e l , s - a u 
d e z b ă t u t p r o b l e m e c u m s î n t : p a r a m e t r i i 
s i m u l t a n e i t ă ţ i i p e r c e p t i v e şi m a s c a j u l 
l i t e r e l o r p r e z e n t a t e s u c c e s i v ( P . F r a i s s e , 
F r a n ţ a ) , p e r c e p ţ i a s t i m u l i l o r f ă r ă r a ­
p o r t î n t r e e i (V. V . G r i g o l a v a , U . R . S . S . ) ; 
l e g i t i m i t a t e a c o n c e p t u l u i d e i m p u l s d e 
c u r i o z i t a t e (D . E. B e r l y n e , C a n a d a ) , r e ­
z o l v a r e a u n o r p r o b l e m e (S . L i n h a r t , C e ­
h o s l o v a c i a ) e t c . I n c a d r u l a c e s t o r t e m e 
a u fo s t p r e z e n t a t e şi c e r c e t ă r i l e e f e c t u ­
a t e d e p s i h o l o g i i r o m â n i R. F l o r u , E . 
G u l i a n şi E . C i o a t ă a s u p r a a t e n ţ i e i şi 
p r a g u l d e a c t i v a r e . 

C u d i f e r i t e a l t e p r o c e s e c o g n i t i v e ( p e r ­
c e p ţ i a , m e m o r i a e t c . ) s - a u o c u p a t î n t r e 
a l ţ i i , N . S z e w c z u k , P o l o n i a ( s t r u c t u r a şi 
d i n a m i c a p r o c e s u l u i d e m e m o r a r e ) . A . 
B a d d e l e y şi E . W a r r i n g t o n , S . U . A . ( a m n e ­
z i a ş i d e o s e b i r e a d i n t r e m e m o r i a d e s c u r ­
t ă şi l u n g ă d u r a t ă ) , D . K o v a c , C e h o s l o ­
v a c i a ( r e l a ţ i a i n c e r t i t u d i n i i c u c o m p l e x i ­
t a t e a e x p e r i e n ţ e i c o g n i t i v e ) e t c 

M a i p u ţ i n e a u f o s t ş i d e d a t a a c e a s t a 
c e r c e t ă r i l e a s u p r a e m o ţ i i l o r . C e l e c î t e v a 
c o m u n i c ă r i p r e z e n t a t e s - a u r e f e r i t l a 
s t r e s s şi e m o ţ i e (R. S . L a z a r u s , S . U . A . ) ; 
r a p o r t u l d i n t r e e x p r e s i e şi e m o ţ i e (N. H . 
F r i j d a , O l a n d a ) e t c . S e c o n s i d e r ă c ă s t a g ­
na re -a î n s t u d i i l e p r i v i n d e m o ţ i i l e a fo s t 
i n t r e a l t e l e , c o n s e c i n ţ a b e h a v i o r i s m u l u i 
o r t o d o x . 

C e r c e t ă r i l e d e p s i h o l o g i e s o c i a l ă a u 
a b o r d a t r e z o l v a r e a d e p r o b l e m e î n g r u p 
(.1. L x n c r . C e h o s l o v a c i a ) ; a s u m a r e a r i s ­
c u l u i (M. Z a l c s k a , F r a n ţ a ; H. L a m n , 
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R. F . a G e r m a n i e i e t c . ) : m o d u l d e i n f l u ­
e n ţ a r e a u n e i m i n o r i t ă ţ i c o n s i s t e n t e a s u ­
p r a j u d e c ă ţ i l o r ş i p e r c e p ţ i i l o r u n e i m a ­
j o r i t ă ţ i (S. M o s c o v i c i , F r a n ţ a ) s.a. 

D i n s i m p o z i o n u l a s u p r a a s p e c t e l o r f a r ­
m a c o l o g i c e şi b i o c h i m i c e a l e m a l a d i i l o r 
m i n t a l e s-a p u t u t d e s p r i n d e că u n a n u ­
m i t n u m ă r d e t u l b u r ă r i m e t a b o l i c e e r e ­
d i t a r e s î n t l e g a t e c u î n t î r z i e r e a m i n t a l ă 
şi c ă i m p o r t a n t e p r o g r e s e a u fost r e a l i ­
z a t e î n s t u d i u l p r o c e s e l o r m e t a b o l i c e i m ­
p l i c a t e . U t i l i z a r e a p o s i b i l ă a l i t i u l u i p e n ­
t r u p r e v e n i r e a r e c i d i v ă r i i m a n i e i şi d e ­
p r e s i u n i i a p r e z e n t a t u n v i u i n t e r e s . 

P e l i n g ă s i m p o z i o a n e şi c o m u n i c ă r i i n ­
d i v i d u a l e a u fos t p r o g r a m a t e şi c o n f e ­
r i n ţ e d e s c a r ă a l e u n o r p e r s o n a l i t ă ţ i m a r ­
c a n t e a l e p s i h o l o g i e i i n t e r n a ţ i o n a l e : D . E. 
B r o a d b e n t ( A n g l i a ) , . . t e o r i a şi a p l i c a ţ i i l e 
p s i h o l o g i e i " ; A . R. L u r i a ' (U .R.S .S . ) , 
. . o r i g i n e a şi o r g a n i z a r e a c e r e b r a l ă a a c ­
t i v i t ă ţ i i c o n ş t i e n t e a o m u l u i " . 

I n c e l e ce u r m e a z ă v o m m e n ţ i o n a şi 
c o n ţ i n u t u l u n o r c o m u n i c ă r i i n d i v i d u a l e 
s o l i c i t a t e d e o r g a n i z a t o r i i C o n g r e s u l u i . 

I n c a d r u l a c e s t o r c o m u n i c ă r i N . E. 
M i l l e r (S .U.A. ) . v o r b i n d d e s p r e i m p l i c a ­
ţ i i l e c l i n i c e şi f i z i o l o g i c e a l e î n v ă ţ ă r i i 
a u t o n o m e , a s u b l i n i a t c ă d e ş i s i s t e m u l 
n e r v o s a u t o n o m p o a t e fi m o d i f i c a t n u ­
m a i p r i n t r - u n t i p d e î n v ă ţ a r e m a i p r i ­
m i t i v e c o n d i ţ i o n a r e a c l a s i c ă , e x p e r i e n ţ e 
r e c e n t e p e a n i m a l e a r a t ă c ă p o a t e fi 
m o d i f i c a t şi p r i n î n v ă ţ a r e a i n s t r u m e n ­
t a l ă , d e e x e m p l u î n f u n c ţ i u n i c o n t r o l a t e 
a u t o n o m c u m s î n t : s a l i v a r e a , b ă t ă i l e i n i ­
m i i , p r e s i u n e a s a n g v i n ă , v a s o c o n s t r i c ţ i a , 
c o n t r a c ţ i i l e i n t e s t i n a l e , a c i d i t a t e a şi m o t i -
l i t a t e a g a s t r i c ă . A c e s t e r e z u l t a t e n e - a r 
f a c e să n e g î n d i m la u n c o m p o r t a m e n t 
i n t e r n î n a c e l a ş i fe l î n c a r e v o r b i m d e 
c o m p o r t a m e n t e x t e r n . T o t o d a ' ă a r a t ă că 
î n v ă ţ a r e a p o a t e să a i b ă u n r o l i m p o r t a n t 
î n h o m e o s t a z ă şi în e t i o l o g i a s i m p l o m e l o r 
p s i h o s o m a t i c e şi s e î n t r e z ă r e s c n o i p o s i ­
b i l i t ă ţ i t e r a p e u t i c e . 

W . J . M . L e v e l t ( O l a n d a ) , î n c o m u n i ­
c a r e a . . p e r c e p ţ i a s t r u c t u r i i s i n t a c t i c e " a 
s c o s în e v i d e n ţ ă f a p t u l că i n a c t u l d e 
p e r c e p e r e şi i n t e r p r e t a r e a u n e i p r o p o ­
z i ţ i i , c e l c a r e p e r c e p e l i m b a j u l m o b i l i ­
z e a z ă o c a n t i t a t e c o n s i d e r a b i l ă d e c u n o ş ­
t i n ţ e , p r i n t r e c a r e c u n o ş t i n ţ e l e i n t u i t i v e 
a l e l i m b a j u l u i . 

I n c o m u n i c a r e a s a a s u p r a u i t ă r i i , E . 
T u l v i n g ( C a n a d a ) c a u t ă s ă î n t e m e i e z e 
t e o r i a u i t ă r i i p e a n a l i z a r e a c t u a l i z ă r i l o r 
î n t e r m e n i i d i s p o n i b i l i t ă ţ i i şi a a c c e s i b i ­
l i t ă ţ i i i n f o r m a ţ i e i s t o c a t e . El f a c e d i s t i n ­

c ţ i e î n t r e u i t a r e a d e p e n d e n t ă d e u r m e şi 
u i t a r e a d e p e n d e n t ă d e s e m n a l e . 

C . F l a m e n t ( F r a n ţ a ) a f ă c u t a n a l i z a 
b o o l e a n a a s t r u c t u r i l o r c o g n i t i v e şi a c o ­
m u n i c a ţ i i l o r . 

I n s f î r ş i t , m e n ţ i o n ă m c o m u n i c a r e a l u i 
A . N . L e o n t i e v ( în c o l a b o r a r e c u 
A . I. N a z a r o v (U.R.S .S . ) a s u p r a d i s t r i ­
b u ţ i e i î n t r e o p e r a t o r i a s a r c i n i l o r m o t o r i i 
î n r e l a ţ i e m u t u a l ă . S e p l e a c ă ele l a c o n ­
s t a t a r e a e x p e r i m e n t a l ă c ă o s a r c i n ă m o -
l o r i c ă c e n e c e s i t ă c o o r d o n a r e a m a i m u l ­
t o r p r o c e s e î n r e l a ţ i e r e c i p r o c ă , p o a l e 
fi î n d e p l i n i t ă c î n d a c e s t e p r o c e s e s î n t 
d i s t r i b u i t e î n t r e 2 s a u 3 s u b i e c ţ i . A r fi 
c e v a c o m p a r a b i l c u a t r i b u t e l e u n o r s i s ­
t e m e î n c a r e s u b s i s t e m e s e p a r a t e s î n t 
c o n t r o l a t e d e u n c e n t r u c o m u n c o o r d o ­
n a t o r . 

C î t p r i v e ş t e ş e d i n ţ e l e c i n e m a t o g r a f i c e , 
m e n ţ i o n ă m c î t e v a t i t l u r i ; c o m p o r t a ­
m e n t u l l a a n i m a l e ; c o m p o r t a m e n t u l 
l a c o p i i ; i z o l a r e a s e n z o r i a l ă ; c o m p o r ­
t a m e n t u l l a c i m p a n z e i ; t e r a p e u t i c a c o m ­
p o r t a m e n t u l u i . 

C u p r i l e j u l l u c r ă r i l o r C o n g r e s u l u i a u 
avu t . l o c şi c î t e v a ş e d i n ţ e a l e C o m i t e t u ­
l u i e x e c u t i v şi a d e l e g a ţ i l o r a s o c i a ţ i i l o r 
n a ţ i o n a l e d e p s i h o l o g i e c o n d u s e d e p r e ­
ş e d i n t e l e U n i u n i i I n t e r n a ţ i o n a l e d e P s i ­
h o l o g i e Ş t i i n ţ i f i c ă , P a u l F r a i s s e . D i n 
U n i u n e a I n t e r n a ţ i o n a l ă d e P s i h o l o g i e 
Ş t i i n ţ i f i c ă f a c p a r t e 47 d e ţ ă r i , p r i n t r e 
c a r e şi R o m â n i a . L a a c e s t e ş e d i n ţ e a 
p a r t i c i p a t , d i n p a r t e a ţ ă r i i n o a s t r e A l . 
R o ş e a , p r e ş e d i n t e l e A s o c i a ţ i e i P s i h o l o g i ­
l o r d i n R o m â n i a . P r i n t r e p r o b l e m e l e d i s ­
c u t a t e l a a c e s t e ş e d i n ţ e m e n ţ i o n ă m : s p r i ­
j i n i r e a p r i n a b o n a m e n t e a J u r n a l u l u i 
I n t e r n a ţ i o n a l d e P s i h o l o g i e c a r e e s t e p u ­
b l i c a t d e U n i u n e î n l i m b i l e f r a n c e z ă şi 
e n g l e z ă ; u t i l i z a r e a şi v a l o r i f i c a r e a m a i 
e f i c a c e a „ T r i b u n e i i n t e r n a ţ i o n a l e a p s i ­
h o l o g i l o r " , c a r e f a c e p a r t e i n t e g r a n t ă 
d i n J u r n a l şi i n c a r e s e v o r d e z b a t e în 
c u r î n d t e m e l e : l e g a l i z a r e a s t a t u t u l u i p s i ­
h o l o g i l o r ; p r e d a r e a p s i h o l o g i e i î n ş c o l i l e 
m e d i i d i n d i f e r i t e ţ ă r i : o r g a n i z a r e a u n u i 
l a b o r a t o r p s i h o l o g i c ; p r e d a r e a p s i h o l o ­
g ie i c l i n i c e şi p e d a g o g i c e î n u n i v e r s i t ă ţ i 
e t c . S - a m a i d i s c u t a t d e a s e m e n e a p o s i ­
b i l i t a t e a a j u t o r ă r i i t i n e r i l o r p s i h o l o g i p e n ­
t r u a p u t e a p a r t i c i p a l a c o n g r e s e l e i n ­
t e r n a ţ i o n a l e d e p s i h o l o g i e ; d e l e g a r e a d e 
c ă t r e f i e c a r e a s o c i a ţ i e n a ţ i o n a l ă a u n u i 
p s i h o l o g c a r e să t r i m i t ă s p r e p u b l i c a r e în 
, , P s y c h o l o g i c a l A b s t r a c t s " s c u r t e r e z u ­
m a t e a l e l u c r ă r i l o r c a r e a p a r î n ţ a r a 
r e s p e c t i v ă ; f a c i l i t a r e a s c h i m b u l u i d e 
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s a v a n ţ i şi s t u d e n ţ i d i n d i f e r i t e ţ ă r i ; p u ­
b l i c a r e a u n u i l e x i c o n î n l i m b i l e f r a n ­
c e z ă , e n g l e z ă şi g e r m a n ă , p r e c u m şi a 
u n o r c u l e g e r i i n c a r e s ă f i e p u b l i c a t e 
( t r a d u s e ) с е к ; m a i b u n e s t u d i i , i n c l u s i v 
c a p i t o l e clin m o n o g r a f i i , a l e u n o r a u t o r i 
t i n e r i , m a i a l e s d i n ţ ă r i l e a c ă r o r l i m b ă 
n u e s t e d e c i r c u l a ţ i e i n t e r n a ţ i o n a l ă . 

L a c e r e r e a p s i h o l o g i l o r j a p o n e z i , c a r e 
v o r o r g a n i z a p r o x i m u l c o n g r e s , la T o k i o 
i n 1972, a a v u t loc o ş e d i n ţ ă l a c a r e a u 
f o s t i n v i t a ţ i t o ţ i p a r t i c i p a n ţ i i l a C o n g r e s . 
A u fos t s o l i c i t a t e p r o p u n e r i î n l e g ă t u r ă 
cu t e m a t i c a şi m o d u l d e o r g a n i z a r e a 
v i i t o r u l u i c o n g r e s . P r i n t r e p r o p u n e r i 
m e n ţ i o n ă m i d e e a ca l a v i i t o a r e l e c o n ­
g r e s e s ă s e a c o r d e u n loc m a i m a r e d e z ­
b a t e r i l o r şi d i s c u ţ i i l o r d e t i p u l m e s e l o r 
r o t u n d e , p e t e m e p r e c i s e , î n l o c u l c o m u ­
n i c ă r i l o r i n d i v i d u a l e şi c h i a r a r e f e r a ­
t e l o r d i n c a d r u l s i m p o z i o a n e l o r . 

I n c a d r u l ş e d i n ţ e i d e î n c h i d e r e s-a 
o r g a n i z a t u n c o l e c t i v p e t e m a . . V i i t o r u l 
p s i h o l o g i e i " . I n c u v î n l u l s ă u i n t r o d u c t i v , 
in c a l i t a t e d e p r e ş e d i n t e a l c o l o c v i u l u i , 
t i . A. M i l l e r (S .U.À.) a s u b l i m a t că e s t e 
g r e u s ă s e v o r b e a s c ă d e s p r e s i t u a ţ i a 
u n e i ş t i i n ţ e f ă r ă c o n t e x t u l g e n e r a l a l 
ş t i i n ţ e i . P e d e a l t ă p a r t e e g r e u s ă v o r ­
b e ş t i d e v i i t o r , p e n t r u că v i i t o r u l i n t e r ­
v i n e m a i r e p e d e d e c î t î n a i n t e a / ă p r e v i ­
z i u n e a n o a s t r ă . T r e b u i e t o t u ş i să n e i n t e ­
r e s ă m d e v i i t o r , i n c l u s i v d e t r a n s f o r m ă ­
r i l e o a r e v o r i n t e r v e n i în c o m p o r t a m e n ­
tu l o a m e n i l o r . 

K . P r i b r a m (S .U.A. ) , v o r b i n d d e d e z ­
v o l t a r e a p s i h o l o g i e i î n u r m ă t o r i ; c i n e i 
a n i , e s t e d e p ă r e r e c ă v a t r e b u i s ă se 
o r i e n t e z e s p r e c e r c e t a r e a c ă i l o r t ic a s i ­
g u r a r e a c o n t r o l u l u i r a ţ i o n a l u l u i a s u p r a 
c o m p o r t a m e n t u l u i u m a n , a s u p r a t e n d i n ­
ţ e l o r a n t i g r u p . 

II . K a y ( M a r e a B r i t a n i c ) a a b o r d a t 
p r o b l e m a p s i h o l o g i e i î n a n u l 2000, s u s -
ţ i n i n d c ă l a a c e a s t ă d a t ă p s i h o l o g i a v a 
a v e a u n r o l f o a r t e i m p o r t a n t î n v i a t a 
s o c i a l ă . F a p t u l c ă î n v i i t o r p ă r i n ţ i i v o r 
p u t e a d e t e r m i n a s e x u l c o p i i l o r , v a d e s ­
c h i d e p r o b l e m e n o i p e n t r u c e r c e t a r e a p s i ­
h o l o g i c ă . O c a r a c t e r i s t i c ă i m p o r t a n t ă a 
d e c e n i i l o r u r m ă t o a r e v a fi r e c u r g e r e a d e 
c ă t r e o m t o t m a i m u l t l a m a ş i n i p e n ­
t r u r e z o l v a r e a p r o b l e m e l o r s a l e . P e n t r u 
c a o m u l să s e p o a t ă a d a p t a a c e s t e i s i t u a ­
ţ i i , v a t r e b u i s ă î n v e ţ e ş i c a a d u l t , i a r 
p s i h o l o g i a v a t r e b u i s ă c a u t e p o s i b i l i t ă ţ i 
d e a c r e ş t e c a p a c i t a t e a i n t e l i g e n ţ e i u m a ­
n e c a r e riscă s ă r ă m î n ă î n u r m a m i j l o a ­
c e l o r p e c a r e l e - a c r e a t . D e a s e m e n e a , 
v a t r e b u i să c e r c e t e z e în m a i m a r e m ă ­
s u r ă v i r t u ţ i l e , a s p e c t e l e poz i t i ve a l e c o m ­
p o r t a m e n t u l u i u m a n . 

î n l e g ă t u r ă e u v i i t o r u l f o a r t e î n d e p ă r ­
t a t M . T o d a ( J a p o n i a ) a a r ă t a t m a r e l e 
r o l p e e a r e - 1 v a a v e a p s i h o l o g i a iri v i a ţ a 
s o c i e t ă ţ i i . V a t r e b u i s ă î n v ă ţ ă m să c o e x i s ­
t ă m c u s e m e n i i n o ş t r i , s ă n e c u n o a ş t e m 
şi să n e d o m i n ă m l u m e a n o a s t r ă i n t e ­
r i o a r ă . 

A L . K O Ş C \ 

i n z i l e l e d e 8—У n o i e m b r i e 1SH5S) a a v u t 
loc a X - a C o n f e r i n ţ ă p e ţ a r ă a c e r c u r i ­
l o r ş t i i n ţ i f i c e s t u d e n ţ e ş t i , o r g a n i z a t ă d e 
M i n i s t e r u l î n v ă ţ ă m î n t u l u i şi U n i u n e a 
A s o c i a ţ i i l o r S t u d e n ţ e ş t i . 

I n c a d r u l s e c ţ i e i a V l - a , — d e p s i h o ­
l o g i e , p s i h o p e d a g o g i e s p e c i a l ă , p e d a g o g i e 
- - c a r e ş i - a d e s f ă ş u r a t a c t i v i t a t e a l a 
U n i v e r s i t a t e a , . B a b e ş — B o l y a i " C l u j , a u 
fost p r e z e n t a t e 10 l u c r ă r i , e l a b o r a t e d e 
s t u d e n ţ i d e l a U n i v e r s i t ă ţ i l e d i n B u c u ­
r e ş t i , C l u j şi I a ş i . 

M a j o r i t a t e a l u c r ă r i l o r s - a u b a z a t p e 
c e r c e t ă r i e x p e r i m e n t a l e , p e a n c h e t e ş i 
o b s e r v a ţ i i î n ş c o a l ă . P r i n t r e a c e s t e a 
m e n ţ i o n ă m : „ M o d i f i c a r e a s e n s i b i l i t ă ţ i i 
t a c t i l e c o n s e c u t i v e s t i m u l ă r i i t e r m i c e l o ­
c a l e " (V. T u r c u . U n i v . B u c u r e ş t i ) ; „ P a r ­
ii, " i l a r i lă ţ i le m e m o r i e i v e r b a l e l a e l e v i i 

ş c o l i l o r a j u t ă t o a r e " (I. D r u ţ u , U n i v . 
C l u j ) ; . . O b s e r v a ţ i i a s u p r a v o c a b u l a r u l u i 
a c t i v a l e l e v i l o r s u r z i " (F . B â d e s c u . 
U n i v . C l u j ) ; „ C î t e v a p r o b l e m e a l e p r e ­
g ă t i r i i ş c o l a r i l o r d e 6 a n i p e n t r u s c r i e ­
r e " (S. S l e r i a n , U n i v . B u c u r e ş t i ) ; „ I m ­
p l i c a ţ i i p s i h o - s o c i a l e a l e n a v e t i s m u l u i " 
(C. S t r u n g ă , U n i v . I a ş i ) . 

L u c r ă r i l e a u d o v e d i t o b u n ă p r e g ă t i r e 
ş t i i n ţ i f i c ă şi i n i ţ i e r e î n t e h n i c a c e r c e t ă ­
r i i . M u l t e d i n r e z u l t a t e l e o b ţ i n u t e r e p r e ­
z i n t ă c o n t r i b u ţ i i o r i g i n a l e i n t e r e s a n t e , 
c a r e m e r i t ă s ă f i e f ă c u t e c u n o s c u t e î n 
î n t r e g i m e s a u r e z u m a t i v p r i n r e v i s t e d e 
s p e c i a l i t a t e . D i s c u ţ i i l e , c a r e a u f o s t n u ­
m e r o a s e , a u dove-d i t ş i e l e s e r i o z i t a t e , 
m a t u r i t a t e d e g â n d i r e , p r i c e p e r e î n a b o r ­
d a r e a p r o b l e m e l o r d e c o n ţ i n u t şi d e m e ­
t o d i c ă a c e r c e t ă r i i . 
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In ce l d e a l X V - l e a a n d e a p a r i ţ i e (1970) Studia Universitalis Babeş—Bolyai 

c u p r i n d e s e r i i l e : 

m a t e m a t i c ă - m e c a n i c ă (2 f a s c i c u l e ) ; 
f i z i că (2 f a s c i c u l e ) ; 
c h i m i e (2 f a s c i c u l e ) ; 
g e o l o g i e - m i n e r a l o g i e (2 f a s c i c u l e ) ; 
g e o g r a f i e (2 f a s c i c u l e ) ; 
b i o l o g i e (2 f a s c i c u l e ) ; 
f i l o z o f i e ; 
s o c i o l o g i e ; 
ş t i i n ţ e e c o n o m i c e (2 f a s c i c u l e ) ; 
p s i h o l o g i e — p e d a g o g i e ; 
ş t i i n ţ e j u r i d i c e ; 
i s t o r i e (2 f a s c i c u l e ) ; 
l i n g v i s t i c ă — l i t e r a t u r ă (2 f a s c i c u l e ) . 

На X V году издания (1970)Studia Universitatis Babes—Bolyai выходит следующими 
сериями: 

математика—механика (2 выпуска); 
физика (2 выпуска); 
химия (2 выпуска); 
геология—минералогия (2 выпуска); 
география (2 выпуска); 
биология (2 выпуска); 
философия; 
социология; 
экономические науки (2 выпуска); 
психология—педагогика; 
юридические науки; 
история (2 выпуска); 
языкознание—литературоведение (2 выпуска). 

D a n s l e u r X V - è m e a n n é e d e p u b l i c a t i o n (1970) i e s Studia Universitatis Babeş— 
Bolyai c o m p o r t e n t l e s s é r i e s s u i v a n t e s : 

m a t h é m a t i q u e s - m é c a n i q u e (2 f a s c i c u l e s ) ; 
p h y s i q u e (2 f a s c i c u l e s ) ; 
c h i m i e (2 f a s c i c u l e s ) ; 
g é o l o g i e — m i n é r a l o g i e (2 f a s c i c u l e s ) ; 
g é o g r a p h i e (2 f a s c i c u l e s ) ; 
b i o l o g i e (2 f a s c i c u l e s ) ; 
p h i l o s o p h i e ; 
s o c i o l o g i e ; 
s c i e n c e s é c o n o m i q u e s (2 f a s c i c u l e s ) ; 
p s y c h o l o g i e - p é d a g o g i e ; 
s c i e n c e s j u r i d i q u e s ; 
h i s t o i r e (2 f a s c i c u l e s ) ; 
l i n g u i s t i q u e — l i t t é r a t u r e (2 f a s c i c u l e s ) . 
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