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ALEGEREA ADECVATA A PROFESIUNII DE CATRE ELEVI
IN RAPORT CU REUSITA LA INVATATURA $I CU ASPIRATIILE
LOR PROFESIONALE*

de
A. CHIRCEV

Se impune, din capul loculul, sid precizidm sonsul termenilor cu care
vom opera in aceasti incercare de a aprofunda unele aspecte privind
problema orientdrii profesionale a tineretulul scolar. Firesic. nu este
vorba de a airibul nctiunilor ,motiv®, _aspiratie profesionald”. ,succes
scolar”, o alta semnificatic decit cea curentd. Problema pe care ne-o
propuncm sid aborddm. mentionind ¢ eca se insceric pe linia unor
preocupdri similare de la nol din tard gi in striinatate, este accca a des-
cifrarii interrelatiilor functionale, dinamice si foarte complexe prin natura
ler, dintre variabilele psihice amintite, in cele doud pericade evolutive:
preadolescenta si adolescenta,

Dupd cum bine se $tio valoarca funcfionald a diverselor motive ale
mvatarn {extrinsece sau inirinsece; cxtrogenc sau introgene) nu se mon-
{ine ¢a T factor constant pe pax(urqul scolaritatit. Mai mult decit atit:
in Interiorul aceleiasi etape a dezvoltarii, se observi diferente interin-
dividuale remarcabile. Cum s$d ne apropiem sub aspect metodic de aceste
fenomene, cum s le studiem si si le explicim?

Este cazul sd ne referim la constatarea gencrald. ci la baza cfor-
turilor de asimilare a cunostintelor existd o ,,motivatic®. Ea este con-
sideratd, si pe buni dreptate, ca o formi derivatd a unor motive funda-
mentale: trebuinta de autorealizare, de afirmare proprie, de z/alorificaro
porsonala Sondmd mal departe m aceasta d”i‘r'?}t‘tlff pufem apune TTE

‘crebumte (dormt;el) sociale de succes. Dar mcadlarca ,motivelor mvataru
intr-o atare schemi gencrald, desi ajutd, nu poate si satisfacd cerintele
cunoasterii elevulul In perspectivd  psihogeneticd. Dirijarca procesulud
de ,intelectualizarc” si de ,socializare® a motivelor, respectiv, de inte-

* Articolul de fatd reprezinta fextul comunicdrii sustinute la  Conferinta
nationald de psihologie din 21—23. X. 1968, Bucuresti.
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riorizare a sistemului de valori culturale si de conduite psihosociale,
vizeazd in ultimi instanid apropierca clevului de viitorul sdu ,rol pro-
fesionalt, Dacd ar fi sa folosim o formulare de circulalic frecventd am
spune c¢d sc¢ produce treptat inserflunca scolarului in universul socio-
ultural al adultuiui™

Intre altele, aceste obicclive importante reclama si studicrea tipului
de motive co se caracterizeazil printr-o directionare profesionald mai mualt
sau mai putin net exprimatid. Cum apar i se constituic aceste motive pe
fondul activitatii de invatare? Care este coniinutu] lor psihologic intr-o
ctapa sau alla a invitirii? In ece fel de relatii functionale intrd ele cu
alte categoril de motive si. in primul rind, cu motivele generale ale in-
valirii?

Este bine cunoscut faptul cd toate aceste probleme au format obiectul
inui numdr impresionant de cercetari. la care nu ne putem extinde. Dar
clo deschid st in continuare datd fiind complexitatea lov, un larg cimp
peniru investigatil psihopedagogice diferentiale. Datele pe care am reusit
< lo obiinem, studiind citeva aspecte din cele mal sus mentionate la
pre- sioadolescenti, ne conduc la unele constaliri preliminare de ordin
mal general, pe care o vom prezenta in continuarc!

1. In cole doud perioade ale desvoltarii (pre- si adolescenta), moti-

vele fundamentale ale activitatii — de tipul trebuintelor de autorealizare.
aftrmare propric si succes scolar — se moentin si pe mai departe. Con-

tinutul lor cognitiv-aloctiv insd. incepe sdo ose restructureze, atinging
diferite nivele de integrare functionald. Forma pe care o imbraca adesca
west continut este aceca a aspiratiilor profesionale. (Noi le definim ca
iy ansamblu interfunctional (e tendinte introgenc, care Imping subiectul
spreun anumit .model” DModelul reflectd un | rol profesional” detrrminat
e care sublectul nézuicste sd-1 cgalere, asa cum se va ardta mal jos).

Desigur, asa cum era si de asteptat, mediul socio-cultural este facto-
v oprimordial care da ferma acestor aspiratii. (54 notim ci diapazonul
~optiunilor® profesionaic ale pre- ¢l adoloscentilor. imbritiscazd o aric
toarte cuprinzétoare de profesiuni, din diverse sectoare ale economiei i
culturii socialiste). Insa gradul de interiorizare a .modclelor™ pe care si
le aleg clevii din lista rolurilor profesionale existente, se supune unor
insemnate variatiuni interindividnale,

Problema s cuvine sd fie considerata <1 din punect de vedere psiho-
logic formativ. Se constatd ¢f o categoric de elevi Lpreiau™ aceste modele
oavecum pasiv. Aspiratiile si prolectele lor profesionale sint satisficuto
nuilomuit prin jocul fanteviel — in pianul visdrii si al reveriel. (S0 observa
¢t proportia lor este mai semnificativd Ta pre- decit la adoloseonti), Dim-
potrivd, valearca funclionald a acestor aspwratii remarcata la o aild cate-
corie de seolari, egaleazd pe accea a unor adevirate motive introgene, In
acsl caz Se poate allrma ¢i in jerarbhia diverselor motive ale invatici
i a altor forme di activitate, aspiratiile profesionale Incep <d detind o

I Datele sint obtinute de la elevii scoiilor experimeniale nr. 2, 5 31 19 ddin
g,
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pozilic deminanti. Ele mobillzearzd efortwrile intolccluale ¢ morale spro
ohtinerca unor rezultate tot mai bune la invaldturd, Dar suceesul seolar
debindeste o neoud semnificatic pentru elevi, Succesul inceteaza de o
mai fi un scop .in sine”. ¢l este considerat mai curind ca un rezuila
Raporturiic dintre nevoia de ailimare proprie stoveusita la Invataturd s
schimbil.

S precodim la o examinare mai analiticd a acestui aspect. Directio-
narca profesiorald a motivatiel ce se contureard la accastd categorie d-
subicetl, se oxprima In faptul ¢d performrantele prograsive la invalituri
se finglizeaza in perspectivd {lemporati. Intr-o proportic semmificalivi
ele <int raportate la un obicctiv mail indepiriat. asecat .rolului™ profo-
sional de viitor. Cu oalte cuvinte, asnivatiile olevilor nu mal sint satisfa-
cuie i ot sucees scolar imediat, Scocesa! - insuceesst la invaAtitura
capdtd in constiinta de sine a subleciiior un alt soos Saceesal — insue-
cesul, s-ar pulea spune, devin indici cbicctici ai reusitel {respoectiv, nercu-
siteiYy ulterioare in viald; devin eriterid de evolucre a propriilor posi-
bilitali do apropicre (sau indepartare) do medelul profesional ales.

In dopendenta directa de acest factor, <o mentin 2i se conscildeazi In
continuars prolectele profesivnale. sau. dimpotrivd, se produc schimbar!
legate de cavtarca unor alte modele. Porsistenla < fluctnatia optiunilor
profesicnale trebuie viizuid sl din acest puncet de vedere. In unole cazuri.
fluctualia no este efectul lipsei de interiorizave” mal aprofundata a
modelulii. Ea oste rezullatul obstacolelor interne co se ivese in calea
scoputui. Elevul renuntd Ta prolectele sale proflesionale pentru ca incepe
sit-si dea seama o i osint inaccesibile (seb raportul gradubi de stipiniee
a cunostintelor, priceperilor, deprinderiler =i aptitudinilor). Fard indoiali
aceastd stave de lucrurd e ¢ o preblemd numai de ordin psihologics
Fa angajeazi si responsabiiitatea faciorilor instructivi-educativi. problema
la care insd nu ne pulem opri aici,

In acest eontext, preditivea tomeinica sl sirguinia clevulul nu vizeara
Acapiral, mentfinerca pozitiei de Huntas la inv@tdturd, of constituie . ga-
raniii™ pe cave o} si le ia penire a asigura reusita profesionald ultericari.
Am pntul constata £d In dependonia de arest factor motivational, se for-
meard La cievi 3l o atitudine seleetiva fatd de diferite materii de inva-
wimint, Pe unele Ie preforid altera. in médsura in care socot ¢d le ajutd sau

nu, la realizarea prolectvler profesionale. Sontimentul de incredere in
vittorul profesional este influentat puternic de succesele ohlinufe ia ma-
teritle respective, stimulind eforteri sporite in precitire.

Dawg fiind aceastd alitudinge ,preferentiali™ pentru unele materi, se
constald cd pregitirca intelectuald maltilaterald are de suferit. Discipli-
nele neasociate viitorului profesional sint asimitate superficial, numal
pentru a obtine o notd .de trecere™. Do acveea, 13sdm deschisd problema,
cum poate i impdcata direclionarea profesionald a motivelor — ca o
clapis necesard a maturizaril sociale® g tineretului scolar -~ cu cerintele
progatiry lul intelectuale multilaterale.

2, Inainte de a pasi mai departe la preveniarca datelor, se impune
sd descebidem o parantezd. in icgatura cu dificaltatiie de ordin metodologis
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pe care le Intimpind acela ce-si propune si determine aspeclele psiholo-
gice ale procesului de directivare si redirectivare profesionald a motivelor.
Referinta la note. la suceesul scolar nu poaie si furnizeze indicatii directe.
Nu pe temeiul cd notele nui sint un criteriu indeajuns de obiectiv, Chiar
¢i de ar fi, reusita la Invitaturd (consemnatid prin note) poate fi generatd
de motive de naturd diferitd, nu numai de aspiratii profesionale. Printre
melivele Invatarii figurcazd si motive, desi introgene, dar fard direc-
fionare profesionald, asa cum am pulut sid constatam si cu alt prilej”
Acestea sint motivele de tipul intereselor cognitive, inclinatiile ¢i aptitu-
dinile speciale. de indatd co asigurd succesul la o materie sau alta de
invitdmint. 5i in acest caz, realizarea reusgitd a activitiitii intelectuale i
(3 elevulul sentimentul de satisfactic si constiinta autorealizarii si valori-
ficirii personale. Dar atunci cum s3 separdm acest tip de motive fard,
de acela cu dircctionare profesionald? Ne dam scama de dificultdtile meto-
dologice ivite. si de aceca mai mult le semnalam, fird s avem pretentia
sid le solutiondm, prin ciutarile cuprinse in rindurile de fatd.

Stim en totii ¢ in unele corcetdri se recurge la procedeunl de a
adresa elevilor intrebari directe de tipul: ,Ce fel de materii iti plac si
de ee?*: Co al vrea sit devil in viatd, care eoste idealul pe care i 1-ai
ales?®; | Numeste profesiunile care te atrag mal mult si motiveazd de
ce?; ,,Care sint profesiunile ce-{i displac si de ce?* s.am.d. Intrebiri de
acclasi gen sint adresate clevilor pentru a depista atitudinea lor fatd
de viitorul profesional ce-i asteaptd: sentimentele de incredere sau de
indoiald fald de rcusita profesionald etc.

Nu se poate contesta ¢i rdspunsurile obtinute pe accastd cale prezintd
un anumit interes psihologic. Dar ele nu ne pot edifica prea mult in pro-
blema aici discutatd. Pe DBaza acestor raspunsuri, am spune .declaratii®,
nu s2 poate face deoschirea intre motivele autentice si motivdrile mai
mult sau mai putin constientizate pe care le invocd elevii. Este evident
cii din masa acestor ,molivari® fac parte atit acelea care acoperd, cit
=i cele care nu acoperd aspiratiile autentice. drept motive cu directionare
profesionali net cxprimatd. Cum 3 le deosebim. insd, unele de altele?
Trecem peste constatarea destul de frecventd, cd aceste motivari ale
rlevilor (adicd, raspunsurile obiinute la intrebiri), sint prezentate in
unele cercetari dropt . motive profesionale®, fird nici un fel de rezerva.
Nu se face cel puiin incercarca de a se confrunta valabilitatea acestor
Ldeclarafil cu suceesul seelar. S-a viazut cd acest criteriu poate sd dez-
valuie prezenta motivelor autentice (intrinscece) chiar dacd este aplicat
izolal. Este insd indoiclnic ¢a ar putea si releve si motivele cu directionare
profesionaldl, in sensul in care o considerdm in acest material.

In aceasta situatie s-a impus ciutarca unor criterii suplimentare, pe
lingdi acela al reusgilel scolare, care constituic un indice relativ sigur al
trebuintei socializate de autorealizare si valorificare personald. Corelal si

A, Chircev. Relatia dintre interesele cognitive gi aspiratiile profesionale
la efevit de virstd seolard mijlocie. Tn . Studina Universitatis Bubes-Bolyai', Series
Psychol.-Paed.. Claj. 1967, p. 81—87,
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cu alti indici, la care ne vom referi mai jos, ar putea si ne dezvaiule dina-
mica motivelor cu directionare profesionala.

Pornind de aici, am grupat elevii in doud categorii, in raport cu
performantele lor ,bune* — ,foarte bunc® si ,mediocre” la invatitura,
din urmétearelc considerente, Omogenizarca grupelor va permite deta-
sarca eventuald si a altor factori, care actioncazi pe fondul acestcl
-platforme comune®* a rezultatelor la invititurid. Studiul longitudinal si
comparativ al particularitatilor de virstd si individuale, pe de o parte in
interiorul grupclor, iar pe de altd parte intre grupe cu nivelul educational
diferit, va oferi posibilitatea de a intrezari, cum pe canavaua motivelor
generale ale invitdrii apar momentele de cotiturd ™n directionarea lor
profesionalda st cum sc conturcazi tendintele tipice ale acestei dezvol-
tirl, Céci, in definitiv, este vorba de un singur ,fond motivational®, dar
care la nivele diferitc de intelectualizarc si socializare. indeplineste
functii 5i imbracid forme care sint tot mai apropiate de acelea ale omului
adult.

3. Avind in vederc aceste considercente, sid ne referim, fari a no
putea extinde, la citeva date obtinute de la subiectil nostri cu rezultate
Jbune — foarte bune” la invatiturd (prima categoric de elevi). Acolo
unde va fi cazul, vom confrunta aceste date cu cele obtinute de la elevii
din a doua categorie (cu rezultate ,mediocre®). In interiorul primei
grupe am reusit s diferentiem trel subgrupe, sub raportul directiondrii
profesionale a motivelor.

a) Prima subgrupd cste aceea a elevilor la care eforturile de asimi-
lare a cunostintelor sint orientate in directia asigurarii viitorului ,.rol”
profesional, in conformitate cu modelul ales. Aspiratiile si proiectele pro-
fesionale sint precise, bine conturate. Elevii nue numai cd spun ce vor,
dar si fac ceca ce doresc s3 realizexe in viatid. Prin urmare, aspiratiile lor
stnt active, de angajarc sociala.

Degi subiectii din aceastd subgrupad manifesti sirguintd la toate obiec-
tele de invatamint, totusi, in cazul disciplinelor direct legate de modelul
profesional ales, notiunile stiintifice. operafiile gindirii, deprinderile si
aptitutinile sint cu mult mai bine dezvoltate. decit in cazul materiilor
.neutre™ fatd de aspiratiile lor profesionale. Se pare cd acesta cste un
criteriu suplimentar, la care se poate recurge peniru a verifica puterca
directivarii profesionale a motivelor, in ipostaza de aspiratii si proiecte
profesionate.

Aceeasi directionare se observd i in ceca ce priveste preferiniele
clevilor pentru activitdtile extrascolare, in afard de clasa, in timpul liber
petrecut in familic. Atitudinea selectivd fatd de aceste activitdti este dic-
tatd si controlatd de dorinta de a-si completa pregétirea cerutd de viitorul
rol profesional. Remarcabil cste si fapiul cd in proportie foarte ridicata
vlevii manifestd increderc in viitorul lor profesional, optimism in posi-
bilitatile lor de a se realiza. Toate acestea atestd ci scolarii din accastd sub-
grupd au aling un nivel corespunzéitor de maturizare psiho-sociala, ca inte-
grarea lor in universul socio-cultural al adultului se va produce fard
Serize® sau dificultdti deosebite. (S8 retinem c¢d acesta este un aspect
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asupra cdruia insistd foarte mult corcetitorii occidendali, care se ocupid on
problemele Lintegriri sociale® s adolescentilor si tneriler dupd absolvires
scolil, subliniind carenta generala in pregitirea olovilor pentru indopli.
nirea funcliilor sociale de mai iirziu.)

In scopuri comparative, sa ne velerim la citeva constatari gencrale,
privind grupa elevilor cu resultate pomediocre” la invataturd., Aspiratiie
Inr profesionale sint fluctuante intr-o proportic foarte ridicatd. Do accen,
nici nu le putem alribui o directionarg profesionald, lie chiar si relaiivil
Numirul cleviler cu aspivatii bine precizete este redus. In schimis pro-
portia celer cu aspirafii difuze si f8rd de niel un fol de proiccle prole-
sionale este foarte ridicatd. De asemenca, este mare si aumdarul clevilor
care nuau deplind incredere In viitorul lor profesional sau tridisse in
gdlurd cu acesta sentimente de nesiguranta si indoiald

Toate aceste constatéri valideaza un ail criteriu suplimentar, care
pune in evidentd o corelalic co meritd si fie subliniata, cu atil mai mulf
cin ol ea scapd observaliel direcie. Faptul ¢l sublectil din accastd grupi
auoau reusit sdose afirme siosd se aulorealizeze pe t@rimul disciplinelor
seosare, unde nu inregistreazi succese, aceasta se rdsfringe negativ o sl
zoupra perspectivei lor profesionale. Situatia Lmedioeri™ la invaliitard,
corfirmatii ca atare de grupal soclal (clasa de elevi), se reflecta sioin
cungiiinta de sine a sublectilor respectivi, prin sistemul de imagini st
reprezentiiri despre posibilitdgile limitate, [ard Lsanse de success. ale pro-
prici persoane. latd o corclalie care scapd la prima vedere, dar este de o
importantd educationald considerabili, T de prises =3 Insistim asupra
consceintelor de ordin pedagogic ce decurg do aicl, Ele se desprind de
la sine.

b) Sd trecem la cea de-a douva subgrupd de clevi cu performante
SJbune — foarte bune®, la invatatard. Dupd cum am putul remacca la
siliedctit nostri, proportia lor csle incomparabil mai mici decit accea po
care o gasim la clevi primei subgrupe.

Elevil din accasta a doua subgrupd prozintll o situalie oarccum para-
doxald. Avind note bunc si foarte bunc la toaic sau aproape la itoalc
disciplinele scolarz, ei nu glin spre ce fel de profesiune s34 se decidd.
Asa cum se constatd, Jor le lUpsesic un mode! profesional, tn care si-si
‘1 investit anumite proiccte de viatd, Intr-un fel sau altul, in pragul
absolvirii scolil, acesti clevi rdmin descumpiniti. Imaginea pe care si-au
format-o despre propria persoand este intrefinuti de motivele generale ale
invitaril, Aspectul soclal al auvtorcalizdrii se refloctd in atitwdinea dor
fatd de invitdlurd: obfincrea de nole foarte bune la toate materiile. Toen-
dinte pentru un studiu mai aprofundat al unor discipline fata de altele,
nu se lvese, S-ar parea, vorbind la modul figuratl, ¢a acesti elovi nu s-an
rogisit pe sine, venind in contact cu diferite domenit ale cunoasterii
stiintifice. Maturizarca lor psiho-sociald nu este suficient Iimplinitd. Toc-
mai do aceea, dupd absolvirea scolil, In mementele de rdscruce ale vieldi,
acesti subiceti nu afld |, indemnuri interne” pentru a pisi hotarit pe n cale
sait alia, dintre atitea co 1i se deschid in fatd. (Cu titlu de curiozilate,
cliam un caz, de altfel tipie pentru subgrupa subicctilor de care ne
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ceupam. Intr-o discutic cu psihologul gscolar, pe tema alegerii profesiunid.
o clevia din clasa a X1-a spunea urmitearcie. ,Sint bund la toate materii.e
sSint nolatd numai cu noud st zece. Decl sint progititd pentru orice fel de
profesiune. Nici nu gtiu pentru care din cle & optez. De altfel sint sigurd
¢ as reusi sd intru la woate facultatile, dacd m-as prozenta la 1oate oxa-
menele de admitere™.)

Astiel de cazind pe care le-am intiinit, dezvaluic aspeocte psiho-podo-
o 51 psiho-sociale deosebile, ca sd nu spunenm grave, Ele solicita un
St xlm ou muz mat up!umnudt d(ut cel realizat de noi, pentru a ne pulcd
pronunia asupra lor. In orice caz, este neindoielnic tdpLul cd, aicl apar
srolieme cducationale nerezolvate. Relatia dintre succesul scolar si 1spl
ratiile profesionale apare in sens invers la acesti elevi, decit ia cel din
prima subgrupd, Chiar dacd performaniele in sfera intclectuald sint
remarcabile, chiar dacd elevul si-a Jormal motivele gvnmab ale invia-
pif, ceva insd lipseste. Elevolud 1 lpseste congtiinga cd sc poate atiima
si autorealiza mai mudt intr-un domeniu de activitate profesionalit decit
in altul. 53 retinem ca nu este vorba do subiecti cn o dotatic naturaid
exceopiionald. ((Sint pregatitd pentro orice fel de prof(»k;iuno", dup{l cum
spunca eleva o care ne-am rveforit mai sus.) De alel rezulta siosenmt
tuntul de incredere in viitorul profesional. Numal cd acest ,,\Lim
apare nedelorminal, (Flind voerba de diverse profesiuni. aza cum ~-a
vazut, cleva ramine nehotdrita: WNicd nu stiv, pontra care din ele sd
oples.)

Asadar, <o poate afirma cua ceortitudine ¢ invitdtara n-a asiguras
avesior clevi maturizarea psiho-sociald necesard: nu i-a apropiat de oun
idval profesional spre care sd ndruiascd. Pregatirea intelectuald este satis-
facutd, dar factorii afectivi-motivagionali de tipul aspiratiilor profesionalc.
ramin deficitari. Imaginva ce si-a format-o cievul despre sine Insusi osto

evident lacunard. Pe de o parte constatim increderea exageratd in pro-
priiie posibilitati, po de '1 1a oscilatic si 1ipsd de decizice, Incapackiats

de aulodeterminare. Explicatia trebuie ciutatd in faptul cd invatatura nuo
s-d impletit organic cu procesul de interierizare a ansamblualul de valorl
functii si comportamente psibho-sociale implicate intr-un rol san altal
prolesional, calre care sd aspive clevul

¢y In sfirsit, cea de-a treia subgrupa o formeazd olovil care isi ales
modele profesionale nelegate direct de studiul disciplinelor scolare. Aparve
surprinzator ¢i acestt clovi cautd si gdscse mijloace de afirmare propric =i
de avlorvalizare undeva inafara procesului de invatamint, Obligatiile sco-
lare si le indeplinese constiincics, obtin rezultate bunce la invatatura.
dar nu izvorite din motive intrinsece, cu atit mai putm din ceie de tipul
aspuatu or profesionale. Cindva, asa cum am putit s cbscrvam, acest
clevi au manifestat un interes sustmut pentru anumite materii la care au
exceiat, Cu timpul insd, din diverse cauze, acest interes s-a anihilat. Ori-
cum ar {i, acesti clevi desfasoard o activitale paralcld: una pe iinla obliga-
iiilor scolarc si alta pe linia aspiratiilor lor profesionale. In functic .o
natura acestor aspivatii <¢ intimpld uncori, si am avat prilejul s-o0 con-
statdam, ca elevii s studieze discipline care nict nu se predau la scoald.
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Desigur, se pot gasi multe explicatii acestor cazuri, de altfel destul
de rare, Lle pot fi puse pe seama trasdturilor adolescontel pe care le-au
semnalat de mult psihologii: trebuinta de independentid si autonomie,
aviditatea peatru inedit si originalitate, spirit de aventurd ectc. Prin
urmare, se poate admite ipoteza cd unii adolescenti, cu o personalitate
mai puternicd, cautd si-si crolascd singuri drumul in viaid, in fond tenia-
tivii iluzorie, dar care constituie o realitate psihologicd, Se poate insd
emite si o altd ipotezd, pe care practica o confirmid. Avem in vedere rela-
tiile profesor-—clev implicate in procesul de transmitere—asimilare a
cunostintelor. In unecle cazuri, precum bine sc stie, aceste relatii gene-
reazd la elevi starca de saturatic si de plictiseala, sentimentul de dezgust
si chiar de aversunea fatd de anumite materii de  invatdmint
(Prin transfer, atitudinea mnegativd {ati dc profesor se comutd
asupra disciplinel pe carc acesta o predd) Elevii care sint pa-
trungi de simtul datorici, invatd ,constiincios“, dar fird nici un
fel de satisfactie intelectual ei morald. Se poate deci presupune ca acesti
clevi I¢i cautd ,hrand spirituald® undeva in altd parte. Oricum, parc un
lucru cu totul nefiresc, trecind peste toate aceste ipoteze si presupunerti,
ca gestarca aspiratiilor si alegerea modelului profesional sd se producd
inafara influcntelor formative pe care le cxercitd studiul disciplinclor
scolare previzute de planurile de invatamint.

Fenomenul discutat i1 regidsim si in grupa elevilor cu rezuliale
<Junediocre” la invatalurd. De data aceasta fenomenul prezinta aspecte cu
totu] diferite. Neputind s3 se afirme prin succese gcolare, unii dintre
clevit din aceastd categorie isi cauti ,.compensalii* acolo unde le pot gasi,
adicd independent de studial disciplinelor umanistice, fizico-matematice
cte, Ei nicl nu pot, dacd si-au format o imagine teald despre propriile
posibilitati, sd-si construiascd proiecte i aspiratii profesionale legate de
materii la care cu greu reusesc sid capete note de irecere. De aceea si
nivelul accstor aspirafii este modest, in sensul cid realizarca lor nu soli-
citii o pregatire liceald (la preadolescenti) sau o calificare superioard (la
adolescenti) dupd absolvirca scolii generale, respectiv a liceului

Tinem si precizdm ¢d in momentul de fatd nu discutdm problema
factorilor care genereazd mediocritatea la invatdturd si, implicit, ,,me-
cdiocritatea* aspiratiilor profesionale. Desi foarte importanti, aceasta este
o altd problemad, la care nu ne putem opri.

4. Fara intentia de a formula concluzii definitive, ne propunem sa
facem citeva consideratii mai generale, ce se degajid din constatarile ante-
rivare.

In primul rind. meritd a {i sublinial caracterul extrem de complex
gi laborios al procesului de formare a motivelor cu directionare profesio-
nali de tipul aspiratiilor. De aici rezultd si dificultdfile considerabile In
studicrea lor.

Aspiratiile profesionale apar pe fondul motivelor generale ale invi-
taturii, iar cu timpul si le subordoncazi, ocupind o pozitie dominanta in
icrdhia motivelor. Hotaritor pentru ocuparca acestei pozitii este nivelul
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de interiorizare a modelului profesional, relajionat functional cu succesul
scolar.

In dependentid de nivelul la care se realizeazd aceastd interrclatic
func{ionald, sc remarcd citeva tendinte tipice de gruparc a clevilor. la
unii succesul gseolar este stimulat de aspiratii profesionale. La altit, rezul-
tatele bune la Invitaturd nu se risfring pozitiv asupra stabilizérii mode-
Iului profesional. La o a treia categorie de elevi succesul scolar siaspi-
ratiile profesionale nu sv influenteazi reciproc, ci se desfasord indepen-
dent, oarecum in doud linii paralele. La elevii cu rezultate slabe la invi-
taturd, aspiratiile profesionale, fie cd sint fluctuante, fic ci lipsesc, fie cd
se constituic la un nivel inferior, independent de studiul disciplinelor
scolare.

Toeate aceste aspecte relevd nivele diferite de maturizare psiho-sociali
a clevilor, gradul lor de pregatire inegald pentru adaptarea si integrarca
sociala dupd absolvirea scolil. La aceastd maturizare contribuie. in primul
rind, influentele instructiv-educative ale scolii. Nu sint neglijabile, iar
in unele cazuri sint chiar mai puternice, influeniele mediului socio-cultu-
ral familial, ¢xtrascolar clc.

In acest context apare cvident, ceea ce de atitea ori s-a subliniat si
in lileratura de specialitate, cd obiectivele scolii nu se mirginese numal
la inarmarca clevilor cu nofiuni, priceperi si deprinderi intelectuale.
Aceste oblective se cor neapdrat implinite cu formarea efectiv-motivatio-
nali a clevilor, cuprinzind printre alte variabile si aspiratiile lor pro-
fesionale.

Respectind aceste cerinte si conditii, orientarca sgecolard si profesio-
nali se va realiva din interierul procesului de invitdmint, dobindind un
caracler prin cxcelentd formativ.

[TEAECOOBPA3HDLIA BHIBOP ITPOGECCHIT VHAITHMMHCS B COOTBETCTBHMK € HX
YCIIEBAEMOCTDLIO M C UX APOGECCHOMANBHBIMU MPHUTA3AHUAMU

{(Pezove)

ABTOp cTABUT cefe LeNIbI0 PACKPETL MEXAY(YHKIMOHATBHOD COOTHOHENHE MEHRCLY WKOAL-
O YCHEBAEMOCTB) H IOPOMIAIOWHEME €8 MOTHBAMA, 8 T2KMKE MCCTU [POECCHOHANABILIX -
TA3ABHE B ABa 1EPHOAA PA3BUTHH ~— OTPOUECTBG H IOHUCTD.

Marepuan, NOTYYeHHBIT OT YYaIEXCA HEKOTOPLIX 3KCHEPUMEHTAMbHUY WK r. Kayxa,
CHUJIETEALCTBYET O TEHISHIKH K TINTHISCKOH [P YNITHPOBKE HCIEITYEMEIX B HECKOABKO KATErOPHE,
€ TOMKY 3peRls BRULEYNIOMAHYTOr0 cootioments. Tak, ¥y ©0IHOl 3 rpyna ywamexcsa ofuapy-
MHHBAETCH NPAMAN 1 SIPKO BHPAKEHHAH 33BHCHMOCTh MEMLY TPHTHIAHHAMH H LIKOJABIOH yoite-
pacmoceToio. Peus neT 06 scmmrvesesx ¢ xapomefl ¥ ¢ ouel, Xopomedl yonesaemooTwio. N
ARYTOE KATerOpHH  vHamHxcsd, JOOHBUIMXCH OTHOCHTENBLHO CXOGANBIX PE3Y/ILTATOR, YIIOMS-
HYTAyY 3aBHCHMOCTL (onblie He offwapyiupaerca. XapaKTepHsIM RBJAARTCA XBasHueHTpaibioe
OTHOWEHHe K PA3JHYHBIY NPODECCHOHAMLELIM POJHM, YTO CBHASTEILCTRYET O HETOCTATOHEOM
HCHXOCOUHANBILOM PAIBHTHH COOTBETCTBYIOWNX UCUBITYEMbIX. ¥ TPeThell PPYNILl YUAMHXCHE 0
CnA00H YCIEBAEMOCTHIO IPODECCHOHABHE TPHTH3AHHA L1H (3) HEAXOAATCT HA HH3KOM YDORHE,
OIFABUCHMO OT H3VYeHHH yuelHhIX npeMeTon, Wit () ARIMOTeS KOJIeOMOWHMUCA RIIGTE 10
HEOIMATHT MKW, HAR (R) COBEPIIEHHS OTCYTCTBYIOT.
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MOKNO CUHTATL, IO (LPCIHAANINPOBAKILE Bulle (OPML BRaHMOOTHORICII NPGEoCTiin-
NAABNLIN IPHTAZANNE € WKOILIOH YCIUBACNOCTRIO BLPA AT PAIHUHLIE YPOBHH NCHXOCOUN AN -
HOFO PAZRHTHSL YYAWMNCA, Kak 3QderT pasaudii, CYUWecTBYOIGIX B OTHCILEeHIIH NPHIAN Bocs
WL TeIBHBIE BAUSIUNE, OKISBIBHENLIN KOO0 B CBIRH € BHEIIKOTIBHLIMY (GAKTOPAMH.

PLUPILS ADEQUATE CHOOSING OF A PHOFESSION [N RESPECT OF THR
SLCCESS IN LEARBNING AND PROFESSIONAL ASPIRATIONS

Suaummary)

Tl paper has the purpose of revealing the inter-funcional relaion boetween
fie sueeess in o scheol and the inceniives generating 1. s well as the pla thiat
professional  aspirations ceeupy in the two evohodive periods —  pro-adobase:
aricl adoloescence,

7} ta oblaincd forn: o« expeci-aental school panils atest the o
npicat for the subjects, of grouping in several categories form thic poin
ot the discussed relation, Thug, at s fiest group of pupils. o direet a
expresscd inierdependency is found between thelr aspirations and the s

srhool. These are subjects with vood and very wood resuids in learning Al another
cidegory of pupils, with relatively similar results, the above moentioned dopen-

dency is rnot 1o be found any more. A quasi-neutral atitude is cliraeiorsiic

towards various professions, a (el atiesting the subjects’ insafficient psycho s
maluration, At a third group of pupils, with poor results in learning, the
sional aspirations are either constivated at an infevior level, independoensly
sehoel discipline studies, or fluctuating till on the brink of finishing thelr ~tadi
or being absent aitogether.

it may be considere:d that the above analysed forms of interdependency peiwoen
siwe professional aspiration and school efficiency, exp s ddifferent levels in whia-
sacial metoratioa of the pupils, as an eoffect of tho existing differences in the
cduzational influences excrted by school, erd out-ef-scheol Jactors.




LE NIVEAU ID’ASPIRATION ET L'AUTOAPPRECIATION DES
CONNAISSANCES CHEZ LES ELEVES

par

B. ZURGO et Z. TANU

Il reésulte de nos recherches antéricures' el eégalement de consta-
tations d’'autres auteurs®, que la capacité d'autocontréle et d'autoappré-
clation des éléves dans le cadre de leur activité scolaire se développe
parallelement au  développement de lewr activite intelectuelle et de
leurs habitudes d'dlude. Mais Uefficacité de lautocontrdle et la validité
de T'autoappréciation varient selon les particularités quantitatives et qua-
litalives du matériel a étudier. Des difficultés dans Pautocontrdle et dans
lautoappreciation des connaissances peuvent apparaitre méme chez les
¢cléves plus ageés ou cher les étudiants, i la systémaiisation du matéricl
a approndre est difficile ou bien ¢i celui-el est trop vasle. L'autocontrdle
vl autoappreciation présentent des difficultés surtout lorsque lactivité
s¢ développe sur le plan mental et lorsque, afin de roaliser 'autocontréle,
le sujet doit se poser lui-méme des questions, soulever lui-méme le pro-
bieme, donner mentalement des réponses ot des solutions et controler
sur le plan mental les réponses et les selulions données on les jugeanmy
sous lo rapport de lour corrélation avece certains systémes ou construc-
tions mentales®,

Alnsi que nous T'ont démontré nos expériences, dans la composition
de Ja structure fonctionnelle qui engendre le rendement ot autoapprd-

P B, Zdrgd, M, Farkas, Date evperimentale en privire Ila raporiul dinire
acfiunile oliectuale st rdspunsurile verbale la copili deficienti mintali (Donness
experimentales concernant le rapport enirve fes enfants déficients mentaux), L.Pro-
blerre de defectologic®, VI {(red. B. Zorgf. V. Muare), Ed. Did., =i Ped. Bacuresti.
FHERE

TV, Tircovunicu, Dexvoltarea capacitdfii de apreciere §i  autoupreciere
abicctird g elevii mici privind activitatea e invdtare (Le développement de 13
capacilé d'appréciation et d’autoapprésiation objective chez les potits clives en ce
qui concerne Nactiviee d'étude), ,.Revista de Pedagogics, no, 9, 19452,

PR, Zared, Development of mental actions by self-control in verbal learning,
JStadia Univ. Babeg-Bolyal, Ser. Psychol Pacd®, 1960,
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ciation du rendement dans U'étude, participent, outre les facteurs do
nature cognitive, dans une proportion irés importante les facteurs motiva-
tionnels lids au but poursuivi par les sujets, a4 leur niveau d’aspiration, 4
la quantite de U'cffort dépens® pour la réalisation du but, au rapport entre
cet offort ot le succes réalise, etc.

Dans I'étude gue nous allons vous présenter, nous nous sommes pro-
posés d'entamer un scul aspect de ces relations complexes, a savoir le
rapport entre le niveau d'aspiration et Pauteappréciation des connaissances.

Le probleme du nivean d’aspiration, étudié pour la premiére fois
dans le celleciif de K. Lewin* par Hoppo® (1850) ct M. Jucknat®, a consti-
tué pendant quatre deécennies l'objet de nombreuses recherches expdri-
mentales. On a étudic les relations et les aspects les plus divers du niveau
de Paspiration, dont nous mentionnons quelques-uns. Ainsi, a ¢t¢ Otudice
le réle des factcurs soclaux dans la détermination du niveau d’aspiration
(L. PFestinger”, D, W, Champman et J Volkmann®, A. S. Gilinsky?",
R. Could!" ctc.). Plusicurs auteurs ont ©tudié le rapport entre la structure
de la personnalité et le niveau d'aspiration (J. W. Gardner!', R. Could et
N. Kaplan'?, J. B, Dotter’ ete. On a fait quelques constatations con-
cernant les différences individuelles d'dge ot de sexe dans la formation
du niveau d’aspiration (J. D. Frank!t, F. . Sumner et Ed. E. Johnson!®).
On a également étudi¢ le rapport entre le niveau d’aspiration et la
probabilite du succés ou de P'échec, de méme gue la dépendance du niveau
d'aspiration de la valence positive du succés ot de la valence nagative de
I'échec. Dans la méme catcgorie de problémes se range le rapport entre le
niveau d’apiration et le besoin (la nécessité) de performance ou d'ac-

*K. Lewin, A dynamic theory of personality, Mc Graw-Hill, New-York,
19346,

"R, Hoppe, Erfoly und Misserfolg. Psych., Forsch. vol, III, 1930,

v, Jucknal, Leistung, Anspruchsniveau und Selbstbewusstsein, Psychol.
Forsch, vol. 22, 1935,

+ 1. Festinger, Wish, expectation and group standards as factor influen-
cing level of aspiration, Journ. abn. soc, psychol, wvol, 37, 1942, A theoretical
interpretation of shifts in level of aspiration, Psychol. Rew., vol. 49, 1942

SD. W, Champmanun, J Volkmann, A sociel determinant of level of
aspiration, Journ. abn. soc. psychol,, vol. 43, 1939,

Y AS Gilinsky, Relative self-estimate and the level of aspiration, Journ.
of exp. Psychol., vol. 31, 1949,

it R, Could, Some sociological determinants of aspiration level. Journ. souv
Psychol., vol. 12, 1941,

H J Gardner, The relation of certain personality variables to level of aspi-
ration. Journ. Psychol., vol. 9, 1940,

IR Could, N. Kaplan, The relationship of ,level of aspiration” to aco-
demic and personcality factors. Journ. soc. Psychol,, vol. 11, 1440.

133 B, Rotter, Level of aspiration and personality. Psych. Rew.. 1842,

i J. D, Frank, Individual differences in certain aspects of the level of
aspiration. Amer. J. of. Psychol,, vol. 47, 1935.

B F C.S8ummer. Ed. E. Johnson, Sex differences in level of aspirafion
and in self-estimates of performaonces in classroom situation. Journ, Psychol., vol,
37, 1949,
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complissement {achievement need) (J. P. Sutcliffe'®, J. W. Atkinson,
W._ R. Reitman!?).

Le probléme du niveau «’aspiration a été étudié aussi en relation
avee lactivité scolaire des ¢écoliers (P. S, Sears'®, H. H. Anderson ct
H. F. Brandt?, C. Calavreszo et M. Balosache®”). Pourtant a notre avis,
dans ce domaine 11 v a encore plusieurs problémes a résoudre par des
recherches futures. La psychologie de 'apprentisage pourra enregistrer de
nouveaux résultats, tant sur le plan théorique que sur le plan applicatif, en
¢tudiant le réle des facteurs meotivationnels ot tout spécialement du
niveau d’aspiration dans l¢ processus de autoréglement de l'activite
scolaire des écoliers.

En considérant I'autoappréciation des connaissances comme un chainon
indispensable dans l'autoréglement de 1'activitée d’étude, dans la présente
recherche nous nous semmes proposé d'analyser quelques aspects du
rapport cnire le niveau d'aspiration et l'autoappréciation des connais-
Sances.

Méthode de recherche, Dans notre investigation nous avons travaillé
avee plusieurs centaines d'éleves de la Ve, VIe, VIIe, VIII®, IXe®, ct XI®
classe d'une école géncrale et d'un lycée du district de Baciu ainsi que
d'une école géndrale de Galailzi. Les expériences ont é1é effectuées dans
les anndes 1963-—1967, En certainces variantes de la recherche nous avons
applique une meéthode trés simple, & savoir le caleul du coefficient de
corrélation ¢ntre les performances antéricures des éléves dans les diffo-
rentes matléres d'étude et les performances qu'ils attendaient dans ave-
nir, d'une part, ¢l enirc les performances attendues ot celles accomplies
ultéricurement, de 'autre.

En d'auctres variantes de Uexpéricnce nous avons utilisé la méthode
du choix de la résolution des problémes aux différents degrés de difficulté,
methode ulilisée déja par F. Hoppe?' ot ultéricurcment modifiée par
plusicurs auteurs®?,

A ces methodes nous avons ajoute encore deux éléments essentiels,
a savoir: 1. l'autoappréciation de la performance {on demandait aux éléves

1iJ P, sutcliffe, Task variability end the level of aspiration. Ausiralian
J. Psychol, Monogr., supl. 2, 1955,

VJ W. Atkinson, W. R Reitman. Performance as a function of
motive strenght and expectancy of yoal attaimment, Journ, abn. soc. Psychol. vol.
53, 1956.

18 P S Sears, Leveles of aspiration in academically sucessful and unsuccessful
chifdren. Journ. abn. soc. Psychol., vol. 35. 1040,

WH H Anderson, H. F Brandt. A study of wmotivation Iinvelving
self-announced goals of fifth-grade children anl the concept of level of aspiration,
Journ. sac. Psychol, vol, 10, 1839,

#C, Calavrezo, M Balosache Greutdtile de predare rezultaie din
diversitatea nivelurilor de pretentie in lecfiunile de educatie fizicd (Les difficultés
d‘enseigner resultants de la diversite des niveaux d'cxigence dans les lecons de
gymnastique), , Analele educatici fizice®, vol. VI, nr. 1, 1937,

2 F, Hoppe, op. cit,

28 Neimark, Psichologiceskii analiz emotionalnyh reaktii skolnikov na
trudnosti v rabote, . Voprosy psihologhii®,
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d'apprécicr, aprés avoir prépardéd leur lecon, la nete qu'ils recevront a
U'epreuve Gerite de la matiére assimilée): 2. Penregistrement de 'effort
dépensé pour la réalisation de la performance en question. On doit men-
tionner que, pour le moment, nous avons réussi seulement Uenregistrement
particl de Teffort depense, car nous avons noté lintervalle de temps
utilisé par les ¢léves pour la préparation d'une scule lecon. Pour ['avenir
il scrait recommandable d'enregisirer sussi de degré de la concentration
des éeoliers pendant leur travail au cours de la préparallon des lecons.

Cette méthode a éte appliquée en «ing variantes ot a plusieurs matie-
res: langue et littérature roumaines, histoire, géographie, mathiématiques,
physigue, chimice, hiologie et psychologie.

Analyse des résultats oblenus. Varignte A. Dans la premiére variante,
effectude au deébut troisieme trimestre de annee scolaire, nous avons
demandé aux ¢leves de répondre a deux questions, a savoir: quelle note
aimeraient-ils obtenir aux divers objets d’é@tlude pour le troisiéme iri-
mestre et quelle note creient-ils pouwvoir obtenir 4 la fin du trimestre?

En analysant les réponses obtenuces, nous avons constaté que nous
pouvans nous passer dans nos calculs des réponses donnces a la premiere
guestion parce que souvent elles sont déterminées par une série de fac-
teurs qui n'offrent aucun intérét spécial dans la présente recherche. Pav
exemple, 4 cette question, quelques ¢léves donnaient des réponses qui
n'exprimaient pas leur désir réel, mails plitot leur tendance & présenter
devant le professeur un désir, une intention d'appréciation. TYailleurs,
chez la majorite dos éléves les notes désirées étaient supéricures aux
notes atltendues. La différence movenne onire los notes désivées ot celles
prevues comme possibles était de 0,30—0,40. Pour les disciplines plus
difficiles {mathématiques, physique) cette différonce était plus grande,
alurs que pour les disciplines, plus faciles {roumain, psvehologic) clle
Cctalt plus petite. Les réponses données a la seconde question ont une
va.jdite plus grande parce qu'elles impiiquent aussi 'engagement du sens
doe la responsabilite, puisque les sujets sentent que leurs réponses pour-
raicnt étre veérifices ot gu'on pourrait établir leur degré de concordance
avee les réalisations offectives. Ainsi, les reponses denndes a la seconds
question, cest-g-dire Irs notes aftendues, expriment le niveau d’aspira-
tion des ¢léves

Du tableau No. 1. résulte la corrélation trés significative qui existe
criire 105 notes recues pour le trimestre antérieur et les suppositions des
¢ieves pour le irimestre suivant (0,92 pour la phvuque (.20 pour los
nun}‘“rrdthum) La corrdlation ost plus accentuce peur les  discinli-

nes plus difficiles ot Pon exige de la part des ¢idves des aptitudes plus
doeveloppes ot ot on ne peut pas abtenir de bons résultats sans avoir une
bas. solide. Les cocfficients de corrélation sent plus faibles pour lo rou-
main, mais surtout pour la psvchologie, parce que los éléves ont U'ivpres-
<iop qu'ils v pourralent facllement reéaliscr les performances désirées.

Pu méme tablean résulte aussi la corrtiation plis lasse enbre tes
notes attenducs et celles realisées ultéricurement qu'entre les aspirations
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Tablean no. 1

Corrélation entre les performanees antérieares, celles attendues et cejles réalisées

ultéricarement
Corrél. entre les Corrél. entre les
Disciplin Class notes u 1€ trim. | notes attendues et
Seiphine Hasse et celles attendues celles obtenues

pout le I1L¢ trim, | pour le ITI® {rim.

Miysique VIiIL A (4,92 0,72
Mathématiques VIIT A 4,90 0,50
Chimie VIII A 0,88 0,74
Routain VI A 0,79 0,58
kautnain VII A 0,78 0,68
Psychologie NI A .47 0,57
Psychologie XI A 0,43 0,47

ot les réalisations antérieures. Cela veut dire que le caractére du niveau
daspiration cst déterminé plutdt par les antéceédents qui prevalent sur
io ceracterce anticipatif, predictil.

Le niveau d'aspiration d'une personne nous informe d’abord sur ses
performances antéricures, mais par le prisme de quelques desiderata sub-
jectifs modelés d'aprés une echelle de valeurs sociales. Par exemple,
aucun ¢leve gui au cours du trimestre antérieur avait des 3 ou des 4, ne
pensait avolr pour le trimestre suivant toujours des 3 ou des 4. Ces
cleves considérent presque sans exception que pendant le trimoestre sui-
vant s obticndront des 5, ¢ ou méme des 7. Par conséquent pour cc
phénomene, les valeurs de Vextrémite négative de la courbe de distri-
bution sc déplacent vers le centre. Comme con peut le voir sur los
fig 1 ¢t 2, ce déplacement ost plus grand pour le reumain que pour les

LIT ROuMaiNeg

OIS HEFUES FOUR LE [T LM THIMES TR

o e - — WOQPLS ATTENQUES POUR LE [i-EME TRIMESIRE
:UT IP\
i \
: /N
2l
=
o
I
o
.
E
o
‘ ‘
/
._ﬁe':'_-:':‘{ H } ¢ +
% & & 7 & L4 o
[es aole s
Fiy, 1. Rappork coire la _distribution.des noetes recues pour

le IIv trimestie et gelles attendues pour |
pour le 1‘01.11'{;2}_1’_1}_ (Classe VIIIe A ).

IILe Trimestrs

O — Puychologia-- Paecdegogia 1970



18 B, ZORGH

MATEMATIRUE

L ] VOTES RECUES POUR LE f;‘—é‘h‘f TRIMESTRE

i —_ s
Bt —dmam — =2 NQTES MATTENDUES POUR L W -LME TRISCSTRE

No. des eléves [en %/
&
f

tes notes

Fig. 2. Rapport e¢ntre la distribulion des notes recues an
ITe trimestre et celles aitendues pour le IIle trimestre en
mathématiques (Classe VIIIe A).

mathématiques, parce que les éléves faibles ¢n roumain creicnt avoir
beaucoup de chances d'obtenir de meilleures notes que ceux qui sont
faibles en mathématiques. Les déplacements sont faibles pour la physique
ot pour la chimie. Il est intéressant de noter qu'a lautre extrémité de
la courbe de distribution on ne constate pas d'habitude des dépiacements
significatifs. La majorité absolue des éléves avee des notes de § ou 9 nc
s'attendent pas a recevoir la note de 10, Par conséquent, un deplacemoent
sur '¢chelle de valeurs de 4 4 3 ou de 5 & 6 a une toute autre signifi-
cation que le déplacement de 8 @ 9 ou de 9 a 10.

La signification de la différence d’'une nofe varie sclon le niveaa
occups sur 'échelle de valeurs par les notes en question.

Aprés les déplacements mentionnés, comme on le voit sur les fig. 1
¢t 2, la courbe de distribution devient pius courie et les valeurs des dévia-
lions moyennes, pour les notes attenducs, seront pius petites.

Variante B. Dans cette variante de 'exporience, on a donné aux
¢léves une ¢preuve ¢éerite sur la lecon préparde pour le jour méme.

Tablearr No. 2
Valeurs de Ja déviation moyenne ponr les noles recues antérirurenient
et pour celles attendues

 Déviation movenne | Iéviation inoycune
Discipline Clisse . pour les notes re- | pour les neles at-
’ - Fogues pour le IE€ tendues e ILE®

{rim, i trifa,
TPhyrique VIII A 0,73 1,68
Chimie VIII A 4,68 (48
Roumain VIII A 0,70 1,40
T ownain VI B (0,68 1 48
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Avant '¢crire P'epreuve, on a sollicité Jes ¢léves de transcrire sur une
teuiile de papier la note qu’ils supposaient devoir recevoir pour ce travail.
Puisque les ¢léves ont été préalablement avertis gu'ils auralent a subir
i"épreuve, nous nous attendions qu'ayant 'impression de s'étre bien pré-
parés, la majorité d’entre cux aspirerait & de bonnes notes.

Dans nos recherches antérieures®, nous avons constaté que surtout
les éléves plus petits ne sont pas capables d'unce juste appréciation de co
aw’ils savent et de ce au'ils ne savent pas des matiéres qu'ils doivent
apprendre dans le cadre de lexpérimentation de laboratoire. En nous
basant sur ces consiataiions, nous nous attendicns a rencontrer a 1'ecole
aussi le meéme phenomenc. Mais les résultats obtenus semblaient &
premiére vue contradicteires par rapport aux dennées obteaues antéricu-
‘ement dans - I'expérimentation de laborateire. [lautcapprocistion des
¢léves ¢tait relativement proche des notes accordées ultéricurement par
tos professeurs. Mais en confrontant les approciations faites par les
¢léeves sur leurs connaissances avec leurs notes du trimestre antéricur ct
avee les notes regues aux ¢épreuves en question, on peut se rendroe
compte ga'en effet lautoappréciation ¢tait déterminée par l2ur niveau
d’aspiration, et eelui-ci par les performances antéricures.

Dans le tableau No. 3 on peut voir que avtoappréciation des &leves
s¢ trouve en correlation plus Ctroite avee les neteos qu'ils ont cues au
trimestre antéricur qu'avee les notes recues du professeur pour les
travaux apprécits (sauf la psychologic).

Cela veut dire que les éléves approcient le niveau de lours connais-
cances et la valeur des ¢preuves ¢orites en se basant ¢n premier lieu sur
feurs performances antéricures ot seulement on second lieu sur la valeur
réclle des travaux,

Tableau No, 3

Corrélation entre agtsapgprécianlivn des éléves, lears performanees ariérienres
ei les notes données par le professeur

Corrélation entre | Corrélation entre
- et Tttt s les notes «(du TT¢ | Usutoappréeiati-
Tipremye derite: diseipling (lasse trini, ¢t Pantoap- on ¢t les notes

I préciation donpeées par le prof.
Roumain VI B 0,78 0,67
Roumain VT B (2,68 0,45
Roumauin Vi 0,65 0,39
Psychologie ; NI D 1,30 0,58
Psyehologie ! XI ¢ 0,37 0,60

awdoappréciation des connalssances cherz les ¢léves a un caractére
probabilistique, identique au niveau dlaspiration. Les ¢léves sattendient
4 une note probable, sur la base des performances antiricures, e ils

= hnudia Univ, Babes-Bolyad, Ser. Psyets-Pacds, HGE,



20 B. 202G

appreécient leurs connaissanees en fonetion de ces performances, ainsi que
de leurs desirs.

Dans la plupart des cas, les cleves surévaluent leur niveau de connais-
sances parce que, dans la déiermination du nivean d'aspiration, outre
les performances aniericures, intervient aussi, dans une cortaine moesure,
le desir des sujets. Dais quelquefois il peut arriver que les ¢léves sous-
eatiment lewrs connaissances. Par oxemple, dans la sixiéme B O(13 ans)
on a donne une épretve écrite sous le tire: ..(.cn'acterlsatmn de Monsieur
Vucea®. La movenne des appiéciations. ¢'est-a-dire des notes atfendues
par les eleves, ¢lalt de 7,30, voire de 0.80 plus grande que la moyenne
des notes pour le 119 trimestre. Dans ce cas. par hasard. les notes données
par lo professour ont ¢té on moyenne plus fortes que celles mémoes
aitendues par les cléves (7.60).

A une autre épreuve éerite la situation était tout autre. La moyenne
dov notes attendues (sur la base d'a umapple(latl(m) par les éléves était
de 6,300 — proche de la movenne de la classe danﬂ le trimesire aniérieur

mals la moyenne des notes obtenues a Udpreuve dait sculemoent
ce 5,20,

On constaie le phénomenc de déplacement vers e contre des valeurs

tde Uextrémité ]Lgah\u de la courbe de variation méme dans cetio variante,
doe tn méme maniere gue dars la variante précedonte de Vexpérimentation.
Pars ce cas ausst, la valeur de la CEviation moyenne est plus grand
')ﬂ..‘ los notes du trimestre antérienr que pour ios notes qui représentent
toappreciation des déeves,
Sur le tableaa Noo 3 on deit rejever le fait que chez les diives de
annde Iy aulvappriciations coafernanl ia connaissanc: d'une
ivq;:n e psychologico s trouve oo plus Groite corrdélation avec les notes
recoes a Uéprouve aorite (1‘.1'3\'1"‘ los résultats do wrimestre antericur. B
vsiodone tres possible que chez log Cloves plus ages le rdle des perfor-
manees antoricurss of du niveau diaspiration dars la détermiration o
Fevioappreciation des connaissances aiminue en faveur d'une apprécia-
lon objoctive du niveau ot de la qualite des connalssances. Afin de
fier dans quelle mesure ot dans quedes (*omii‘ions se perfectionne
fa rapacite dlao woappresiatinn chez los grands cloves of éventuellement
ches foe étudiants, i sorall nécessaive d'élargir los recherches a ces caté-
sorics de sujets.

Variante C. Duns cette variante les éicves avaient la possibilité de
che e pour los résoudre parmi plusicurs catogorios de probiemes (de
e 1‘01':113-9.1). différents selon leur degrd de difficulté. Les éléves
cnt e averids que. pour la selution des problemes pius dlff‘Cll\f‘* ils
pecevront des notes plus grandes o pour ok problémes pth faciles, des
netes plug petites. Puis, le choix fait par les ¢léves a &1¢ mis en corréla-
timt l'une part avee lours resultats du trimestre précédent ot d'autre part
aver les performances réalisécs dans ta solution des problémes cn question.

Des résultats il ressori gque le niveau d'aspiration des cléves repre-
sentd par le nombre et le degré de difficulte dos problemoes choisis se

oive en o corréiation pius Gtroite avec les porformances  antéricures

e
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quavee les résultals obtenus dans Pactivite de résolution des problémos.
Alin de pouvoir calculer les coefficients de corrélation, nous avons établi,
dhune part, la note que les éoves auraient di eocovolr 8'ils avaient cor-
rictement résolu tous los problemes choisis ot d'autre part nous avons
travaillé sur les notes effectivement obitonues.

Les rvésultats do cette variante préseatds dans le tableau No.o 4,
atiosient une fois de plus que chor les éleves lauloapprécialion des
connaissances ef de la capaciid de résoudre les problémes a un caractére
piosabilistigue et gu'elle ost détermicbe en premier licu par los perfor-

N
HIN

anees antericures, en interaction avoc ies desirs deos ¢leves.

Tofdean NoooJd

Corrélition eutee bes perlormanees spierisnres, engagement ef réatisulion

Corrdlution eutre les
Clirgne performunces sutdricures
et Tengugement

Corrélution entre Penga-
seiend et In rdéalisation

AT A 0,68 4,50
VI B 0,74 0,58
VIT A 0,80 0,65
VIII A .54 0,50
VITT B 0,67 0,46

Varignte D, Dang cedle variante, les diéves devaient se préparer on
classe pour une Cpreuve Gerite. Chague 6lve avait la possibilite de s
presontor ag moerment o 1 @wadt st il ost Diosn proparc, Par consoguent
oo temps consacrd n'dlait pas limite. Avant de commencer a écrire, fos
eleéves appréclaient dans co cas aussi la note quiils meriteraient pour
le travail. Dans cette variante on a not¢ la durde du temps consacré par
chaque éléve powr la priéparation.

On pourrait supposer gue dans cette variante, les ¢léves avant la
possibilite de se présenter au moment ot ils se croyaioent bien prépares,
ils attendraiont des notes élevées. Mals nos données ne confirment pas
cetle supposition. Les autoappriciations des éléves ont été dans o cas
aussi plus proches de leurs performances habituelles que de la perfor-
mance actuelle. Plusicurs éléves ont appréeié leurs conmaissances de la
lecon on question avee des notes basses (3, 6 on 7). gquoigqu’ils se solent
présentés pour écrire au moment oll ils considéraient éire bien prépares.

Dans cetle variante de Pexpérimentation la dimension la plus im-
portante pour nous était la durée du temps ulilise pour la preparation. o
qui représentait un des parametres de 1'effort dépensé.

Sous l'aspeet du temps considéré néoessaire par les élaves a la pro-
paration, on a constaté de trés grandes différences parmi les sujets. Par
exemple, pour la chimie quelgues-uns se sont prepares pendant une heure.
tandis qgue dautres se sont présentés aprés 16 minutes, en affirmam
qu'ils étalent préparés.
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Tableaw No, 5
Corrélations entre les periormances antérienres, |'auteappréciation
et les performanees actuclles -
Corrélation entre
f . o les performantér. H appréeii

Discipline Classe |t Iauteappréei- et poerform. ae-

I ation tuelles

Chimie NTIT 0,91 0,70

Botanique VB 0,72 0,35

Histoire VDB 0,75 025

Innmain i VI A 0,38 0,568

En comparant la quantit¢ de Veffort dépensé pour la réalisation de
la performance avec lautcappréciation, on peut faire des constatations
importantes. On peut distinguer plusieurs catégories de sujots. Nous
allons rappeler sculement les plus caractéristiques: Certains éleves éiu-
divnt beaucoup, ils développent un grand effort. Chez ceux-ci, le niveaun
does désirs serait done élevé, mais le nivean d'aspiration el les perfor-
mances sont basses. Dautres ¢léves étudient relativement peu, mais ils
ont un niveau élevé d'aspiration et ils réalisent de bonnes performances.
Il s'agirait des éleves avee de bonnes aptitudes, chez qui il n’arrive aucun
confllit entre les aspirations ot les réalisations. Mals il ¥ a une aulre
cotegorie dicleves gui tudient peu, se présentent parmi les nromiers,
mais n'attendent pas des notes élévees. s appracient leurs performances
surlabase des  antérieurcs, de 5 ou 6, mais ils ne développent pas d'effort
pour améliorer lours résullats, quoique co but puisse étre réalisé & aide
d'vn léger cffort. Cher cos sujets il apparait une contradiction entre
les possibilités et le niveau d’aspiration.

Lc conflit le plus grave apparait dans la catégoric des enfanis chex
qui les autoapprcciations ne sont conformes ni avee les performances
actuclles, ni avec les antérieures. Ces sujets, d’habitude, se surcstiment.
Ieur niveau d’aspiration dépassant leurs aptitudes ou Vefficacité de I'offort
developpé. Chez ces enfants le niveau d'aspiration n’est pas dirigé par
les performances antéricures, mais trés probablement par les aspirations
de la famille ou du milicu ot ils vivent.

C'est 4 cause de ces relations varides entre le niveau d'aspiration,
Veffort dépensé, les aplitudes ct les performances que 'autoappriéciation
des connalssances a un caractére subjectif. Par exemple, si un ~nfant a
un has niveau d'aspiration. lorsqu’il sent ou suppose gu’il a atteint ce
niveau, i1 a Uimpression d'aveir accompli son devoir, qu'il <ait tont,
méme sl n’a deéveloppe quun effort relativement faible, disons de
15- 220 minutes. Pour un tel élave, étre bien préparé veut diré étre prépa-
vo pour un 1 ou un 6. C'est sa performance personnclle. Clest le niveau du
mui (Ieh-Niveau).

Dizutres ¢léves  otudient beaucoup. Ils passent plusicurs heures
sur lear livre ef ainsi ils se créent limpression d’avoir fait tout ce qui
peut Gtre fait. La réalisation effective du devolr est perdue do vue. Un
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certain effort dépensé crée l'illusion de¢ Vaccomplissement du dewvair,
(ueile que soit, dans la plupart des cas, l'assimilation cffective des con-
nafssances respectives,

Uine autre catégorie d’éléves, habitu¢s aux succés obtenus avec un
ctfort plus reduit, inclinent a espérer recevoir des notes élevées méme
apres un effort relativement petit, en négligeant le degré réel de difficulté
de la matiére en question. Souvent ces éléves se trompent eux aussi,
parce gque méme chez cux lautocontrdle efficace et l'autoappréciation
objeclive des connaissance ne se réalisent pas.

I.a varignte K. Dans la dernierc variante de notre expérience nous
avons procédé de maniére identique a la varlante D. Les éléves devaient
s¢ preparer en classe pour une épreuve écrite sous le contrdle du pro-
fessour. Mais dans ce cas, 8 U'encontre de la variante antéricure. le pro-
fossour a imposé aux ¢léves un niveau daspiration en les sollicitant de
se priparer de maniére que personne n'obticnne une note inféricure a 9.
Chaque éléve s'est présente lorsqu’il a considéréd avoir satisfait a Vexi-
Dans ces conditions, les éléves de la cinquiéme année ont obtenu les
porformances présentées dans le tableau No. 6.

Tablearr No. 6

Periormanees réalisées dans la variante U

Movenne des notes |, Nombre dc notes
s B . Nowmbre de notes o
Iriscipline regues aux éprei- o au dessous de 7
T de 9 et 1Y en % o
ves écrites en %,
Géographie 6,64 14 40
Botanique 6,78 33,3 47
Roumain 7,48 33 20

Ces résultats présentent une amdlioration trés mince, 4 savolr on
movenne de 0,40 par rapport aux notes obtenues par cos ¢éléves aux
épreuves Cerites dans des conditions habituclles. Done Uexigence d'an
niveau d'aspiration imposé par le professcur n'a eu qu'un coffet réduit.
Apris un certaln delail de préparation, tous les éléves ont déclard qui'ils
se sont préparés pour un 9 cu un 10, ¢t pourtant un nombre assez con-
sidérable d'épreuves se sont situdes au-desscus di niveau moyven {(au-
dessous  de T

Comment peut-on expliquer ce fait? A ce niveau de développemont
intellectuel, dans la plupart des cas los éléves ne sont pas capables dunce
appréciation objective des connaissances acquises, spécialement jorsqu'il
s‘agit de Vassimilation d'une matiére plus difficile. Leurs appréciations
ant un caractére subjectif trés prononcé, détermind dans la plus grande
musure par le nivecau d'aspiration. Si ce nivear d’aspiration ost en concor-
dance, comme d’habilude, avec les performances antéricurcs «t Teffort
dépense, alors Tautoappréciation des connaissances est proche de leur
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valcur réclie. Mais si le niveau d'aspiration est imposé de Joxieriour
(p. ex. par les parents ou dautres facteurs sociaux). alors on méme tomps
que la dislocation du niveau d'aspiration a licu aussi la dislocaiion do
'autoappréciation, en s'¢loignant des performances habituciles des sujots
et en obtenant un caractére subjeciif encore plus accentué.

La dislocation on sens positif du nivean d'aspiration chez quelgues-
uns dos ¢léves, si le devoir n'est pas trop difficile, conduit aussi 4 'amdiio-
ration des performances, mais chez la plupart des enfants de la cequieme
vlles restent presgue inchanges, tandis gue Uautoapprésiation s'ost mo-
difice. Le méme rendement sera surcvalue.

C'est la méme situation dans la derniére variante de notre expérienco.
Les ¢léves déploient un certain effort peur apprendre la logon en gquostion,
chacun 4 sa maniére. Aprés un intervalie de temps détermind sur Ia
bhase de Peflort deployé. de la fatigue, de ennuvi, de Ué#tat de saturation
les ¢léves ont Dimpression d'avoir accompli lcur devoir (phénomenc de
U'ilusion de Vaccomplissement du devoir) et déclarent qu'ils sont prépards,
Aais souvent leur préparation ne correspond pas aux exigences objsclives,
non plus qu'aw niveauw daspiration impose parv le professeur. Cenondant
les sujoets estiment leur performance on se conformant formellomoent aux
oxigences imposees. En réalité ils obtiemnent lours performances habi-
tuclles (ou proches de celles-ci), qui so trouveni en corrélation avee. los
aptitudes des sujets, avee Ueflort déployd d'habitude et avee leur propre
nivean dlaspiration. Pourtant, devant le professcur ils appriécien: loars
connaissaneces conformément aux exigences imposges. Dans de colies
eecasions, done, antoappréciation va se dissocier does performances antd-
steures du sujet.

Ce phénomeéne ost souvent reneontre dans la vie seolaire. Les &lfves
moediocres ot faibles affirment souvent, méme de bhonme foi. qiils ont
bien préparé les lecons. Quelques-uns dentre cux attendoent copondant
dos notes plus faibles, tandis que diautres qui ont acquis un niveau 'aspi-
rations plus haut impose par leur milicu social, cspérent des notles plus
¢levées, Ce sont surtout ces dernicers gui cherchent toute sorte d'expli-
catlons pour les résultats obtenus au dessous du niveau de leurs espoirs.

Conclusions. Sur la base des donndes présentées, on piub arcivoer
aux constatations sulvanles:

Chez les ¢léves de la cinguieme 4 la huitiéme classe, antoappro-
ciation mentale des connaissances se trouve en corrélation plus étroite
avec les performances préalables qu’avee les performances acluelles, oo
qui veut dire que lautoappréciation mentale cst déterminée en grande
mesure par le niveau d'aspiration des ¢éléves ot seulement dans une
moindre mesure par la connaissance objoctive dos performances.

Puisque le niveau d'aspiration des €loves, formé sur la base des
performances antérieures, a un caractére probabilistique, 'autoapprécia-
tion mentale des connaisances, déterminée par le niveau d'aspiration, a
eile aussl un caractére probabilistique.

Le niveau d'aspirvation des ¢léves se trouve en corrélation avee une
guantité déterminée d'effort déponsée habituellement par I'éléve pour la
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réalisation de scs performances scolairves. La guantité habituclle deffor
ctant fournic, I'¢leve a Uimpression d'avoir fait son devoir {(iHusion we
Vaccomplissement du devoelr, espérant réaliser o performance habitusilo

Cher corlains ¢lévey los rdsultats peuvent éire ameliords par Uékiva-
don du niveasun  dlaspiration  sous [influence du milicn  secial. DMais
Vexigence d'un niveau dlaspiration de la part d'une autre personne oo
conduit pas toujours 4 'amdclioration des porformances, parce que dans
plusivurs cay e niveau daspiration impose, au licu daméliorer les poer-
formances, change plutét la maniére dont I'¢léve apprécic sur lo plan
montal scs connaissances. L'autoappréciation devient plug subjective encoro
en se disseciant non sculement des performances actuclles, mails dga-
lemont des antdéricures

sur la base de nos résullats, nous supposons que pour Délévalion do
nivesma defficience de Tactivité scolaire des éléeves, vst nécessaire wne
serie de mesures blen eoordonnces, parmi lesquelles les plus importantos
nous sembient étre:

— Le¢ développement de la capacité d'autocontrdle ot dautoappr-
clation par lintroduction de quelques techniques spécifiques dans e
processis  d'etude (des modéles, des appareils, des éléments variés o
programmation ote.).

—- L'¢lovation du niveau d'aspiration avant tout par lUintermediaive
de Délévation du niveau de Uefficience e Ueffort dépensé (inavguraiion
te certaines méthades efficaces de lvavail, adéquates aux particularites
d'age et individuelles).

NIVELUL DE ASPIRATIE S AUTOAPRECIEREA CUNOSTINTELOR LA CLIVI

(Resxumaty

In corcetare ne-ail propus sa dezvaluim clicva aspecte ale capacitatii elevitar
doeoa efecwta autocontrolul siautoaprocicrea cunostinielor in cadriul actuivitatii -
Tavdlare, Coreetarca vizeazd in primul rind rotul nivelnlud de aspiratie in activi-
Lalea de auteapreciere si autovontrol,

Am herat cu mai nmulte sute de clevi din clasele V--VIILD &1 XI de ia
ren sl de la doud ccoli generale.

o baza datelor prezentate puatem ajunge ja qurmaloarele constatdri:

La clevil din clusele W—=VIIT autoaprecierca mintald a cunostinielor corelessa
citr-0 maéasura mai mare cou performantele prealabile declt cu cele actuale, ceea o
inscamnd cd autoaprecicrea mintald este determinatd in mare masurd de nivelul
cdeoaspiratic al clevilor s numal intr-o mal micd masurd de cunoasteres obiooiivy
i perfermantelor.

Inirucit nivelul de aspiratie al elevilor, format pe baza performantelor anic-
ricare gre un caracter probabilist, si autoaprecierea mintald & cunostintelor doaer-
minatd de nivelul de aspivatic are de asemenea un caracter probabilist.

Nivelut de aspiratic al cleviloer este corelat cu ¢ anumitd cantitate de ofort
cheltuit de obicei de elev pentru realizarea perforinanteior sale scolare. Cuntiliten
ohisnuitd de efort filnd cheltuiid, elevul are impresia ¢l si-a fidcet datoria (luzia
indeplinirii sarcinii) asteplindu-se la performanta obisnuitd.

La unii elevi rezultatele pot fi Imbunatatite prin ridicarea nivelului de wapi-
ratie sub inflirenia mediului social. Impunreresa unud nivel de aspiratie din pariea
altor persoane nu duce insd intotdeauna la imbunédtdtirca performantelor, fiind.ud
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in numercase cazuri nivelul de aspiratie impus in loc sd imbunatateasca perfor-
manta, mai degrabd schimbd meodul in care elevul isi apreciazi pe plan mintal
cunogtintele. Autoaprecicrea se subicctivizeazd si mal mult disoclindu-se nu numat
de performantele actuale, dar si de cele anicrioare.

Pe baza rezultatelor noastre presupunem ¢d pentru ridicarea nivelului de
eficientd a activitatii scolare a eievilor ar {i necesare o serie intreaga de masuri
bine coordonate, dintre care putem aminii urmatoarele:

— Dezvoltarea capacitatii de autocontrol si autoapreciere prin introducerea
unor tehnici specilice In procesul de invdtare (nodele, aparate, elemente variate
e programare ¢tc.

— Ridicarca nivelului de aspiratie in primul rind prin intermediul ridicdrii
nivelului de cficientd a efortului cheltuit (initierca unor metode de lucru eficiente,
adecvate particularitatilor de virstd si individuale).

VPOBEHD (IPHTH3AHHA H CAMOOLUEH KA 3HAHHH ¥ YUALLIIXCS
(Peamwwe)

ABTOp CTaTBH CTAaBHT cefie UETBIO MOKA3ATS NEKOTOPLIE dCMEeKTH CNOCOGHOCTH  yuauMxces
K CAaMCKOHTPOMIO 11 CAMOOIEHKe ZHaHuil npy yuvenun. Hecaejosante uMeerT B BHAY B NepBYiO
odepe/ls PoJb VPOBRHST OPMTA3AHUN HPH CAMONUEHKE H CAMOKOHTROJE.

ARTOpP NpoBRT Mccaefopande Ha neckoabkrix cotuax yuammxea V—VIHI n X xrnaccow
CPeHel KOAM H B3 YyUalMxes ABYxX Beeoduiiix ulkod,

Ha ochose npHBeléHRBX JaHHLIX MOMKHO CJeNaTh €JI€1VIONHE DLIBOILL

¥ vuamuxca V—VIII knaccon yMeTsennas caMoOLEHKa 3H3HAH COOTHOCHTCS B So.sbtied]
CTENEHH ¢ NPCABAPNHICALHERIMIL Pe3YALTATAMIL, UCM C HACTOALLNMMH, — PAKT, O3HALAOWHI, YTO
YMCTOCHHA CAMOOLiEHKA 00YCIORIEHa 1 DOIbILOH CTeNenH ypoBieM APHTA3ANHl yuaulMxea H
TOILRO B MeNBE cTeHeHH OGLCKTHRHLIM NUSHANHEM [e3YJILTATOD.

Tark Rak ypopeHb ApHTA3ANU yyauwptxcs,, cHOPMHPOBADIHICH 1A OCHOBE NpPelbllymy
PE3Y.ILTATOB, HMeeT BeDOATHRIE Xapakrep, yHMCTBCHHAT CAMOOICHKA suaninii, obyCIoBienuasn
VPOBHeM MPHTA3AHHI TaKKe HMBET BEPOSTHLIN XapakTep.

YpoBellb OpPHTA3ARMIT yYamHxesd coortHectin ¢ OTpeledéiHbiM  KOJHYEeCTBON HArpy3KiL,
HIPACXOZOBAHHON 0GLYED YURULMMCR I OCYIECTBACHIS €ro WKGIbILX pesyaptaton. Obku-
HGE KOLIYECTDO HATPY3KH OYAYYH U3PACKGIOBANC, YYEHHK MMeeT BIEUATICHME, 4T0 ¢l HCHoA-
HR CBGH OAT (RATO3HS BEIIOIHEHIS 34121HA), 0148 00BMHOrO pe3vibTaTA.

Pe3yanTaTsl OTAeIBHBIX YHAIHACH MOrYT CObiTh YJYWHCHS NYTCM LOBGIIICHHSA  YPOBHS
FPHITIAHAIT RO BAHARKEN COIMAATLHON cpeibl. HassssBauiic ypoBHA NpHTA3aRUIl €O CTOPOHD
ZPYTIX JTHIL HE BCerla NPHBOAHT K VIVAILEHIIO Pe3y.IbTaTon, T4k KaK BO MHOTHX C1yyasx na-
BASRUNLIT YPOBeHh NPHTAIAHIN BMCCTO Toro, 9T00k VIYYUWHTL Pe3vasTdT, CKOJiee JBMenseT
Coct0, KOTOPLIM YUeHILK OICHHBACT CBOI 3naniid B yMcTBeinonM niale. Cayooueltka eué 60ablie
CYOLCK THBUSHD YercA, PA3LEMIAICE e TOIBRO OT IACTOAUUIN, 10 H OT LHPeinlAVEIHX Pe3ydb-
TaTow.

Ha ocHOBS HALGIX PEIVADTATOR ML HOTATAEM, HTO LTH UOBBUICHI YPoBHs 3dnpeKTHBHOCTI
ROALHON JeATeILHOCTH yuanmxed Gull O EeofX0 N Kb PAL NODGRRO  CONacoBaHilbix
MEPOIDHATHIL, 103 KOTOPBX YIOMIHACY CJle, 1V e

-~ PaspHrie crocofuoeTll K CAMOKOHTPOMO M caMOOUelke MyTeM DPHMeHeNHa cremndIE-
wecynil TeNUHKI B Apolecce YICHND {(MOAesDl apilGopsl, paiHoolpainLle SIeMeHTL OpOrpamMun-
RN E I I A N

— ToBrulenue VPORHST APITSIAHITN B PRV 0ICPeTs NOTPCICIBOM NOBLILICHHS YPOBRT
SPHCRTHBHOCTH  H3PACXOZ0BAHNGH Narpysku  (rpivencade shdexmibuux seteson  paGoTu,
COOTLOTCTBYIOWN K BO3PACTILIM M INANBIEIYVAI LU OCOGEHIOCTS M)




REZOLVAREA DE PROBLEME — CA PROCES PSIHOLOGIC

de
L RADU

Rezalvarca unei probleme dezviluie cercetirii psihiologice momente
caracteristice pentru activitalea intelectuald: jocul combinativ al gindi-
rii, impletirea continui intre scheme automatizate si procese creatloare,
operalii de identificare. selectia principiilor cunocscute, reorganizéri per-
ceptive ete, Aceste variate aspcete au format obiectul unor studii stiin-
tifice, intreprinse de pe pozitll de gindirve diferite (configurationist, neo-
asociationist etc)). Lucrdri mai recente [2], [10], [11] isi propun =& schi-
teze un model psihologic al rezolvarii de probleme, sintetizind obscr-
vatiile acumulate.

Pe linia prescupdrilor actuale, studiul de fatd incearcd s& identifice
-— In rezolvarea dc problemec — aspecte generale, ca cxpresie a unor
legitati comunc, aldturi de aspecte de ordin statistic sau tipologic. Dis-
linciiile ce se vor impune pot avea si o semnificatie practicd peniru
metodica predarii matematicii in scoala.

Analiza rezolvdrii unor probleme de geometrie de citre elevi din
clasele a VIl-a g1 a VIII-a, va constitui cadrul general al discutiei, in
care vom asocia observatiile preprii daicler sistematice acumulate in
zcest domeniu. Am preferat un material de geometrie pentru posibili-
tatile de wrmdrire oblectivd a rationamentului din evolutia figurii st a
iransformdrilor algebrice” atasate acestela. Prezentarea va respecta o
anumild gradatie: dec la modelul absiract — care constitule o schema-
tizare cxtremd — spre fenomenul concret dat in observatie, apoi de
la aspectul procesual gencral spre aspecte de ordin statistic sau tipo-
logic. Anumite generalizdri se vor schita in cursul discutiei in mésura
in care ansamblul de date cistigate in psihologic le justifica. Desigur,
orice descriere sau teorie a procesului de rezolvare ramine de fapt in-
completd, schemalicd, deoarece nu peate cpuiza intreaga varietate a
aspectelor sale.
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Pentru a descric pe plan abstract modul de comportare implicat in
rezolvarea de problemce se propune, de catre unil autori [2], generali-
zarca modelului cunoscut in psihologie: labirintul in T. In prezentarca
graficd se contureazd wun labirint™ complex cu remificadil dihotomice,
care se multiplicd  indefinit, pentru a cuprinde teate caile si decisiile
posibile. Un anumit giv (sau subsir) de cail se distinge de altele, avind
~recompense la capete, Acestea din urmd sint cdile corecte. sioa des-
copert una din ele Inscamnid a recolva problema [c¢f. 27 p. i}, Practic
succestl unud rezolvitor de preblemo rezidd in capaciiatca de a sclecta
in mod just. de a decupa, pentru investigarc, o [oarte micd parte din
Tabirintul total pe care-1 comportd in mod teoretic nroblema [2]. Arcaxta
selectio se datoreste rationamentudui curistic — un rafionament nelor-
malizat. care urmearzd scheme [luente (G Polya), fiind mal curind do
domeniul psibologiel gindirii decit al logiciil.

Rationamentul curistic este, prin excelentd, de vaturd  probabitisti.
G. Polva ne previne insd in aceastia privingt: aceria probabilitatilor tre-
buie aplicatd rationamentelor plauzibile, insd namai calitaiive. trebuio
evitate, In principiu, valorile numerice [3. p. 180].

In acciasi sens, J. B. Grize si 13 Matalon noteaza — pe haza i
sondaj cxperimental asupra inferentei plauzibile — cf scara plauzibili-

witilor nu este metricd, ¢f eventual hiperordinald {1, p. 64]. Este indicat
astfel ca, referindu-ne in cele ce urmeazd la rationamentul euristic, s
raminem la punctul de vedere calilative.

Avind in vedere observaiiile facute mal sus, sd considerdam o pro-
Lioma gcolard de geoomceirie, analizatd In cadra! cxperientelor noastre 7]

LS8 se demonstreze cd, intr-un pafrulater ocarccave. mijleacels dia-
gonaicior sint virfurile unuai paralelosram: sc obtin doud paralelograme
de acest Tel, dupd cole doud perechi de laturi opuse. S se arate ¢d coie
douidt paralelograme, precum si paralelogramul care are ca virfuri mijloa-
cote laturiter patrulaterulid au acelasi centru™ (din Geometrie e cl.
a VIT-a).

Subicosd fixeazid datele In cadrul unel figuri: un patrulater {moiat
ALCD) in care se marcheazdl succesiv mijloacele a cite doud latori cpuse
R, P. orespectiv N, @ si mijlearele diagonalelor R osi T (vovi iz 1)
Unind mijloacele a doudt laturi opusce si mijleacele diagonalelor - adicd
™
I

punctele M, P si R, T - - apoi punctele N, Q si mijloacele diagonalelor
R. T. se oblin patrulalerels MRPT si NRQT. Intervine apei un al treilea
patrulater, care are ca virfuri mijleaccle laturilor patrulaterulud dat.
s-au obtinut astfel trei patrulatere: MRPT, MRQT si MNPQ. Urmeard
<& so o demonstreoze ol oaceste patrulatere sint paralelosrame si au acelas
contry.

Fizurind datele, problema apare mai cxplicit. Rezolvarca of oste
posibila — la nivelud cunostintelor date — pe baza definitiel si a pro-

1 [, Simon crede totusi in posibilitatea ca secolul al XX-lea sa devini ,.se-
colul euristicii fermale* [ef. 21
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priciatilor paralelogramului, la care so
asoclazd teorcma despre linla mijlecic
intr-un triunghi oarccare,

Considerind, de pilda, patrulaterul - ‘ c
MEPT, in fata elevulul se deschid 4 po- X . ﬂ
sibilitétl, date prin definitia si proprie-
tasile paralclogramulul.

a) Definitia paralelogramular L Pawruia-
terud care are laturile opuse paratele se nu-
meste paralelogram®. Rezultd cd, pentru a
demonsira rd patrulaterul MRPT cste parale-
logram trebule sa se demonstreze ca laturile
opuse MR si PU, precum si PR si MT «int
respectiv paralele, Notind geomefiic, trebule
i se arite &

MR TP

I (O proprietate  a  paralelogramuiui
weore poate 1o alka definitiey:  Daca
pairulater are doud laturi opuse. paralele xi
ezale, ¢l oste un paralelegram®. Prin urmare,
ardtind ca:

Ml TR

seodunonstreaxd od patrulaterul dat esie paral
¢} Iin patrulater i care laiurite opuse sint egale doud olte dousd este o
naraleiogram®, ecd, araiind ca:

ogram,

{ MR = BT
PR MT

Jemonstrim cd patmidaterul MRDPT este paratclogram.
¢} Tot paralelogramy este st patrulaterul ale cde:i disgonale <o injumdt

Problema admiic — in mod teorelic -— o serie de ramificaiil, care
s¢ pot diversifica in continuare aproape [4rd lermen. sugerind imaginca
unui Llabivint™ comnlical, Praclic insd., compoertarea subleciulul — in
sirul incercdrilor succesive --- nu prezintd aspectul unei cdutari alca-
tocare; procesul de gindire este tot timpul orientat, direcfiona: fard =i
fle Tnsd rigid. Prolocoalele co consemneazd fidel mersul rezolvarii s
acoperid --- nici dacd sint totalizale — labirintul® total &l problemei
previsat in mod teorctic. De roguld subiectul nu precedeazi la nven-
tarierey oxplicitd a tuturer cdilor, o desprinde anumiti indicl care-t si-
edazd I cadirul unor ipoteze s1 optiuni specifice.

Fixindu-se la patrulaterul MRIT, elemeniele ipotesei — date prin enuninl
pridemei st ocondensate Tn figurd — oferd clevului o sugestie imediata: patru-
laterul MRFPT s-a formal unind mijloacele a doud laturi opuse si mijlcacele dia-
sonadelor, Urmarind de pilda Jatura MR, subiectul constata ¢d  accasia unests
midonecle lul AT3 si BIY; observatia devine evidentd o datd cu trasarca liniilor
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prevazuie in cnuniul problemei. Prinir-un mecanism asocialiv isi aminleste foarte
probabil teorema cunoscutd: ,Scgmentul de dreaptd care uncste mijloacele a doua
laturi Intr-un triunghi este paralel cu latura a treia i egal cu jumatatea ei™.
In cimpul atentiel se impune triunghiul in care AD sl BD sint laturi. Se vede pe
figura cd acest triunghi este BAD.

Sc noteaza imediat relatiac

MR == 1 ‘)D

(1}
care transeric cuprinsul {feoremei reamintite in cazul dat.

Kaminind in conlinuare Iin patrulaterul MRPT — cu preovuparea de o ardta
ca acesta este paralelogram —, atentia subiectului se fixeazd asupra lawrii opusc
iui MR. adicd asupra lui TP, O data cu aceasta opteazd implicit pentru defini-
tia by din evumerarea  initiald {(deci va trebul 54 ajungd la  relatia finala
MR =TI Fixindu-sc¢ asupra lui TP, subicctul constatd od acesta oste segimontut
de dreapta  care uneste mijloscele laturilor AC ¢ DV din triunghint ACD s
astful noteaza relatia:

Drumul s-a timporzit. Din relatiiie (Iy s (2) rezelta;

Prin urmare, patrulaterul MRPT, avind doud laturi paralele si egale este puralelo-
gram. Cu aceasta, principiul rezolvdrid primei pdrti a problemcel este clarificat.
]I\’at.ionamenml va o urma geeeasi schemd sioin legdiurd cu eelelalle doud patru-
tterao.

Referindu-ne la articulatiile rationamoentului, cobservim din sintesu
protocoaleslor cum subiectul se angajeazd pe un drum fard sd se sprijine
pe mijloace analitice desfésuraie: decupind o parte a figurii — la su-
gustia intrebarii si a constructici efectuate —, ¢l sesizeazd o relatie (1)
care-1 va duce la o opliune implicitd {definitia D) si la relevarea princi-
piului de revolvare a primei parti.

Rationamcniul curistic opereazd pe baza unel informatii incomplete,
s intemelazd pe utilizarea unui numir restrins de indidd si conduce ropid
la ipoteze. Procesul de chuare ne urmeaszd o ordine alocooare, dar wicd
una conslantd. Anumite optiuni filnd facute, alti pasi devin apoi obliga-
toril, antrenind cu el asociatii determinate. Evident, operatiile bazate pe
informatii incomplete - pio lingd probabilitatea solatici — cuprind  si
rizcul gregelii. Insuccesul aduce imediat ldrgirea ariet do investigare, ten-
dinta spre | inventarieres,

Revenind la problema examinald, in parica a douva sc cere 58 se
arate cit cele 3 paralelograme au acclasi centru. {(Centrul unul paralclo-
vram este puactul de intorseetio al diagonaleler) Dupd e s-a parcurs
prima parte, rezolvarca celel de-a doua se reduce carceum la o problemi
e observatie,

Urmarind po ligurd, sublectul  gdseste diagonalele paralelogramulul MRIY:
areste sint MDY s1 RT, centrul este G; diagonalele paralelogramulul RNTQ  sint
T st N Se vede usor @ cele doud paralelograme aw diagonala comund R
Blevul stie cda dicgonalele se injumdidtese; urmeazd ca NQ tale pe RT totr in G
ca 51 MDD MP «i N@ sint {oindetd ¢f diagonalele celui de-al lrellew paralelogram
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MNPQR. Fiindca diagonalele se Injumatdfesc. urmenrsd ¢d cele 3 paralelograme aw
acelasi contru {6

Dupd cum s-a vidwut, rezolvarea problemel comportd actualizarea
unor definitii (proprictail) si tecreme, antrcnate in pocesul de gindire
gratie unor mccanisme asoclative. In insfsi analiza problemei exisla
conditii interne pentru actualizarea acestora, peniru actualizarea unor
anumite definitii si tcoreme si nu a altora [ef. 9] Subicetul utilireaz3d
sclectiv informatia iar comportarea sa rdmine tot timpul in limitele
plauzibilvlui, Variatiile ce intervin in activitate sint practic limitate prin
infrebarca problemel si prin ipotezele pe care mersul analizei le pe-
nercara.

Madelul abstract la care ne-am referit mal sus — previzut mal
curind ca o schemi de inteligentdl artificiald — nu reproduce notele csen-
tiale ale procesului de rezolvare dat in obscrvatie,

E

Pentru a urmirl mal de aproape dinamica procesului de rezolvars
vom incerca sd ducem mat departe analiza psiheologicd a unei probleme do
geomotric. Discufia comporta doud etape, de care se leagd anumite ipo-
teze explicite,

Vom considera, in prima ctapd., aspectul procesual general al rezal-
varil unel probleme, penlru a desprinde anumite regularitdti sau ten-
dintc cu caracter sistematic. Totodatd, vom neglija initial variatiile in-
dividuale. mnfluenfele legate de personalitate. Preosupunind dispersia
raspunsurilor ca fiind practic nuld, rezolvarca unei probleme se con-
lurcaza ca o imagine stilizatd ce se degajeazd din inrecisiririle facute
pe un grup omogen de clevi (N ==8). In fapt. gradul de abstractizare nu
este prea accentual, descricrea urmind tendintele reale ale procesulud
{consemnal in protocoalele noastre), Nivelind {(in sus) comporzitia ,esan-
tlonului™, am reslizat Inir-o misurdi oarecare ipotema asociatd primed
clape — dispersia nuld —- care comportd oricum un anumit grad de
idealizare. Prioritate capatd in acest car analiza calitativd a datcler
Dooarcee imaginca medic se contureazé din cfectele factorilor sistematicl
deserierea ne apropie de un L.proces determinat®,

Problema alcasid oste de nivelul clasei a VIi-a: [ Fie AD indliimea
corcspunviteare ipotenuzel, in Ariunghiul dreptunghic ABC. Cercurile cu
diametrele BD si DC, inlercepteazd pe catetele AR st AC respectiv sep-
mentele BP =i CQ (fiz. 2}, 83 se determine acesto segmente stiind @
AT =73 cm: AC- 100 em® Sondajul pentru determinarca mersulud
agindirii a2 avut loe In momentul cind elevil cunosieau rvelatiile metriec
in triunghiul dreptunghic, dar nu studiaserd incél velatiile metrice In core.

S3 urmirim acum procesul, desfasural in pasi mici. al resolvirii
asneiindu-i pe parcwes generalizérile care <o impun®.

S Designre aceste generalizirl se sprijingd =i pe datele sau sugestiife altor svsin
pribeiogice roferitoare la resclvarca prohlemoior
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Se¢ spune, in lermeni generali,

¢ rezolvarea unei probleme este un

proves analitico-sintetic, Chiar punc- 0

il de plecare al acestui proces il

con~tituie actul sintetic de covelare P

a datelor la intrebare, Intreg mersidd

aindirii este determinat de corclaiia

aintie datele problemel si cerintele B ) ¢

vl care sc extinde asupra rationa-

metulil in ansamblu, Fig 2

in exemdul nostru se dd:

~ arianghivl ABC este dreptunghic, dect DALAC sau BAC =
— S0 =tz indAlfimea corespunzitoare ipotenuzel, deci Al L BC:
— Bi) =i BC sint diametre penira cercurile traszie DPE 51 DQC;

-~ luagimen cajetelor in triunghiul ABC este: AB = 75 cm, iar AC = LW o

Se eesrer — 54 30 afle lungimile segmentelor B si CQ.

Procesal revzolviril nu evolueazd prin .csaniionaj probabilistics; dis-
wribazila punciclor de fixare a atenticl esle in mare midsurd delerninatil

Intrebarea problemei fixeazd atentia elevilor asupra segmenteior BP
«1 QC. Oprindu-se¢ asupra lui BP, clevul examineard datele problemei si
fizura formaild pe baza acestora: ,,BP este segmentul interceptat de cor-
cul cu diameiru BD, deci BP este coardd in cercul cu diamctrul BD
Acceasi figurd Incope <8 se dexzvalule acum prin alte calititi, care se
oxprimé prin alie notiuni: ..segmentul interceptat de cerc® apave acum
Lcoardd® Pe hara exercitiilor anterioare, in care s-au ulilizat de repe-
tate orl relatiile metrice In triunghiul dreptunghic, la clevi s-a format
o anumild orienfare g rafionamentului: fixindu-se asupra Iui BP. el sint
icochutarea wnwi triunghi dreptunghic din care face parie segmeintv!l I
(701 in cadrul unui capitol dat, elevul ,se asteaptd la prob' -ao oo
a2 lasi gen.) De la ifnceput se schiteazd cadrul mai larg de miseare o
vindisll: riunchivl dreptunghic 2 relatiile metrice™. Datele probile-
mel si fignra ce rozuild din ele cuprind aceastd sugestic.

In momentul considerat mal sus elevul are, oarccum prin obligaiic.
in iumina constiinici sale elementcle: coardid (BP), diametru (BD),
irivnghi dreptunghic”, Asistdm la o polarizare a activiiitil prin acumu-
iarea punclelor de centrare? pe o anumiii parie semnificativa a figuril:
cimpul perceptiv se restringe la semicercul TP, Elementele (conrdd.
dismetru — triunghi dreptunghic) asoclate prin reexaminarca datelor si
i figuril se cristelizeazd in friunghiul dreptunghic, avind ca o lalura
copcda 3P 1 alia, diameirul BB Este, de fapt, un moment creator,
Retevarca trivunghiuiul drepiunghic (unghiul BPD este de 90 deoarcee

* Sageata dubld are un sens conventicnsl, cu indicd retayi reciproce: sdgeala
»imyli va indica tendinta unel cristalizdri.

¥ Fixarea privirii asupra unui element z) cimpuial este numitd in psiliclogie —
cenrare (I Tlaget).
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laturile sale cuprind un scmicerce) pre-
supunc definitii si teoreme diferite, ae-
tualizate de mersul analizei si combi-
nate intr-o sintezd ad-hoc, Mecanismul
intim al acestel |, descoperiri® este greu
de analizat dupd relatirile subiectilor.
in dosul intuitiei spontanc a triunghiu-
lui =t3 progresul analizei in cursul in-
Fig. 3. cercdrilor anterioare. Rezultatele acestel
cautdart se cristalizeazd rapid in desco-
perirea facutd, Cadrul mai larg de miscare a gindirii, orientarea pro-
cesului asociativ, crau date de la inceput (triunghiul dreptunghic 5
relatitle metrice); pe acest fond, desfasurarea procesului de analizd (in
strinsit legiturd cu sinteza) incadreazd segmentul BP in configuraiii geo-
meirice noi, prin care acesta isi evidentiazd proprictidfi noi: initial, BP
eele segmentul interceptat de core, in urma carui fapt ci apare drept
coerdit 81 in cele din urmd va deveni eagetid in triunghiul BPD. Acclasi
clement isi dezviluie in mersul analizeil calitati noi, exprimate in neo-
tiuni nol. gratic includerii sale in noi raperturi, in noi figini geometrice
(5. L. Rubinstein). Avem aici o dternantd continui intre percepfie si
gindire, procesul se produce simulton la niveluri diferite: senzorial st
fogic-notional. Figura oferd sugestil gindirii, care ,transformindu-le™ prin
rationament, aduce un nou punclt de vedere, o noud variatie figurii, iar
serasta, la rindul el, imprimd o noud cotiturd rationamentului sam.d
Faident, nu este vorba de o desfisurare succesivd, asa cum sint descrise
adeseori faptele, Aceasta pendulare intre senzorial si logie (concepfual)
reprezintd mai degrabd un proces unitar ce se petrece simulfan la niveluri
diferite. Pentru subieet, aceasiil incadrare apare ca o simpld | lecturd®
a dateler, o simpld perceptie: figura capati transparentd in lumina no-
tiunilor invitate {coardd, cere, cateti ete). Nu s-ar infelege nimic din
procesul  amintit dacd s-ar separa senzorialul de logic, perceplia de
gindire.

Dupa ce iriunghiul BPD a fost descoperii, figura so completeazd
ducindu-se linia ajutitoare DP. (Procedeul se repetd cu usurintd pentru
comicercul DQC, of. fig. 3)

In acest moment al rationamentului asistim la o reformulare a
problemei; cerinta initizld de a determina segmentul BP apare acum sub
forma cerintei de a determina cvateta BP din triunghiul dreptunghic BPD
$1 incontestabil elevul este mal anroape de solutia problemel decit tnainte.
Fiecare reformulare a problemei nu este doar o transcriere cu alte
mijloace verbale, ¢f un pas inainte in analiza problemel. in rezolvarea
el, ceva ce duce la sciderca nedeterminipii initiale, G, Pdlya, in dictio-'
narul siu de curisticd [4] mentioncaza ,revenirea la definitii® ca un
procedeu menit s ducd la reformularea problemel. Intoarcerca la de-
finitie pormite subiectului sd se debaraseze de termenul ichnie, inlre-
ducind in locul siu elemente si raporturi noi, care duc la meodificarea

34 - Prvehologia—-Paedugogia 1970
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problemei. Reformularea este legatd de posibilitatea de a inlocud, in da-
tele problemci. condifla prin consecintd (,rafionamentul progresiv¥) si
de a inlocul in cerintele problemei consecinta prin conditia ei (. rationa-
mentul regresive), lueru care duce la apropierea dintre ele. Aceste substi-
tutii sint garantate de definifii si teoreme cunoscute. Generalizind, se
poate spune, impreund cu S. L. Rubinsiein {8]: rezolvind o problemi
onarceare, 0 reformulam si reformulind-o, o revolvim, procesul rezolvirii
ne apare ¢a un sir neintrerupt de reformulart.

Revenind la exemplul ales, s& amintim ¢d in fata elevului stad sar-
cina de a calcula cateta BP din triunghiul BPD. Pontru aceasta trebide
cinescute ipotenura BD si cealaltd catetd DP. Urmeazd de aicl cd se
caleuleaza intil BD si DP apoi, pe baza lor, BP. Fixindu-se asupra lui
BD, clevol constatd ¢d este diametru, dar, in acelasi timp, este si proiec-
tia catetet AB pe ipotenuza BC {s¢ revine la date).

AB fiind cunoscut, elevul serie imediat:

L2

__ ARe 75
BD = —— = -—
BC Be

Apare ca alct BO nu este cunoscut. El se poate calewia din triunghiul ALC,
in care este ipectenuzi:

BC = VAR + ACE = V750 £ 106 = 125
Prin urmare

— 752
BD = [ ]
125

Urmearza sa fic determinat si DP.

.Ce reprezintd DP?" - se intreabd elevul. DP este cateta in tri-
unghiul BPD ... dar, in acclasi timp, cste fndlfime in triunghiul BDA"
I"3cind aceastd observafie, elovul face o descoperire utild, Cunoscind ipo-
tenuza AB sl ocateta BD, elevul poate calcula pe DP, Apol, din ivi-
wirzhiul BPD se caleuleazd cateta BP, deci scgmentul cerut,

S-ar {I putut caleula BI? si pe un drum mui scurt: de indata ce s-a caiculat
D, eievul se poate servi de faptul cd BI® este proiectia lui BD pe ipotemura A}
dir trinnghiul dreptunghic ABD. In acest caz se putea scrie direct:

—.  RD¥ 432
BP = —— =—— =27cm
AD 73

Urmind un drum analog celul descris pind aici, elevul ajunge si la
determinarca segmentulul QC, rezolvind astfel problema,

Referindu-ne la desfasurarca rationamentului, dupd ce s-au trasat
liniile ajutdtoarc. pulem constata cd avem de-a face dear cu o seric de
acte de didentificare si operatii de calcul, ordonate in funciie de mersul
rezolvarii. Dacd privim procesul dat la suprafatd, chestiunea sc reduce
la faptul cd elevul urmeazd 58 vadad® segmentele BD, DP, BP «¢ic. In
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toate functiile lor. Profesorul chiar spunc elevilor in aceastd privinti:
HAceste Tueruri trebuie numai vazute®, Dar ceca ce apare in cbservaiia
noastri directd ca simpla | vedere: sau .cilire® este rezultatul unui pro-
cos psiholosic Intern: rezultatul imbinarit activitdtii de analizi si sintosi
in care opercard notlunile invdtate, In desfasurarea nationamentului.
obiceiul pindirii — spre exemplu scgmentul BP —- este cuprins in relatii
mereu noi: B este catetd in trivnghiul BPD, dar o datd delerminat BD,
ol apare ca proiectia acestuia pe ipotenurza AD din triunghiul dreptunghic
ADRD O dadd descoperit acest continud nou, gindirca clevalul se misci
intr-un aiv plan de intelesuri, definty de un sistem diferit de netiuni
Flecare nouwd caracteristica introduce in procesul gindirii noi determi-
nanic [81

P oprovesul rezolvavih, mersal insusi al judecatii fixcaza gindirea
subieclului asupra uner clemente ale problemel. Accastd fixare succesivi
asupra unor elemente diferite (Jinil, unghiuri) este rezultatul avansirii
rafionaientului. Elementele problemet analizate, care incheice initial anu-
mite Foorl, so asoclaza in cursul rezobvarii cu nol clemenie cu care vin
I Tegatwed formind asifel nol figurl. Aceasid impletire conlinud intre
pereeptie st gindire Imprima o anwmita dinamicd & ¢impulvl percepliiv.
Oraanizarea flgurd < fond se modificd incontinuu,

Rezolvarca unel probleme nu se reduce insd la simpla organizare
¢l reorganizare a oimpulul pereeptiv, la remanieri sucecsive ale peroen-
tiol flguril, asa cum se considerd in teoria configuratiei (Gestaltiheorie).
Ca fenomen spontan, perceptia apare ca o ,eontrare” (in terminologia
ul Jo Plagey) lar dinamica acester contrri se defineste ca un proces
statistic, In consocintd i oslructura porecpiivd va prozenda in acest cadiu
o compozitic de ordin statistie, fiind conditionatd de dispersia fortuita szu
simplu probabili a centravilor. [CE 3] Or, analiza faculd mail sus releva
tot timpul presenta unei activilati care dirijeazd si coortdnneard contririlo
succosive, astlel inelt dinamica perceptiei capatd un caracter determinat.
Fard accz=td continud Impletire intre rationamen! =i perceplic nu am
intelege distributia centrarilor suecesive, orientarca lor

Mersul susi al  rationamentului  antrencazid  noi eristalizari
gurd 0 fond, in care merea nel figurl e detascazi, in timp co fondn
------- prirt mecanismul  inductiel negative —  se eslompeard. rAmine
umbrd. I cadrul unei asemencs organiziri ies in ovidentd clementele cu
funetiile lor corespunzatoare. Daloritd aceluiasi mecanism, subiectul prat:
s34 nu sesizeze functiile pe care le are un clement intr-o altd confizu-
ratic dectt cea datd la un momenst oarceare.

In preblema aralizatd am urmarit cum segmentul BP, care inilial era
montul interceplat de vere, se desvaluie ulierior. in mersul analizel, drept coar
tn cercul cu diametrul DD s in cele din urmd catetd in triunghinl dreptun:
BPD. O datd ou aceasta, cimpul perreptiv se resiringe la acest din urmi triunshi
restul [iguril raminind in umbrd, Gratle logii inductiel negative, subiectul nu
vede” uncori ca P — care este catetd in wriunghiul PIPD — este 1 indliime in
triunghiul BDA: de asemenca. fixindu-se asupra segmentuiui BP. care este catti
in triunghini BPD. . nu vede" ¢d acesta este sl proiectia i BD pe ipotenura AL
din triunghiul ALD s.am.d.
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l.a aceasta se adaugd fenomene de ,lixitale functionala® (ix. Dun-
ker), conditionate si de obisnuinfe de lucru: un element ce indeplineste
0 anumitd functie in cursul rezolvaril, tinde 53 rdmini atasat accstel
functii, astfel ineit utilizarca sa intr-o noud atributie devine dificila.

»

In analizcle facule am prezentat cursul rationamentwlui in mod uni-
wie, selectionind din protocoalele noastre un mers stilizal al gindiri,
slrain de zig-zag-uri, ramificatii, erori, reveniri etc. Este vorba de o
.idecalizarc” elaboratd prin abstractie, pornind de la rezolvarile concrete,
in carc se conturcazd ca tendintd, ca imagine medic,

Lirgind esantionul de studiu — in cea de-a doua ctapi — pind la
proportitle unei clase de elevi de compozitie obisnuitd, iese usor in ovi-
dentd aspectul diferential®, variafiile individuale in rationament si in
operatiile de caleul. Daca individualizdm fiecare pas in rezolvarca unei
probleme si Inregistrdm — pe baza unul grup de compozitie normald —
[rueventele empirice corespunzitoare fiecdrul pas, precum si succesiunea
lor, atunci putem determina pasii cel mai probabili (asimilind Ifrecven-
te.e relative probabilitatilor), Un asemenca sondaj statistic — practicat
prin probele scrise - ne-a indical frecventa unor asociatii, directii pre-
ferate in rationament, linii de miscare privilegiate ale gindirii, eic. in
functie de cxperienfa anterioard, de procesul de invajare ce a avut loc
Procesul de rezolvare --—- conscmnat in asemenea probe colective si in
protocoale individuale — relevd numeroase ramificatii, insuccese, zig-
zaguri, raspunsuri nule cie. [cf 6, 7]. ,,Norma® statisticd nu se dovedestoe
a fi calitativ si cca oplimald, frecventele empirice se polarizeasd de
multe ori in jurul mersului standard, sablon.

Aspeciul personal despre care am vorbit, nu inseamnd doar ,,aspec-
inl diferential” {adica diferente individuale in aptitudini, tempcerament
ote}; el cuprinde si elementul de motivaile, atitudine, caracter. Subli-
niind dear ,aspectul personal™ mentionat mai sus, numerosi prolesori
considerd ¢4 rezolvarea unei probleme este o simpld chestiune de apti-
tudini si de interes (sau ,,gust”), deci un fenomen aiit de individual §i
de variabil de la un scolar la altul, incit apare lipsit de sens orice cfort
de generalizare tcoreticd in aceastd directic, decarece o ,sliintd a indi-
vidualului® nu poate avea loc,

Trebuie sd cbservam insd cd lofl acesti factori legati de personalitate
nu actioneazd alidturi de legiiatile procesclor psihice, ci prin ele, intro-
ducind anumite variatil in desfisurarea lor. Esle gresitd dizolvarca relu-
tivistd a aspectelor generale in dinamica atitudinilor personale, a fac-
torilor individuali in generc. O asemenea tratare duce la negarca oricarei
legitdti in desfasurarea procesului de gindire.

Rezolvarea unei probleme consideratd ca proces psihologic — se
supuine unor legitdli gencrale proprii aclivilatii analitico-ginletice a su-
bicctului, Este vorba de accle aspecte comune pe care le regédsim in orice
nroces de acest fel: dezviluirea treplatd a funcliilor aceluiasi obiect,
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modificarca |.caracteristicii notionale® a diverselor clemente, reformula-
rea problemei, organizdrii succesive figurd x fond, alternanta continua
intre scnzorial silogic ete. Aspecle cu caracter statistic apar in diree-
tiile predorate in rationament, in optiunile subiectulud, in frecventa unor
asociatii, T anumite linil de miscare privileglate ale gindirii s.am.d, Boe-
zumind, pulern observa c¢d  analiza psihologicii a rezolvirii prohle-
melor pune in cvidentd Impletirea complexd a actiunii principivloi de-
terminismului, pe de o parte, si actiunii principiului probabilitatii, pe
de alid parie. Analizele facute si distinctiile introduse oferd unele pro-
mise peniru problema medeldrii in  activilatea  intelectuald, tofodatd.
unele aspecte privese metodica rezelvarii problemelor in scoala.
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PEIEHHWE 3A0AY, KAK [ICHXOJNOMHYEC KHHA MPOLLECC

(Pezware)

AH'HJ[I CTATEH NRITACTCH BWABUTR ~— f]pll PeELLCHH 2 a9 — (‘-(ﬂlLlH! dCUERTE, Kk BLEITIR A HE
O0UIH X 3 KOHOMCRHOCTEE, RAPHIY C ACHCKTAMIL CTATUCTHUCCRUIY I THITUNHUECKOTO XapAaK-
Tepa. B ocnope AMCKYCCHN ACHKHT MATeDHAA DO TEOMETPHIE ZHAAHS PCLIEKI 32539 YUALLIMes
Vil-ron V1Ii-ro xaaccos. Matomenne cofaolaet Onpeasa Sy HoCTEeINICCTE OT AGCTPakT G
MOJEAH, ARAMIGUwHCA Kpajiiell cXxeMuTH34lHeH, K KOHKDETHOMY ABTCIHKI, JAKNOMY B Hafii-
JIEHAER, SATEM 0T OOLIErQ Npoueccya bHOrO ACTIEKTA K dCTIEKTAM CTATICTHYCCKOIQ HAH THIILI K-
YeCKOro xdpakTepa. [IpeanounTaaucs 3a1duy 110 TeGMETPUI, TAK Kix GHM NPeIOCTABARIR Lo
MOMHOCTR CJIEIHTh 3d DACCYH,ICHHEM HCILITYEMUTO 110 IBOJEGILIN PLHCYNKA B 4 1reOpaldec i,
Npeelpasonatilt’’, CHABEHHBIX C HIHM,
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Crelya BHIWEYKA3aHHOMY TYTH. TPODEJIEHHBIE NCHXOJOTHVECKHE aHATLILL OTOHPANOT, NPH
perrvHitd Kakof-JHGO 3aja4d, Pl efujix dcrexmon, HAPAIY C© QCAEKMAMU CMQRUCTUMECKO20
Xdpaxmepa, PACKPHDas CJ0ENOE NePengereHHe Meklyv  eficTBHEM IPHHALMIA  IETEPMHIIH3ME,
C GAHOH CTOPOH®!, M TIPHHUHNA HEPOATHOCTH, ¢ Jpyrof. Kak ofuulc acuekTh, CHOICTBEHBE
ANAINTHKO-CHATCTHUECKOIL IEATEALHOCTH, BHLWCARIOTCH T NOCTETICHHOS  BLIABJICHHE (PYHKUME TOro
e BPeIMETA, U3MCHCHNE MONATHAHON XapaKTepHeriiilr'  PanIHaHRIX  3JeMeHTon. nepedopiy-
TPOBAHHE 3402411, HOCJC0BATEILHAR OPTAHHIAUMA KOMILIEKCA ., PHCYHOK-GOI,  HeNPepbIBIOe
vepeiDBaliHe CEHCOPHOTo C JOFHYBCKHY H T. 1. B 10 e BpeMsi MOZYEPKHBAIOTCR eKOTOpHe
ACeRTH CTATHCTHUECKOrGC XAPaKkTepa: NpedfodHTaculic NANPa3fesa B PACCyii e, 4acTord
HEROTOPHIX ACCONMAUNTT, NMPHBHATHROBALNBE NI ABUAKEHHA MLUDJEHHS W T. (L Kax awamus,
FAK i1 PA3JHUIY, CIeTaHiible aBTOPOM, TPEeICTARINOT TOMHAO TeODETHUECKOTO HIITePeca H HEeKO-
YOPRDIE TEPAKTHULCKIe NpEMeHeHHa 4,08 peielnis 3a14a4.

LA HESOLUTION DE PROBLEMES COMME PROCESSUS PSYCHOLOGIQUR

I

(Résume)

L'awteur sefforce de dégager, de la réselutjon de problémes. des aspects
weneraux  exprimant des  tois communes, O cOte d'aspects d’ordre  statistique ou
rypowogique. Un omatériel de gdomeétrie serl de cadre a la discussion. a savoir
Panalyse de la reselwiion de problemes par des eleves de VIile ot de VI annéde.
Lene préseniation suif une certaine gradation: du medele abstrait, g constitue
1 sehématisation extréme, aa phénomenc  conerst  donnd par Vebhsorvallon:
envuiie, de Taspectl processucl général aux aspecis d'ordre slatisligue ou 1y poiogiaque.
nit Oté préférés des problémes de géométric. comme permmettant de suivre 1o
raisennement < sujer dlaprés cvolution de la figure et des | lransformations
alechriques® qui s’y rallachent

suivant la voie indiquée, les analyses psychologique entreprises sélectionnont
d: la résolution dun probléme une séric d'aspects yénréraux, outre des aspects
d'ordre statistique, réveélant Lentrelacement complexe de Maction du principe de
doterminisme ot du principe de probabilite. Se dégagent comme aspects géndraux,
procres @ Vactivité analytico-synthétique: la découverte successive dos fonctions du
eemne objet, 1o modification de la Lcaractéristique notionnelle” des divers élement.,
I reformulation  du probleme, cdes organisation succesives Jigure w0 fond®,
Falternance continuelle entre sensoriel ef logiaue, ete. En méme femps s irouwvent
sonibgnes guelgues aspecits de caractere statistique: diveetions préfevees dans e
rajsonnement, fréquence de certaines associations, lignes privilégiées de mouvement
il 1a pensée ete. L'unalyse elfectuée ot les distinctions introduiles presentent,
outre un intérét théorique, des applicalions pratigues pour la méthodique de la
résericion des problemes.




ZUR FRAGE DER AUSWERTBARKEIT DES SEHRESTS
BEI SCHULERN DER SONDERSCHULE FUR BLINDE

W, ROTH

Problemstellung und Ziel der Untersuchung. Das Problem der Seh-
restler in der Sonderschule fir Blinde wird in der Fachliteratur der
letrter Jahre vielseitig diskutiert [1, 4, 5, 7, 9, 14, 20]. An diesen Erér-
terungen sind ausser Blindenpidagogen und -psychologen auch Augenirzte
beteiligt. Bei aller Verschiedenheit der Standpunkie geht doch klar hervor.
dass ¢s sich um die Ldsung einer prinzipicllen Frage handelt, die sowohl
di¢ praktischen Massnahmen der ,Ausseren®™ und ,inneren™ Selektion der
Sehgeschiidigten, wic auch die uaterrichismethodische Ronzeption in der
Blindenschule {(Metheden und Verfahren, Lehrmittel, Struktur der Un-
rerrichisstunde) tiefgehend becinflusst.

Bekanntlich fithrte die Differcenzicrung der Schulen fur Sehgeschi-
digte mit Berlicksichtigung des Defektgrades zu getrennten Einrichiun-
gen fir Blinde und Sehschwache®, In der Blindenschule werden in der
Unterrvichtsmethodik taktil-motorische und akustische Wahrnehmungen
verwertet, wihrend in der Sehschwachenschule doer optische Analysator
und natiirlich auch Tasten und Hiren angesprochen werden. Bel der
Finweisung in die Blinden- oder Schschwachenschule wird auch gegen-
wirtly in erster Reihe die zentrale Schschdrfe (V) des Kindes in Betracht
gezogen, Ausserdem beriicksichiigt man den Zustand des Gesichtsfeldes,
die Ursache der Schschidigung, die Defektdynamik (stationdres oder
fortschreitendes Defizit des Sehvermdégens) und andere Aspckte.

Die gegenwirtip gliltigen Bestimmungen fir die Einschulung Sehge-
schiddigter weichen in den verschicdencen Staaten erheblich voneinander
ab. Die erwidhnten Unterschiede beziehen sich sowohl auf die Sehschar-
fenwerte, welche Blindenschule und Schschwachenschule voneinander

* In der Geschichte des Sonderschulwesens kommt es relaliv spit — d.h. um
die Jahrhundertwende und 125 Jahre nach der ersten Blindenschule — zur Grim-
dung von gesonderten Sehschwachenschulen, Bishop Harman erdffnete in Englanil
(1908) Sonderklassen fir kurzsichtige Kinder und Dr. Redslob grindete die
erste cigentliche Sehschwachenschule in Strasbourg (1911).
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abgrenzen, als auch auf die Visusgrenze zwischen Schschwachenschule
und Normalschule. Dazu einige Beispiele: In Ruminien werden in den
Blindenschulen Kinder mit einem Visus von 3%y und weniger aufgenom-
men {was iibrigens auch den Empfehlungen des Weltrates fiir Biinden-
wohlfahrt aus dem Jahre 1852 entspricht); in dor Sowjet-Union liegt
diese Grenze bel 494, in den USA jedoch bel 1004, in anderen Staaten
wicderum wird diese Grenze mit 20 angegoben. Die in Visuszahlen aus-
gedritcke Abgrenzung von schschwachen und normalsichtigen Schitlern
crgibl bei cinem Vergleich der in verschicdenen Staaten gultigen -
stimmungen ein ebenso uneinheitliches und widersprichliches Bild.

Es steht fest — und diese Tatsache ldsst sich in den Sonderschuieon
nachweisen und wird auch in der Fachliteratur bestiitigt [3, 20], dass dor
Blindheitsgrad der Schiler in Blindenschulen  Huasserst  vesschicdent-
lich ist.  Ausser den Vollblinden (und diese Gruppe nimmt
zablenmassig  allméhlich  ab) gibt es cine im  Zunchmen begrif-
fene Kalegorie wvon  Schiflern mit  dusserst  unterschiedlichen  Sch-
resten. Besonders die sogenannten | Grenzfilie®, die eine betont hete-
rogene Gruppe darstellen, sind immer h#ofiger anzutreffen. Dis meisten
dicser |, fraglichen® Félle werden nach den medizinischen Richtlinien for
LWsohulisch blind® angesehen. Darauf folgt dann in den traditionell organi-
sicrten Blindenschulen auch eine dementsprechende Behandlung, doib.
dicse Kinder werden wie Vollblinde unterrichiet und erzogen, wobei der
Sehrest keine Berlicksichtigung erfihrt. Fs ist festzustellen, dass diesboe-
ziglich auch heute noch die ,klassische* blindeapédagogische Auffassuny
von J. W. Kilein vom Beginn des XIX. Jahrhunderis vorherrscht {nach
6], dic den Schrestler unterrichtsmethodisch génzlich dem vellblinden
Kind unterertncte, wobei als Begrindung die Sehschonung angelhrt
wurde (Schreste sollen nicht angesprochen werden, um cinen ungiinstigen
Verlauf des Augenleidens zu vermeiden). P. Ziclinski [nach 7] konnte
noch auf dem XXII. Deutschen Blindenlehrerkongress (1953} feststellen,
da=s sich die Blindenschulen auch gegenwiirtig unter dem pédagogischen
Primat des Vollblinden befinden.

Der erwihnte Standpunkt in der Frage der Sehschonung swurde von
den aktuellen opthalmologischen und blindenpédagogischen Aulfassun-
gen Uberwunden. Der Begriff ,,Sehschonung® an sich ist relativ und
ungenan umgrenzt. Es lassen sich zwar allgemeine Regeln der Augonhy-
giene verwirklichen (Belecuchtung, Korperhaltung wéhrend der Schular-
heit, Lescentfernung wid) und auch cinige Grundregeln der Lebensweise
fiir bestimmite Augenkrankheiten (Glaukom, hochgradige Kurzsichtigkeit)
sind mehr oder weniger gesichert, doch ldsst sich daraus keinesfalls der
Nichtgebrauch des Schrestes als hiichstes Schschonungsprinzip ableiten.
Sulbst die Beziehungen zwischen Netzhaotablissung und indirekten Trau-
ien konnten nicht sicher unler Beweis gestellt werden [13], und os ist
andererseits klar, dass die Mchrzahl der fortschreitenden Augenleiden
auch unabhéngig von den &usseren Bedingungen zu ciner Abnahme der
Schféhigkeit fithren, wobei der ,Nichtgebrauch® der oplischen Funktion
keinen Stillstand herbeizufuhren vermag. Im Grunde genommen heisst
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Schschonung nichis anderes, als Beachtung der allgemeinen Massnahmoen
der Augenhygicne sowie der spezifischen Indikationen und Gegenindika-
tionen bei gewissen Augenkrankheiten,

Nun verzichten die Schrestler in der Blindenschule nicht auf optische
Eindricke, selbst wenn sic in den Unterrichtsstunden wie Dlinde ancoe-
sprochen werden. Solang ein Sehrest vorhanden ist, macht das Kind von
ihm auch Gebrauch und zicht die optische der iaktilen Information vor,
Wenn jedoch der Einsatz des Schrestes im Unterricht nicht systematisch
geschult wird, bleibt es bei einer spontanen Koempensation mit sporadi-
schen Frgebnissen.

Ein anderer modorner Standpunkt im Problem der Sehreste betont
die Moglichkeit und Notwendigkeit einer Verbesserung der Sehleistungen
durch Ubung oder | Training™. Der Nichtgebrauch des Schrestes anderer-
seits ftihrt zu sciner Schwiéchung oder sogar zum vollkommencn Verlust
der aktiv-perzeptiven optischen Information. Levinson machte bereits
1807 den XIIL Deutschen Blindenlehrerkongress darauf aufmerksam, dass
day nicht in den Wahrnehmungsprozess cinbezogene Auge von Amblyopic
hedroht ist (Amblyopia ox anopsia).

Die Frage der Seherzichung ist - historisch betrachtet — jlingeren
Datums und bezieht sich sowohl auf das normale, wic auch auf das
geschidigte Auge. Als Beispicl [lUr die Anwendung der Scherzichung im
Normalbercich kSnnen die Ubungen angefithrt werden, dic wihrend des
I, Weltkrieges im Rahmen der Luftsireitkrifte zur Verbesscrung des
optischen Erkennens (Flugzeugsilhouetton) erprobt wurden {10]. Als eine
besondere Form der Seherziehung ist im Rahmen der Augenheilkunde die
haufe woit verbreitete funktionelle Behandlung der Amblyopic anzusehn
(A, Bangerter, C. Clppers w.a).

Die Ansicht, dass die Sehfunktion ,.durch die Entfaltung ihrer cige-
nen Tatigkeit” [17], doh. eben durch Gebrauch, geidbt und entwickelt
woerden muss, setzte sich auch in den Schschwachensclhulen  allméhlich
durch. Wenn auch eine Verbesserung der Sehschirfe als Folge von
Schitbung bestritten wird, pgiit doch als gesichert, dass eine Verbesserung
der gesamien Sehleistung miglich ist. Dabel umfasst die Sehleistung
ausser dem Visus noch eine Reihe anderer optischer und ausscroptischer
Funklionen, die zur praktischen Auswertung des Schrestes befidhigen., Der
Visus stellt eine psyeho-physiologische, mehr oder weniger genau messbare
Grisse dar, wihrend der Begriff der Sehleistung nicht so prizis zu um-
grenzen {st. Bel der Schleistung handelt es sich um zahlreiche psycholo-
gische ausscroptische Faktoren, dic flir das Zustandekommen  dirses
[eistungsgesamis verantwoertlich sind und sich  quantitativ nur sehr
schwer ausdricken lassen. Nun ist aber dic Sehicistung fir die Beur-
teilung der optischen Funktion schschwacher Schiiler bel weitem charak-
toristicher als die Scvhschirfe. Diese Tatsache behdlt ihre Glltigkeil
auch flir dic Einstufung der optischen Leistungen der Schrestler mit
niedrigen Visuswerten in der Blindenschule.

Es kann also zusammenfassend festgehalien werden, dass Schonung
des Schrestes keinesfalls vinen Verzichit auf seine Auswertung bedeutet
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und dass die Seherzichung auf Grund systematischer, dosierter Sehtétig-
keiten 2u einer Verbesserung der Sehleistung, der optischen Wahrneh-
mung und Erfahrung fihrt.

Die vorangestellten, knapp dargelegten theorctischen Stellungnah-
men dienten als Ausgangspunkt flr die Zielstellung der vorlicgenden
Untersuchung:

a) Bestimmung des zahlenmdssigen Anteils der Sehrestler im Schii-

lerbestand einer Blindenschule;

h) auswertende Beschreibung qualitativer Aspekte der Schroste im
Rahmen verschiedener Proben (visuelles Erkennen, Lesen, opti-
sches Schétzen von rdumlichen Gestalten, Zeichnen), mit anderen
Worten: Bestimmung der optischen Leistungstahigkeit bei Schrest-
lern und die sich daraus ergebenden psychologischen und piidago-
gischen Konscequenzen,

Untersuchungsmethode. Die Untersuchung erfolgte im Schuljahr
1965/66 in der Blindenschule von Cluj und umfasste die Schitler der
Allgemeinschule (die Klassen I-I1X), insgesamt 167 Vpn, Das Tatsachen-
gut der Experimente wurde in dic eigens zu diesem Zweck ztsammen-
destellten Personalbdgen der Vpn cingetragen. Der Personalbogen enthielt
folgende Daten {iber die Sehfunktionen des Schillers: Ursache und Loka-
lisation des Sehschadens; Iindugigkeit oder beiddugiges Sehen; Defektdy-
namik, Lebensalter, in dem der Sehdefekt ecintrat; ,Augenmildigkeit™ nach
optischer Beanspruchung; Besuch einer Normalschule vor der Aufprahme
oder evil, Uberweisung aus ciner Schschwachenschuile.

Die Vpn wurden individuell untersucht. Die Proben wurden in cinem
Kabinett durchgefiihrt, wo cntsprechende Bedingungen [iir das Experi-
ment geschallen wurden, Zu erwihnen ist besonders die Zusatzbeleuch-
tung durch cine schwenkbare Lampe (200 W), die os ermiglichte, dic
visuell zu crkennenden Objekte anzustrahlen und starke Kontraste zu
schulten. Der Kontrasteffekt wurde durch einen weissen Bildschivm als
Hintergrund erhiht. Die Zusatzbeleuchtung fand jc nach individuellen
optischen Erfordernissen Verwendung und wurde bei erhéhter Lichtemp-
findlichkeit oder bei Lichtscheu ausgeschalict.

Wenn Voilblindheit oder bloss eine diffuse Lichtempfindung ohine
cigentliche optische Wahrnehmungsfiahigkeit festgestelit wurde, konnte
die Untersuchung nicht weitergefithnt werden und fand in dicsen Fallen
mit der Eintragung des Befundes in den Personalbogen ithren Ablschluss.

Die Vpn mit Sehresten mussten jedoch eine Serie von Proben losen,
die {iber qualitative Aspckte ihrer optischer Funktion Aufschluss goben
sollton: optisches Erkennen, Losen, visuelles Einschitzen rdumlicher Ce-
stalten, Zeichnen,

1. Probe: Erkennen von 5 Gegenstinden in der Grisse der Sehpro-
henzeichen der ersten Reihe iiblicher Optotvpen (D=30 m), dic einzeln
vorgeflihrt wurden: ein Tintenfass; ein Spielzeug, das cinen Reisekoffer
darstellte; eine kleine Belsszange aus Plaststoff; ein Aschenbecher aus
Holz in der Form eincs Bundschuhs (geschnitzter Volkskunstgegenstand).
Die Entfernung zwischen Vpn und Gegenstand betrug anfangs 100 om
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Wenn das Erkennen unmdglich war, wurde dic Distanz auf 50 cm ver-
mindert und schliesslich konnte nach Bedarf auch eine Bewrachtung aus
nachster Nihe stattfinden, natiirlich ohne den Gegenstand zu berithren.
Sowohl dic | dusseren Bedingungen der Objekterkenntnis (Objekte und
Iistanzen), wie auch die Verbalreaktionen der Vpn, die zur Aufklirung
Sinnerert Bedingungen des Erkennungsprozesses beitragen konnten, wur
der vom Versuchsleiter 2u Protokell gebracht.

2. Probe: Unter den gleichen Bedingungen mussten cinfache farbige
thbildungen identifiziert woerden, die folgendes darstellten: cin Haus,
vin Schwein, cin Automobil. ¢in Kind.

3. Probe: Unter den schon beschricbenen Bedingungen mussten fol-
gende Buchstaben - in den Grassenverhélinissen der obercn Reihe der
Schprobentafein —  rédumlich erkannt eder gelesen werden: E, A, I, O, UL

4. Frobe: Bei nicht eingeschrénktem liescabstand lasen die Vpn einen
gerduckion  cinfachen Text (Lesestlick: |, Der Gemilscgarten™, Fibol,
Didaktisch-Padagogischer Verlag, Bukarest, 1964, 5. 86). Die im Text
verwendeten Buchstaben waren im Grissenverhiitnis von 3- -5 em.

5. Probe: Mit dem Lehmannschen Optometer wurden [ Augenmasspro-
ben®, d.h. Sehétzungen durchgefilhrt; dic Vpn hatten durch Betatiguny
cinor Mikrometerschraulye eine Linie miglichst genan in die Mitte von
gegrbenen geometrischen Figuren (Kreis, gleichschenkliges Dreieck) zu
Dewegen und diese zu halbleren. Die Ergebnisse, die relativ gonaue Aus-
sagen Uber die Fahigkeit des Augenmasses erbrachten, wurden in mm
und mm 10 als Abwelchungen vom idealen Nullpunkt aufgezcichnet. Zum
Vergleich wurde diese Probe auch mit 15 Vpn mit normalem Schver-
mogen aus der Normalschule (Klassen I1I--VI) wiederholt.

i, Probe: Die Vpn zeichneten aus dem Gedidchinis 2 Gegenstdnde:
eine Bime und ein Automobil; nach Wunsch durften Buntstifte verwen-
det worden. Der Versuchsleiter beobachtete die Zeichenteehnik der Schii-
ier und uaterzog nachher dic gelicferten Zeichnuangen einer Bewertune.

Es ist ersichtlich, dass die Proben in einfachen Tétigkeiten bestan-

den, die mehr oder weniger — das Experiment mit dem Lehmannschen
Optometer ausgenommon Bedingungen ontsprachen, die auch doer

Lerntdtigkelt in der Schule elgen sind (Becbachtung von Objekten und
Abbildungen, Lesen, Zeichnen). Solche Proben liefern wirklichkeitsni-
heres psychologisch-padagogisches Tatsachenmaterial  {iber die Sehlei-
stungen der Schiler, als Untersuchungen cinzelner Sehfunktionen im
Ambulatorium. Sie ergeben einen guten Uberblick iber die Gesamtieis-
wungen des Sehrests in konkreten Aufgabebereichen (Erkennen. Losen,
Zuichnen).

Bei keiner der oben angefiihrien Proben war die den Vpn zur Ver-
figung steliende Zeit begronst,

Dic Vpn, die Brillentrdger waren, losten die Aufgaben cum corree-
tione.

In der vorliegenden Arbeit wurde nur ¢in Teil des gesammelicn
Tatsachengutes verweriet, das ciner Oricntierungsphase in der Unter-
siwhung der Schreste entspricht. In der folgenden Phase wird es darum
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gehen, diese Frage mehr individualisiert weiterzufithren und vor ailem
Methoden und Verfahren fiir die Verbesserung der Sehleistungen #u
crproben.

Untersuchungsergebnisse. Eine Reihenuntersuchung der Schiller aus
den Klassen I—IX der Sonderschule fiu Blinde bezweckte die Erfas-
sung der vollblinden Vpn, bezichungsweise der Vpn mit Sehresten
unter der Grenze der Wahrnehmung, sowic die Feststellung der Vpn
mit Sehresten, dic optische Wahmehmungen crmoglichen. Dic Ergela
sind der Tabelle I zu entnehmen.

h e

Tabelle T

Anteil dey Sehrestler in der Blindensehnle {in 2))

Anuahl Volllinde und Schiiler Schitler it Sehresten,
der Klugsen mit Sehresten unier cler die optische Wahrnel:-
Vpn i GGrenze der Wahrnehimung g ermaglichen
167 T—1IX ’ 52,69 47,30

47.30%/, der Schiller dieser Schule, also fast die Hdlfte, verflgen tler
Schreste, welche cine optische Wahrnchmung der Umwell  gestation.
Damit wird dic Relativitdl der Blindheit hervorgehoboen, sowice die Not-
wendigkeit, aus diesem Tatbestand dic entsprechendon blindenpsycholo-
gischen und -pddagogischen Schlilsse zu zichen. In der derzeitipen
Einrichtung des blindenpidagogischen Unterrichts verwendet die Blin-
denschule Methoden und Verfahren, die ausschiiessiich den Eigentiimlich-
keiten nur eines Teiles der Schitler entsprechen. Die Verwendung von
Methoden, dic allein dic laktil-motorischen und auditiven Wahrnehmun-
aen cinbeviehen und das Vorhandensein der oplischen Wahmehmung
bei der Hélfte der Schiller ausser Acht lassen, kommt einer Beschrin-
kung des Probiems aufl cinen ,gemeinsamen Nenner'  (Vollblindheit)
ulaich und onlspricht der Wirklichkeit nicht, Dabei wird dic Kompen-
siorung ausschiiesslich auf dic Einbezichung extraoptischer Modalitdion
ausgerichtet und die kempensatorischen  Moglichkeiten  der funktions-
tachtigen Flemenie des geschiidigten Sehorgancs sind nicht methodisch
ausgeweriet.

Dic Daten des Verf. entsprechen in den Haupiziigen den Ergebnisscn
der augendrztlichen  Untersuchung, die an demselben  Sehiilerkollcktiv
1963 von M. Vasinca [19]7 unternommen wurde, der Vollblindheit #:
309/, fand, praklische Biindheit zu 34,474 und soziale Blindheit «u 13,60/,
der Vpn*,

* Unter Vollblindheit versteht man den vdllizen Ausfall der visuellen Funkiion,
oder die dilTuse Lichtompfindlichkeit mit falscher Lokalisation; bei praktischer
Blindheit ist eine Lichtempfindlichket] mit richtiger l.okalisation vorhanden (die
Richtung des Lichteinfalls kann bhestimm! werden). Ebenfalls hierher gehiren
auch Personen. woelche die Finger des Priffers auf cine Entfernung unter 1 m
»1 erkennen und xu zidh'evn imstande sind., Als soziale Blindheit gilt die Sehschd-

ang. wo der Sehrest das Fingersdhlen bei T om Distany westattet, '

i
dig
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Dic cigenen  Irhebungen  betreffen vor allem  nicht dic dussere
Selektion dicser Schiler, sondern die innere, also die Feststellung der
Lage der Sehrestler innerhalb der Blindenschule und die Berlicksichtigung
ihrer individuellen optischen Eigentlimlichkeiten. Allerdings wird in der
Fachiiteratur auch auf Mingel beziiglich doer dusseren Selektion hinge-
wicsen und es werden Verbesserungsvorschlige zu den Abgrenzungs-
bestimmungen inncrhalb der Schschddigungen vorgebracht®®,

Bei eincr weitcren Betrachtung der Daten von Tabelle T muss
hervargehoben werden, dass der Tatbesland nicht nur flr die beireffende
Blindenschule  bezeichnend ist, sondern er scheint fur Blindenschulen
Uberhaupt charakteristisch zu sein. Als Beispicl migen die von A, Janda
1954 verdffentlichten Ergebnisse wum  Blindheitsgrad der Schiller der
Wicner Blindenschule dienen [8]. Die Verfasserin unterscheidet 4 Grup-
pen, Inowelche sich die untersuchten 83 Schiler folpendermassen ein-
giicdern liessen: Vollblindheit 620, Unterscheidung von Lichteindriicken
136700 Schresie, die nicht zur rdumlichen Orientierung verwertet werden
kinnen 12%; Sehreste, die noch zur Orientierung dicnen kénnen 1307,

P. Nobécourt und L. Bahonneix [nach 11] fanden, dass innerhalls
des Nationalen Instituts filr Junge Blinde in Paris 249, der Schiler
beachtliche Schreste aufweisen, M. Bartels [nach 3] Lehauptet, dass 200,
dev Sehiiler in den Blindenschulen cigentlich Schsehwache seien. O, Weg-
brod [20] nimmt an, dess ungefdhr cin Drittel des Bestandes der Blin-
denschulen von Schitlern gebildet wird, deren Visus zwar unler 1,24
dolecen, dennoch  eine  Sehleistung  darstellf, die zur Wahrnehmung
belihigt,

Ohne fredlich die Sehreste unter der Schwelle  einer  optischen

Wahimehmung fur bedeutungslos zu halten — der Lichtempfindlichkeit
mit richliger Lokalisation z.1. kann bei der Orientierung im Raum cine
bLeachtliche Rolle zukommen — befassten sich unsere Untersuchungen

nur mit den 79 Schillern, deren Schreste eine wvisuelle Wahrnehmung
criauben, um die qualitativen Aspokte dieser Sehreste sowie ihre Lei-
sinngsfihigkeit zu ermitteln. Die Ergebnisse der 7. Probe sind in Tabelle
IT vusammengefasst:

Gemiiss dem Tatsachenmaterial aus Tabelle I st eine beachtliche
Anzahl (Bittelwert 79.749%) von richtiger visueller Objekterkenntnis zu
verzeichnen, Das bedeutet, dass dic peschidigie optische Wahrnchmung
dicser Winder noch immer eine wertvolle Informationsmdiglichkeit davstellt
und in hohem Masse zur konkret-sensoriellen Erkenntnis der Wirklich-
keit Lieitrigt. Weshalb werden die verschiedenen Gegenstdnde mit so
unterschiedlicher Haufigkeit erkannt? s ist verstiindlich, dass das Objekt

* zZum Beispiel gelangen P. VANCEA . Mitarb, [18] infolge einer 15465
durchgefiihrten Untersuchung der Schitller der Sehschwachenschule aus Bukarest zu
< Loogerung, dass von den 223 untersuchten Schiilern nur 6219, den Abgren-
sbestimmungen  entsprechen. Die Verf, sind der MMeinung. dass 70 Schiller
I Visus nach die Normalschule besuchen konnren, wihrend weitere 15 einen
Visus aufzeigen, demzufoige die Einweisung in cine Blindenschule vertreten werden
1T 5.
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Tabelle 11
Das optisehe Erkennen yon Gegensifimden (in °}
lirkannte Gegenstinde
' THe Tdentifizicrueng Jder ins-
Nicht cesamt erkannten Gegen-
Govenstand erkannte | stinde {(hier als 1M} @) wesver-
e Cegen. ! tett gelang jeweils auf cine
sti?l‘.dc Tusee- Fntfernung von
sumt i \
! i atis mieli-
100 em 30 cm ster
Dite
Tintenfass 10,13 89,87 54.92 15,449
Reisckolfer (Blechspiclzeug) 11,40 88,60 54,28 14,28
Beisszange {Plaststoffspiclzeuy; 18,99 81,01 35,93 29,68 o457
Bundsehnh (Hoelzschnitzered) 40,51 59,49 42,35 23,40 34,04
. i i )
Mittelwert Pouous b 79,74 I 47,61 20,23 32,04

Tintenfass®, das in natlrlicher Grisse geboten wurde, am hiufigsten
crkannt wurde. Bei der Ausdeuturng des Netzhautbildes vergleichen die
Vpn dieses mit frither erworbenen Vorstellungen des Tintenfasses und
gelangen zu einer Identifizierung des Geogenstandes auf Grund der Gber-
cinstimmenden  Eigenschafien. Sobald jedoch konventionelle, siitisierte
Elemente in Grisse und Farbe der Gegenstinde erscheinen, wie es bei den
Spielzeuggeriiten  Reisckoffer” und |, Beisszange» und insbesondere bei
dem holzgeschnitzten ,,Bundschuh® der Fall war, kommt es zu Schwie-
rigkeiten in der Ausdeutung, was sofort zu cinem betlrichtlichen Absinluin
der Anzahl der crkannten  Gegenstinde fihrt. Diese Sehgeschidigten
verflgen tiber wenig optische Vorsteilungen, dic sich dazu als wendg
mobil crweisen, als unelastisch in ihrer Verwortbarkeit. Die Schidler
hatten wohl Reisekoffer und Beisszangen geschen, doch weder von der
Grosse, noch von der Farbe der im Experiment gebotenen Gegenstiinde,
was Schwicrigkeiten beim Erkennen, sowic Verwochslungen zur Folso
hatte, Das zeigt sich auch in den Verbalreaktionen der Vpn.

AR (11 Jahre. IIE Klassn) erkenni die . Beisszange™ nur aus néchster NWihe
und meint: ,So cine kleine Zange habe ich noch nie geschen™.

LV. (12 Jahre, 1V, Klasse} kann den Reisekolfer® nicht erkennen: .So elwas
qabe ich bisher nieht gesehen, ich schau es, aber ich kann es nicht unterscheidon®.

St 1. (15 Jahre, T1I. Klasse) erkennt die . Belsszange® nicht; [Es ist gell, aber
ieh welss nicht, wie es heisst®,
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zange” wird bum | Teddybiv und der JBundschuh® wird fur cin ,Aute
vehalten.

Wie ans Tabelle 11 zu ersehen ist, hidngt die Hiuligkeit der Identifi-
zierung der Objekte auch von der Entfernung der Gegenstiinde von der
VP ab. Nahezin die Hilfte (47,619) der Identifizierungen gelingt bei dem
grossten Abstand im Rahmen der Probe: um ein weileres Frkennen zu
gostation, musste die Entfernuns auf 50 em verringert (2002300 oder
der Gegenstand aus ndchster Nihe botrachtet werden (32,1407,

Die Schwankungen in der Anzahl doer richiig identifizicrten verschie-
denen Gegenstande  gleicher Grasse  boweist, dass nicht go schir die
Grosse des Netzhautbildes, als vielmehr seine Ausdeutung wesentlich ist
Bine der Bildungs- und Erzichungsaufgaben bel Kindern mit Sebresten
innerhalb der Blindenschulen bestehit also darin, ihre optischen Vorstel-
tungen vu bereichern und  Allgemeinvorstellungen [16] herauszubilden.
welche wicderum die Schieistung verbessern. Die taktil-cisuclle, sowie
tie visuell-taktile Wahrenhmung miglichst vicler verschicdener Gegen-
stande, woboi die Schiller dazu angehalten werden, die wesentlichen
Aerkmale von den unwesentlichen, zafalligen zu unterscheiden, bereichert
den oplischen Erfahrungsschatz dieser Schitler und trdgt dazu bei, die
Paten der visnellen Wahrnehmung entsprechend zu verwerten.

In Bexug auf die Einstellung der Vpn gegentiber den im Experimens
zur Betrachtung und optischen Identifizicrung  gebotenen Geogonstiinden
konnten aufschlussreiche Beobachtungen gemacht werden, Haufic warde
cine Binstellung  angetroffon, dhnlich dor von A, Peiser [nach 13] ais
bezeichnend fiir Blinde beim Ertasten der Gegenstinde beschrichenen
Snafluchi,

In einigen Fillen kommt o zu groben Verwechslungen: die | Beiss-

AL Peiser vergleicht o Experiment  dic Einsicllung  Blinder 20 den vu
tonden Gegenstanden mit dem Verhalten schender Vin, welehe die Dinge
. Grzunchmen haven Die Aufpaben der Vpao innerbalb  dieser Probe
TR penaue Kenntnis der eebotenen CGegenstinde orleichter:, Zam Un-
Siede von den sehenden Vpn die withrend der Probe stets 2ur Wahenelmung
suriickkehmen, indem sie die Gegenstdnde wicderholt betrachieten, war das Ver-
halten der blinden Vpn génzlich anders. Noech elaer anfmerk=amen Wahrnehmung
dor Gegensrinde verloren sie jedes weitore Intervese dafiir und I0sten die gestellte
Aufgabe auf Grund der gewonnepen Vorstellungen., Dicse .Dingfluchi™ ist doomis
su o erkldren., dass die Blinden infolge des Ausfalles des Gesichissinnes bel der
fonkreten Wahrnehmung ven Dingen und Vorgingen oul Schwicrigkeiten stossen.
Daler ihro Gewohnheit. sichh von der konkret-sensoriellen  Wahrnehnung  der
Obhjekre loszulfsen und sich mit erworbenen Vorstellungen zu begnigoen, mit den
veistiven |, Schemata® der Dinse. Ist dicse Gewohnhelt fixiert worden, hili der
Blinde auch in Situaticnen daran fest, in welchen eine wicdoerholte Bezlebhangs-
Aaahune 2um Konkrelen, 2ur Wahrnehimung, durchaus méalich wice,

ertias

sl
(R 1%

Dice . Dingfluchi® scheint auch fir die Art der Objekiwahinehmung
der Schrestler bezeichnend zu sein. Das ungenaue und lakunére Bild der
Dinge, als Folue der mangelhaften optischen Wahroehmung, bildet sur
ursprilnglich  einen  Anreiz,  dic Beobachtung  fortzuselzen, uwm noue
Versuche zur Bereicherung und Destimmung  des Wabrmehmungsbildes
zu unternehmen, Der vom Versuchsleiter nicht unterwiesene und ange-
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ieitete Schilier begniigt sich mit dem Erfassen einiger wieder erkannter,
oft bedeutungsloser Elgenschaften und geht sogleich daran, das Bild
aquszuwerten und den gesehenen Gegenstand ciner bekannten Kategorie
cinzugliedern. Diese Eingliederung ist oft recht allgemeiner Natur {zum
Beispicl der ,,Bundschuh® als: | wie cin Geliss™: oder sogar als ,.oin
Ding*) oder vOllig falsch (zum Belspiel dic Zanges als , Teddybar®). Dic
Unfahigkeit den Eindruck auszuwerten crscheint in der Erkldrung der
Vp als: ,s0 etwas habe ich bisher noch nicht gesehn®. Nur selien folgl
auf diese Aussage cin erneuter Versuch, den Gegenstand genauer wahrzu-
nchmen.

Die 2. Probe bestand im Erkennen verschiedener Abbildungen. Dic
Ergebnisse sind in Tabelle 111 zusammengefasst.

Das Erkennen von Abbildungen ist fir Schgeschidigte cine recht
schwicrige Aufgabe. da die graphische Abbildung im Vergleich zu den
natirlichen Dingen sowie deren Modell, cine Reihe von Eigenilimlich-
keiten aufweist: Zweidimensionale Darstellung dreidimensjonaler Raum-
verhdltnisse; Verminderung oder Vergrésserung der naturlichen Dinge;
Anwendung konventioneller Verfahren und Zeichen (Perspektive, Schat-
teny, Farbgebung), welche die rdumlichen FEigenschaften der Dinge
symbolisiecren. Dancbhen gibt es auch einige Eigentumlichkeiten der gra-
phischen Darstellung, die ein Erkennen aufgrund dlterer Erfahrungen,
die als | Allgemeinvorstellungen® [ixiert wurden, beglinstigen, wie z.B.:
das Hervorheben charakteristischer, wesentlicher Elemente und das Aus-
schliessen solcher die nebensichlich sind, die schematische Darstellung
u.a.m.

Tabelle 111

Das optische Erkennen von Abhildungen (in 2,)

Erkannte  Abbidungen
Die Identifizierung der insge-
Nicht samt  erkannten  Abbil-
. erkannte dungen (hier als 100 %, ge-
Abbildang AbLhil- Insge- wertet) gelang jeweils auf ei-
dungen samt ne Entfernung von
o aus nich-
100 ?O ster
o e Nile
Hans” 2013 | 7087 | 4642 | 2500 | 2857
Laclwein’’ 37,98 62,02 32,65 27,44 44,89
LAute” 22,79 77,21 22,95 2031 | 3573
L Eind™” 10,13 89,87 57,74 9,85 32,39
Mittelwert 25,00 75,00 40,92 18,98 40,07
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Abbildungen der gleichen Gréssenorduung wie dic Gegenstdnde der
vorigen Probe wurden in verminderter Zahl erkannt (Mittelwert 75,000/,).
Desgleichen lasst sich ein Absinken der Haufigkeit der Identifizierung
bl grisstem  Abstand  feststellen (Gegensténde: 47,619 Abbildungen:
40,92), was cine Verminderung der Fntfernung oGfter nétiz machte
(Guegenstinde: 32,140/ Abbildungen: 40,07%4).

Am héufigsten wurden die Abbildungen erkannt, welche Dinge dar-
stefiten, zu denen die Schiller den reichsten optischen Erfahrungsschatz
besossen: | Kind® (89,8704, wovon 57,7447, bel grilsstem Abstand), ,Haus~
(108707, wovon 46,420/, bel grisstem Abstand). Anhand der Abbildung
SSchwein® (zu 62,0204 richtiges Erkennen, davon nur 32,65 bel grosstem
Abstand) kam es wu den héufigsten Verwechslungen mit: |, Tier-, ,Schaf,
Slahts  (Wolfs rgendein Lebowesens, Zu villig falschen Wahrnehmun-
goen kam es auch bei anderen Abbildungen (das Auto wurde als ,,Schuhe,
das Haus als ,lastwagen angeschen uam). Das Bemilhen um logi-
sches Einordnen und richtiges Irkennen der Abbildung ist durch eine
verliingerte Latenzperiode ausgedriickt. Fehlt eine verbale Anleitung, so
benitigt das Erkennen zeichnerischer Darstellungen eine gowisse Zoeit
zum fortschreitonden Aufbau des Bildes und seiner Auswertung.

Die Abbildungen sollten ausser zur Feststellung der Schleistuny
auch zur Bereicherung und Verbesserung der optischen Erfahrungen der
SehGler angewandt werden,

Dic Ergebnisse der 3. Probe {das Erkennen von Buchstaben) sind in
Tabolle IV wicdergegeben.

Labelle TV

Das optische Erkennen von Buehstaben (in 95

FErlkannte Buchstaben
! Drie Identifizierung der ins-
- | . gesamt crkannten Buoechsta-
Nicht 2 : Y 8
wkannte ben (hier als 100 2 gewertety
Buehstali: 4_r’< ) selang jeweils auf eine Ent-
bueh Insge- | fernung vou
stabenr 0 camt o oo -
! ‘ aus niichi-
, 100 cm RILEERTH ster
Nithe
| i
. e |
15 : 1,80 96,20 78,31 7,89 15,78
A \ 6,34 93,67 77,002 6,75 16,21
[ ‘ 3,80 a3 20) 73,00 4,21 1378
9] ‘ 53,34 93,67 | TR37 5,40 16,21
v N 380 7 8820 | 7763 6,57 15,78
| I
— S - : _
Mittelwert l 482 | 9518 76,66 7,33 | 1600

4 - Paychologia-- Pacdagagia 1970
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Die Duchstaben, in der gleichen Grosse wie die Gegenstande und
Abbildungen, wurden auf Grund der Einfachheit der Form und Klarheit
des Umrisses, welche prizise optisch-rédumliche Differenzierung gestatten,
in hohem Masse richtig erkannt (Mittelwert 95.18%9), Zumeist gelang das
Erkennen bei einem Abstand ven 100 cm (zu 76,609/). Nur in 7.339%
dor Fille war eine Verminderung der Distanz auf 50 om ndétig und bel
16,00% auf dic Mindestdistanz, Diesos Tatsachenmaterial berechtigt zar
Folgerung, dass dic Mehrzahl der Schitler mit Sehresten in den Blinden
schulen, setbst als Punktschriftleser, durchaus im Stande sind, danchen
atich das {bliche Alphabet zu erlernen und somit ihre optischen FEirfah-
rungen zu bereichern. [alls die Lichtverhidlinisse zureichend sind, kann
im Klassenzimmer ecine Schultafel, schwary oder grin, wie in den Seh.
schwachenchulen, aufgestellt worden, worauf die Schiller die in ent-
sprechender Grisse  geschricbenen  Buchstaben verfolgen kinnen. Die
Tafel, sowie andere Lehrmitel (2B, der Buchstabenlegekasten  des
[ehrmitielbaubetriebes Bukarest)y wilrden nehen der individuellen Avbeit
mii jedem dieser Schiler auch das Anspreochen der ganzen Gruppe goestal-
ten. Das Ablesen der Buchstaben von der Tafel und dazu das Schreiben
auf dic Tafel wirden die optisch-motorische Koordination untersiiitzen
und die visuelle Beobachtungsgabe der Schiller verbessern.

Chwohl die Vpn sich in der angefOhrten Probe als durchaus fahig
crwicsen, Buchstaben in Schwarzdruck »u untevscheiden und »u erkennen,
waren die Ergebnisse der 4. Probe (l.esen eines Textes) unvergleichlich
~chwiicher, Nur 12,63%, der Schiiler kdnnen den Text in Schwarzschrifi
josen, die dbrigen 87,357 der Vpn versagen, indem sic enwweder ableh-
nen oder nur cinige Einzelbuchstaben oder Buchstabengruppsn entzif-
forn kimnen, Bel einigen Vpn. zeigt sich, dass sle die Buchstaben anter-
sehiciden und sehen®, sie jedoch nichit kennen und nicht Ober visuelle
Paoscfertighkeit verfilgen.

In der Fachliteratur [2] werden Einzeifalle heschrieben, wo selst
bei cinem Visus von nur 150 das Lesen- und Schreibenlernen in Schwarz-
soiiriflt gelang. Inwiewelt ist cin solcher Versueh nfitzlich? Mit Hilfe
boesonderer entsprechend ausgestalteter Schulbiicher kinnen Schiiler mit
deringen Schrestern fredlich fesen lernen. Wie aber kénnen sie anter don
Bedingungen des Alllags diese Leistung verwerten? Doer Verfo ist der
AMuinung, dass dic Ancignung der Schwarzschrift nur bei ciner geringen
zahl von sehschwachen Schitlern in dor Rlindenschule anzoraten ist und
~mpfichlt im Prinzip dic Beibehallung der Punktschrift fiu alle Schilbor
Aus der Uinterrichtspraxis ist die Tatsache bekannt, dass gerade Schitier
mit Schresten, die Schwarzschriftleser sind, das Uben der Punktschrift
vernachléssigen und oft dic schwiichsien taktilen Leser sind. Auch vom
takiilen Lesen wird der Gesichigsinn beansprucht und oft wird dic Punkt-
schrift besser mit den Augen als mit den Fingern gelesen. Das den
Schillern #u erlauben, helsst dem Sehschonungsprinzip zuwiderhandein.
13as Problem beziiglich dieser Schitler kann nur geldst werden, indem
neber: der Punktschrift (ohne Beanspruchung  des  Schens) auch die
Schwarzschrift erlernt wird. Bekanntlich ist dicses Ideal in der Prasis
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schweoer vu verwirklichen, gerade weil die Schitler dic Neigung bezeigen,
auch zum taktilen Lesen die Augen zu Hitfe zu nchmoen.

Die Froebnisse der 5. Probe (Abschiilzang rviumlicher Verhidlinisso)
sind aus Tabelle V zu erschen.

Fy sel vorausgoschicky, dass ven don 79 Vpn 63 sich in der Probe
behaupiclon, die Ubrigen 15 Schiiler konnten wegen »u geringer Sch-
scharfe die gestellten Aufevaboen nicht 1dsen. Die Ergobnisse warden mi
denen ciner Gruppe von 15 normaisichtiigen Schilern verglichen.

Tabelle I

Ter Mittelwert der visuellen Fehlsehditzungen  {in n:m)

!l Geometrisehe Figur
. i Anzalil der |
Vpn i Vom [
| P } Krcis Dreicck
|
Selhischwache Schiiler I £3 1,19 1,02
Norndsichtive Schiiler ! 15 1‘ .56 0,80

Aus der Analvse des Datengutes geht nervor, dass die visueile
Abschiltzung feinerer rdumboher Verhidlinisse cine Aufgab. ist, welche
ale Moglichkeiten der Schrestler in der Blindenschuls nicht Gborsteist.
Die Mittelwerte der Fehlsehiltzungen beider Gruppen von Vpn bezeigen,
dass di¢ Fihizkeit der Schresiler. raomliche Verhilinisse abzuschidtzen,
sich nicht alizusehr von der Normalsicehtiger anverscheidet, woenn man
dabet die absoluten Grissen (in mm und Zehatelmilimetory beriieksichiiat.
Der Verl, st der Meinung, dass vu dem fiie dic Schreestior so glinstigen
Vorlauf dieser Probe die Tatsache ins Gewizht £81t, dass dicsmal due
Entfernung nicht eingoschrinkt woeds (dis Scbgeschidigton konnen
siehy demy Objekt nach Beliehen nidibeen): aussordemy war dureh cine
zusiitzliche Lichtquelle fiiv entsprechends Belovelhtung ososergh. Wesent
lich ist welterhin, dass das Experimenticren mit dem Lehmannseine
Optometer eine visuell-motorische Koordination cestattot, wobel dic Vp
die geometrische Flyor nach Aunsenmass manuell versehicoht. Aus dem
Inhalt divser Probe konnie cine Reibe von Ubungen zur Entwicklung
der visnellen Abschdtzung von rdumiichon Verbillinissen anf Grund der
visucvil-motorischen  Noovdination abgeleitet werden, Entsprechend fie
solehe Ubungen wilren Schillzungen onach Angenmass® bei fdnlen, Krei-
sen, Quadraten vnd anderen Figaren, dic dem Schiler als Zelchnons
vorgelegt weorden, Dicser may dann duech Diciailistriche die Milte Do
zetehnen, oder die Figur halbicren, bzw, in mehrere Teile teilen Thios.
Ubungen halien olydektiv messbare Freehnisse und die Porwsehritte kinnoen
Bowerter werden, Ebenfalls »um Uben des Augenmasses widre audd
die Probe zum Auffinden der Senkrechien urmd Waagorechten nach b
Methoadile vonr W T Kiveenko Innch 120 70 cmps hien.
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In der 6. Probe wurden dic Vpn dazu angehalten, 2wei Gegenstédnde
ohne Vorlage und ohnce Anleitung von Sciten des Versuchsieiters zu
zeichnen. Dic so entstandenen Zeichungen wurden Vior abgestufton Kate-
goricn Cinﬂeordno" I. der Schiler ist mchl in der fage zu zeichnen oder
verweigert die Probe; I der gezeichnetle (rccfemtand ist nicht zu erkennen,
1IT. die Zeichnung isl nichi q})L*?lfl ich genug (z.B., dic Birne kann nur als
SPrucht) das Auto nur als technischer Gegenstand mit Bidern gewertet
werden): 1V, spezifische Zeichnungen.

Dic Ergebnisse dvr Probe sind in Tabuolle VI wicdergegebon

]’“:1’)(‘;’.’.‘ l[
Emnordunyg der Zefehnungen aud Grond der Grenaaigleit der graphischen
Wiedergabe (in %)
J— |
Zeichnuny 1 | 11 B £ 6t - v
— _ _ | : |
| ! i
), Birne” 1,12 sl 7,59 I 30,63
I | i
Auto’ 15,97 | DAL 18 L1683
, |
Mittelwert 12,02 | 2848 PO10.75 D473

Aus der Analvse der Zeichnungen geht  hervor, dass fast  die
Halite (48,73 ¢4) der Vpn Gber *'ani"gu‘L(l optische Fahigkeiten  verflgt,
nm die beiden Dinge entsprechen:d zu zeichnen. mit spevifischen Formen
srésscaverhdltnissen, snwic richtiger Farbgobung., Im Bemithen, dic
J)‘r‘u auch im Raum mdglichst getrea wicderzugeben, wandien einige
schtiter auch perspektivische Mittel an. Soiche  Zeichnungen  bezeigen,
dass diese Sehgeschidigten, selbst ohine |, visuelle™ Unterrichtsbedingungoen,
dennoch visuelle Erfahrungen gesammelt hatten und sie beim Zeichnen
verwerten konnten, ciner Tétigkeit, die genaue visuell-motorische Koordi-
sicrung vorausseizt. Die Kategorie von ungenligend spezifischon Zeichnun-
zen, wobel die im Experiment geforderten Dinge nicht eindewtig zu erken-
nen  sind,  umfosst 10,759, die unkenntlichen  Zeichungon sind »u
2048 94, dor Gesamitzabl vertreten.

Einerseits wird ersichtlich, dass dic Vpn iiber einen zu nitedrigen
Vieus veriligen, um cine Prdzisionsarbeit zu leiston, wie sic das Zeichnen
crivedert. Diesbezliglich lieferton uns  zahlreiche  Schiller Zeichnungoen,
die wahre (Scholbefspicles fle ihre ungenatien, versehwommeoenen
margclhaften optischen Wamcehmungen <ind, denen ein diagnostischer
Wert nicht abgesprochen werden kann.

Andererseits wicderum konnte fostgestellt werden, dass os sich bt

pr. die Objekte, Abbildungen und I%uthslal)on ideatifiziert hatten und
!J‘ itm Zeichnen \Uh‘a;_‘;'t-;n, nicht bloss um optische Mange]l handelto, son-
dern auch um feblende Zeichonfertigkeiten. Die Vpn, der L Gruppe (siehe
Taix, VI) dic die Zeichenprobe verweigerten, gehiren zam Teil ebenfalis
Giesor Kategorie an,
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PoLo8 Jahre ot 11 Klassey orkennt die JDeisszange wand den JReisekorfess
cuf 100 era Abstand, das Tintenfoass™ and das LAator aut 50 em, or 16st die optome-
irische Aufgabe entsprechend, differenszicrt und benennt die Parben richitig, verwoe:-
qert jedoch die Zeichenprobe nit den Worten: Lso etwas habe ieh nicht geleent. | .

P. Gh. (11 Jahre, alt, I1, Klassed besteht alle Proben gaf, weigert sich aber «u
zeichnen, da or Cnicht kénnes: s erweist sich tasiichlich, dass die clomeniarsien
Fertigkeiten zum Zeichnen {felilen (Stelluna des Bleistifts, Malteshinik it Buntsiifien
).

Withrend  der Zeichenaulgabe [anden anch Deobachiongon i
Differenzierung und richtige Denennung der Farben statt, Die Mehrzanl
der Vpn kannte und benannte dic Parbon eatsprechend . - wenn von den
cigentich farbenblindern Schitilern abgeseizn wivd, Dax i kammt noch cine
zitmlich starke Gruppe von Sehrestiorn. dic die Farben zaar richtis untor-
schicden, jhre Beaennungen jedoch tiberbaapt nicht kannten.

Zan Beispiel, M, St {12 Jahre alt. V. Hluse)y ondner farbice Objokte richitig
Jioibren Farben, Bei den Benennungen kopnut es vz eroban Woehlern, blan wird
Chraun erklErn, ot e oschwarzs, grdn [Oe Dlaw, gelb e Lorim™.

It

Davaus erbeitt, dass die Schirestler in der Blindenscaule von den
ichrern niclid entsprochend gelirdert werden und Qb gecinge  divokte
oplisthe Exfahrungen verfiigen. Die Percicherunyg der Farbvorstellungen,
das Ancignien der Zelchonforticgkehion wsw, winden ohne Zweifel einen
woesentlichen Beltrag #ur optischen Unwvweldzonsisis dor Sehrestleor licfem
vnd ibven vicuellen Erfahrungsschatly boereichern.

Sonderpidagogische Folgerungen zur Iroge der Sehivestler in dor
Blindenschule, Die Untersuchung doe Sehidor voo cder Blindensshule in
Clal (167 Vpn) erbrachic, dass 473000 der Rinder Sehreste aulweisen,
dic optisches Wahrenhmoen crmdglichen, Unier entsprechenden Licht- und
nontrastverhilinissen st die Mo dicser Vono 1o der Lage Objoklc,
Abbildunzen, Duchstaben und Farben 7u erkennen: susserdem kdnnen
cle Vpn ridumiiche Verhdltnisse visue!l cinschittzen und bhoweisen Elemen-
tarkeaninisse im Zelennen; zahlvciche Sehrestler beherrschen einiger-
masson dic optische Lesetechnik, wenn man thnen Teste mit vergrdsser-
‘on Buchstaben bietet. Da jedoch bei der hicute vorherrschenden untor-
richtsmethodichen Einstellung  der Blindenschulen die Schiiler  bloss
taklil-motorisch und akustisch unterwicsen werden und der Gesichitssinn
kaum angosprochen wird, ist dic Annalime bercchtigt, dass die wihrend
dor Vorsuche  festgestellte  optische  Erfahrung  der Schrestler nicln
von  der Schularbeit geférdert wurde, sondern spantan und  zufillig
erworben wurde. Die L Scehschonung™ ist dabei nur cine Scheinbegriindung
fir dic Ausklammerung des Schrestes in der Blidungs- und Brzichungs-
titigkeit in der Blindenschule. Unter Sehschonung kann  keinesfalls
Verzicht auf den Gebrauch des Schrestes verstanden  werden, Eine
dies bhozweckende Massnahme liesse sich praktisch auch gar nicht durch-
fihren, denn solange das sehgeschiidigte Kind iber optische Informations-
miglichkeiten verfigt, wird es nic — selbst bei strengstem Verbot
darauf verzichten, davon Gebrauch zu machen. Wie schon gesagt wurde.
lasst sich Schschonung nur im Rahmen allgemeincr Massnahmen o
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Augenhyvgiene und durch Beachtung spezifischer Gegenindikationen bei
gowissen Augenkrankheiten verwirklichen, Sehschonung schliesst keines-
fulls einen ,,vernitinftigen®, zeitiich richtig verteilten Einsatz des Schrestes
aug, was bedeutel, dass im Rahmoen gleichartiger schulischer Tétigkeiten
dic optische DBelastung und Entlastung abwechseln milssen, so wie auch
im Tagesprogramm vorwiegend optisch kontrollierte Beschiftingung mit
Titigkeiten, die andere Sinne erstlich beanspruchen, systematisch auf-
einander abgestimmt scin sollen. Nur wenn sich eine solche Auffassung
der Seherzichung in der Blindenschule durchsetzi, wird s miglich,
den Abstand  zwischen der manifesten umd  potentiellen  Sehleistung
dicser Sonderschiller zu  verringern.  1Jor  grundlegende  anterrichts-
methodische Unterschied zwischen Blinden- und Schschwachenschulen
lissi sich nicht lediglich aus der DBruchzahl, die den verminderten
Visus angibt (1/20) ableiten. Solch sirenge Gruppenunterschieds werden
von dor lebendigen Wirklichkeit nicht bestaiigt, und ,,parktische® sowie
LJsozialer Blindhelt kénnen nicht  haargenau von  der  JSchschwiche®
abypregrenzt werden. Dor Schrestler in der Blindenschule wird somit im
Vergleich zum  Schschwachen  benachieiligt, wenn nichts  flr  dic
Forderung seines Sehrestes gotan wird., Der Erwerb optischer Irfahrung
wirkt gozusagen bestimmend auf die aligemeine psychische Entwicklung
des Kindes ein, er kann nicht kurzerhand abgeschrieben werden, nur
well der Schrest schr gering ist oder weiter abnimmt. Wenn es in der
Blindenschule noch Kinder pibt, die die Punktischrilt vorwicgend mit
den Augen lesen, so erbringen sie damit den Beweis fir die Funktions-
tichtigkeit ihres Sehrestes. Warum sollte er dann nicht eine vernilni-
tizere Verwendung finden? Ausser der Schschwachenschule muss auch
die Blindenschule Miite] und Formen finden, um dem Sehrestler cine
migiichst gut fundierte und vielseitige oplische Erfahrung zu vermitteln.
I3as heisst, dass die ,wvisuellen Methoden® auch in der Blindenschule
cinen entsprechenden Platz finden. Bs muss naturlich noch ecinmal betont
werden, wie notwendig es ist, dicse Frage individuclisierend, nach den
poerstnlichen  Eigentlmlichkeiten  des  Sehrestlers  anzugehen.  Eine
fruchtbare Zusammenarbeit mit  Augenidrzten  ist selbstverstiindlich
unumginglich. Die  Schrestler in der Blindenschule, dic noch iber
optische Wahrrnehmungen  verliingen,  miissen eine  systematische
Seherzichung erhalten, die auf taktil-visucllen und visuell-taktilen
Methoden und Verfahren beruht. Die Frarbellung ciner takiil-motorischen
Dasis £ir visuclle Eindrilcke und die Ergénzung der Tastwahrnehmungen
durch optische Daten stellen -— theoretisch betrachtet — den entspre-
chendsten methodischen Weg zur Erreichung dieses Zicles.

Dazu gehiirt auch, dass in den Blindenschulen die ,unoptische”
cintinige Umgebung der Klassen- und Internatsrdume verschwindet und
Bedingungen filr optische Titigkeiten Platz macht (Beleucthung, Lehrmit-
Lol Schhilfen wsaw). In den Lehrprogrammen der Blindenschulen
missen fir die Schrestler in den  wichtigsten Unterrichisgegenstiinden
auch spezifisch  optische Tétigkeiten vorgeschen werden. s soliten




SCIIRESTE BCL SCHULERN DER SONDERSCHULE FUR BLINDT 859

méglicherwelse fur den Einzel- und Gruppenrunterricht Tatigkeiten zur
Verbesserung und Weiterentwicklung  der Schreste eingefithrt werdon.
Der unterrichtsmethodische Inhalt dicser spezifischen Tatigkeiten misste
im einzelnen noch genauer erforscht und festgelegt werden,

i8.
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IN LEGATURA CU SEMNIFICATIA RESTURILOL DE VEDERE
ALE FLEVILOR SCOLII SPECIALE DI ORI

Hezumat)

Lucrarea urmdreste, pe de o parte, stabilirea proportiei elevilor cu reswuri dJde
vedere in cadrul colectivului unei scoli speciaic de orbi, jar pe de alta parie, explo-
rorea aspectelor calitative ale resturilor de vedere, ssa cum se manifestd acesten in
Ciferite situalii experimentale {rccunoasterea vizuald, citive, apreciere vizmala, doesc-
TLTe)
Examinind populatia gcolil speciule de orbi din Cluj (Clasele I — IX, 167 ¢levi),
autorul a constatat ca 47,300 din subiec3i prezinta resturi de vedere de di
grade, Dacd se creeazd conditii adecyate de luming, contrast cte, majoritatea avestor
clevi prezintad o oficienid vizuald cure le permite sa identifice la distantd mica obi-
cete, imaginig, litere, culori; de asemenea ci fac fatd probelor de apreciere vizuald si
stiv sd deseneze; unii dintre ejevi stapinesc tchnica citirii vizuale citind curent uu
1exl v caractere marile.

Tinind seamas de faptul cd in acivalul sistem de organizare a scolilor de orbi
munee scolard se desfagoard strict pe baza solicitarii tactile si auditive, fdrd sia s
recurgd la o solicitare vizuald, se podte presupunc cd experienta opticd de care dispun
acesti copii a fost acumulald in moed spontan si sporadic, Lind lipsitd de o indrumare
organizatd din partea scolil, Din acest motiv cficienta vizuald manitestd a acostor
copll @& ramas In urma eficieniel vizuale potentiuale,

e aiel decurge sarcing de a se ¢rea in cadrul scolilor de orbi, cleviior
resturi de vedere, conditii adecvate pentru utilizarea si dezvoliarea restuiui de vede
Nu numai scoala de ambliopi, ¢i §i svoula de orbi trebuie sd aibd preccupari p
ioasigura copilului deficient vizual un fond de experienid opticd cit mai trainicd ;
mul mulfilateralda. 1n aceastd privintd este neecsard o tratare strict individuaio a
clevilor in functie de specificel vederin residuale, precum si o colaborare cu megicud
oltalmolog, Metodele principale in scoala de orbl vor ramine, desigur, cele buvzato
pe simpul tactil sioauditiv. Aldturi de acestea Insa pot fi aplicate st metode i
procedee tactil-vizuale i vizual-tactile, in cuzurile in care clevii dispun de o vode
regidualda, Crearea osuportului™ tucltil-kinestezie pentru informatia vizuald 0 come-
pletarea cu elemente oplice a datelor furnizate de perceptia tactila constituie cadea
cod mal potrivitd pentru realizarea weestul scup,

Principiul protecpiel vizuale si principiul antrenementului oplic prin excvodi
nit se exclude vl ose completeazd reciproce. Proteciia vederil permite in acelasi timp
si utilizarea rationald a restului vizval, sub rezerva respectdrii regulilor generale
ale igienci vizuale, Prin utilizarea restulul de vedere, perceptia vizuald a copiiului
devine mal cficientd, iar Imbogajirea cxperienlel optice contribuie la dezvoiiares
psihiicd generald a copilului deficient.

Este o problema de ordin metodic cum se asigurd in invaidamintul speeial apli-
carca acestor doud prineipii, in functic de specilicul individual al elevilor.

ol
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OTIHOCUTEBRHO 3HAUEHHMS OCTATKOBR 3PEHUSA YUAIMXCST CIEIIHAALIOM
MKOJBI I CAENBIX

(Pezwwue)

PaGora npecaeayer, ¢ oAHoff CTOPOHM, VCTAHOBJEHHE APOROPUULL YUHILEXCH C oCTATR:MI
3peHHS B paMKaX KOJJeKTHBA CHEEHAALHON KIKOMH JAf CHENblX H, ¢ APYrof CTOPOHLI, — (CCiu-
JDOBAHNE KAYECIMEEHABIX ACNEKMOG OCTATKOB 3PEHH:, TaK, KAK OHH DPOSBIMIOTCH B DAAINYinLiX
SKCTIEPHMEHTANBHE X MOJCKEHHRX (3PHTeqbIIOe OMOsLAHHe, YTeHHe, 3PHTENLNAN OLENKA, DHCD-
BUHHE).
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Oficaedys YUAILHXCS CneuHATbHON Ko 1aa Cienwix B Kayse (kaacew 1—1X, 167
yuaumuxca). A8T0p OTMETHI, uto y 47,30% HCnbTyeMbIX HAOAIOIATCR OCTATKI 3DEHHS pa3aly-
HEIX CTelteHeil, LEeaH coa2a0TCR COOTBETCTBYIOLIHE YCAOBHA CBeTd, KONTPACTA H T. 1, ¥ OOdL-
UIHCTBA 3THX VMAWMXCH Ha0ModdeTed spuTeablad 3QQOeKTHBHOCTL, HOABOIMANAR 1M GRO31-
BATH ¢ HeOOABIUIGIO PACCTOANNA NPEIMeTs, H300paxedind, OyKip, HBeTLY, TAKKE, OUH COpas.is-
IOTCA € NPoGaMH 3PHTETLHON OUCHKH 1 yMEIOT PHCOBATE, HEKOTOPBIE M3 KX BJIALCIOT TEXIHEGH
PHTEABNONY NTENHA U yMeIoT Ger1o YNTaTL TEKCT ¢ YDETHHEHHBIM LIPHPTOM.

Yuuthinas, 4To B COBPEMOHNON CHCTeMe OPranMiallif ILKOd AT CeDbIX WKeABHAS -
GoTa pexfTen CTPOro HA OCHOBE OCAAATCALROI ¥ CAYXOBOM HATPY3KN, e HpnGerasd K 3pHTeAbLOR
HaIPYIRe, MOKHO OPCANGIAraTh, HTO OUTHUCCKH T ONLIT 3THX GeTeil NaKolen CTHXHEND H (1opa-
AHHECKH W JIMMEH OPFAHH30BAHHOTO YHPABIEHHS! ¢ ¢TOpohd wikeaw. Ilo stoll npuyine spuas
3pHTEABHOY 3YrPeKTHEHOCTL 3THX JeTefl 0TCTATa 0T NOTEHUHAILHOR 3PHTEILION 3(PDeKTHBLHOTTI,

O7cioa BRITERAET 332343 €O31aTh B IUKOIAN 107 CASRLIX YUALIBXCH ¢ CoTATKAMM Genns
COOMBCRCMBYIGUIE Yeaoaua (M8 UCNOALIOUONILA 1 Pussumu i ocmamea spents. He toapke wneai
A aMOIHONONR, HO I UK 3,18 CIENLX JIOTHHLE FOCTOAHNI0 3a0UTHTBCS 0f O0CCTIeuerd 1w
€O SPWTCIBNLMN 1O IGCTATKAMH BO3MOXKHO (0/ee NPOUEBLL B Pa3HOOOPA3HLI ONTHUCCKAEE OrtiT.
B 3sron oTiolieniti HeoBXOIBM CTPOrO aadueidyaensitl TOAXOL K YMAELHMCH I 3aBHCHNOCTIL
oT CHEIEII(IIHKH QCTATOUHOTO 3DEHINA; HeOoOXOIHMO TaK e COTPYAHNURCTBO « TJA3LBIM BRI
QCHOBIIIML MOETOAANMHE Bankoae JIA CAeNLX OCTAHYTCS, KOBEHMHO, MOTOALI, OCHOBANHDIE Ha HVDE-
CTBE OCA3ANN H cavxa, OIHAKO HAPATY © HAMH MOKHO UPIMEHACTD I OCAIAINET bHG-OPUNTEC? HHHE
tE IPUMET BHO-OCATAMEL bHbIe MOMOGY 1 NPUEMS! B CAYUAAX, KOUZQ VHANIHCCS HMEIOT 0CTaT:HIDe
sperye. Co3NANNE OCAIATEABHO-KHHECTERNACCKON ,,0nepbl’’ 48 3PHTCILHCN BHGOpPMALLy
ROTOTUSN e OUTHYCCKINME  23€MeHTaMl JAaliblX, JAOCTARICHHbIY CGCA3ATOALULAM  BOCTIPHI YN,
ABARTCSN NANO0Iec TOAX0IRMIM HYTCM LT3 OCVINECTRJACHIT FTOH BeTH.

TIoewtgun apume.r baod OXPARSE L PRI ONIILMECKOE MPEREPOEKU TTIOCPeICTBOM YTIPaAie-
HUIL pe HOKJROGAI0T IPYT IpaTa. BaefopoT. ATH opiHHUMNE BIAHMEO NOM0AHAGTeA. (hapsa
BREHHA OIHOBPEMNENIIO T03DOTHeT I HeaecenlDa3noe HCHWIL3CEA IHe CCTATK JPeNs ¢ YOIkl y
COOTOACHIE OOIINX  DPABRA  2pHTeIbION  rrnessl, TIvTéa Henoou3oBanns oCTaTka Spvilid
IPHTEILHOEC BOCLPHATHE PeGCHRA cTaliobilTes Goee 3thheKTHBNLIM, B ODGraIenne OGTAYL: Ol
CEIBITA CNOCOOCTBYET ODWEMY LCHXIYECKOMY PAalBHTHIO JedekTusHoro peGinka.

Croco, KOTGRRN OleciE HBACTCL B CHetIiantHon DG}“IGH]H! HPHMEHEHHE  3THY JIBVX
HHROB 15 338HCHMOCTIC 0T HEIHBYIVATLHON CHeTIQHKH VUaNXCSH SRISETCH BONPOCen M
BOCKOTT 1010 LK.




CONTINUTUL INVATAMINTULUI SI DEZVOLTAREA STIINTEI

de
ANDREI DANCSULY

Innoirca substantiali a conginutului  invatimintului ocupid un
lec central In ansamblul preocupirilor indreptate spre modernizarea scolii
contemporane. Desi tendintcele de perfectionare a procesului de pregitire
si formare a viltorilor specialisti se refer#t la toste laturile acestui fenomen,
considerdm ¢d punctul de plecare al intregului proces de modernizare este
definirea acelui volum de cunostinte, priceperi si deprinderi care exprimi
nivelul actual al dezveliarii stiintel, tehnicii si culturii si care urmeazd sa
tie dobindit de elevi in mod (reptat si succesiv. Elementul esential prin
care Invatdmintul isi realizeazd functia seciald il constituie conginutul sdu,
De aceea eficienta tuturor actiunilor indreptate spre optimizarea procesu-
lui de invatamint este conditionata de cantitatea si calitatea continutului
informational al instructiel. Nu ¢ posibil de exemplu, sd se obtind rezul-
tate supericare prin innoirca metodelor, dacd continutul activitdtii este
inadecvat sarcinilor urmirite.

Modernizarea conjinutului invatdmintului de toate gradele presupunc
o analizd aprofundati a principalelor aspecte si dircctil ale dezvolldrii
stiintei si tehnicii, a locului si rolului pe carc acestea le detin in ansamblul
vietii sociale, in progresul general al omenirii [1—5]. Nu e suficientd in
acest sens doar o aprecicre de ansamblu asupra revolutiel stiintifice-tehni-
ce, caracteristicd secolului nostru. Numai o privire mai analiticd ne poate
oferi puncle de reper pentru efectuarea unor modificdri csenyiale ale
continutulai invatimintului. In accastd privintd consideriim cd irchuic
avute in vedere cel putin urmitoarcle caracteristici ale revoluliel stiintifice
¢ tchnice contemporane: 1. accelerarca ritmului de dezvoltare a stiinted
si tehnicti; 2. tendinta de diferentiore si de integrare a stiintelor, 51 3. cres-
terea rolului stiintei in toate domeniile activitatii sociale,

1 Accelerarea ritmului de dezvoltare a stiintei si tehnicii. aca ritmul de dez-
voltare a societdtil in generud este din ce in ce mal mare, el se accelercazd intr-un
mosd uimitor in domeniul stiiniel s tehnicii. Sint reuclatoare in acest sens chiar si
unele date cantitative, statistice privind inmultirca numdirului de publicatit {cdrii,
reviste), de descoperiri i inventii, a numaruiul de cercetdtori ete.
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e exempli, 1), Price aduce urmatoarele date statistice privind cresteres ramdid-
rului de reviste stiintifice: prima revistd stiinlificd apars in 1663, in 1750 se poblicau
10 asemanea reviste; in 1808 — 100 reviste:; in 1830 —— 1000; in 1900 — 15000, iar in
160 —- 100 000, Anuai se publied mai mult de 3000 000 de studii, articole stitntifice
cte. se aditeuzd peste 300 000 de brevele si aproape 50 000 de titluri de carti, In afard
do acestea mal exisld o cantitate imoensd de materisie netiparite, sau ocle care apar
in publicaiil interne cte. {7] Dupd cum aratd Frederick Shaw [14], unil specialis:i
apreciazd ca volumul cuncsiintelor stiintifice acumuiate de omenire, in zilele noastre
see dubleaza din 9 in 9 ani.

Dar amplearea desvollarii stiintifice poate 1 apreciatd indeosebi prin Largiren
sferei el de explorare, . deschizind noi demoenii ale micro- st macrocosmosuliui~ |8] si
mal ales prin caracteral profund iransformator al noilor descoperivi care permit
omului =1 vavundi siosa stdpinedascd forte ale noaturil lnae osibile pind oo de omalt
inlntii sate.

2. Tendinta de diferentiere si de integrare a stiintelor, aparitia uncr noi ramurd
stiintifice. Prin largirea si aprofundarea problematicii generale u activitangi de
cercetare sliintificd apur noi ramuri s discipline stiinifice de o deosebita hopor-
anté  pentru desvoltarea cronomiei. B osulicient sd amintim de pildd  asemonea
stilnte noi o fiviea atomicd, fiziea semiconductoarelor, chimia macromolecnlclor,
bioloyin moleculara. cilologia ete. pentru a ne da seams de ldrgirea sgnda a
sforer investizatiilor stiintifice.

Caracterul din ce Tn ece mal complex si ma: profund ol activitdiin de oree-
tiare a s la aparitia unor diseipline stiintifice de interferentd  sou  lhorirofe
(whimia fizica. hiofizica, biochimia, geofizica, eiz). De asemeneca, sintem martori
creartt unor generalizdri de marl proportil care inglobeazd cuceririle mai slior
stiinte =i pe acest temel, elaboreazd noi teorid, prinecipii, metode de invesrivatic
care apoi sint aplicate pe larg in diferite demenii ale stiintel 31 fehnicii. Axainlim
in acest sens aplicatia siidezvoltarca extrem de rapida a ciberneticii.

3. Cresterca rolalui stiintei in toate domeniile activitdtii sociale. Lirgiren sicr
de ruprindere o investigatitlor stiintifice s» referd ¢l la abordares din ce in ce
mial ampli a diverselor Torice si Gomenil ale ocudvHatH wnane. Dar asemenzn cere-
CotArD Nt urmarese doar sarcind por coenitive, of ele sint din oce Inoce mat b

o in oscopuri pracltice bine definite. Axi, mai toate sferele de activi
sint organizate pe barzs rezultatelor ceorectaril stiintifice, Extrom doo el
este aplicarca stiinfei in productic Ea devine tol mai mult o foria reda
nemijiocitd de preductic, jar preductia, intruchiparca tehnologica a stiinfei[ol

Ca urmare a acestui fapt asistam la o reorganizarc revolutionard a wehrni
prodiuctie a carel principalf caracteristicd este introducerca pe  scard
aunfomatizdrit, Aceasta schimbd radical raportul intre munca fizicd si cea
favoarea celei din urmd. Inldturarea ireplatd a operatiilor pur
lare #i frecerea functiilor de dirijare u uneltelor de lueru de la om
dispezitive. au ca urmare cresterea confinutulul  intelectual al actis

nemijlocit In toate verigile procesului de productie, of tinde sd se transforme
supraveghetor st reglator al acestuia, ocupindu-se intr-o masurd crescindi do elo-
borarca programelor, de asigurarca functionarii aparatelor cic. Structura logi :
complexd a productiei automatizate presupune din partea muncitorilor initienivil
=1 ¢ alitudine creatoare intemeiate pe o largd culturd iehinica.

Acestea sint dear citeva caracteristici ale revoluticl stiintifice-tohnice
care au profunde implicatii in determinarca conceptului de | ,cultura genc-
rald®, concept carc std la baza definirii continutulul invitidmintului de cul-
turd gencrala.

Fste recunoscut {deocamdatd mai mult pe plan teorctic) faptul ci
sensului traditional al notiunii de culturd gencrald i trebuic aduse
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curcetive esentiale care sa reflecte it mal fidel actualul nivel al does-
vaoltanii stiinted, tehnicli i culturii [10].

Daca in sccolul trecut cultura generald (adesca consideratd un apana]
al ,elitei) avea un caracter preponderent teoretic si literar-umanist, azi
nu poate [ conceput un om de culturd fard anumile cunostinte de bazi
din doemeniul stiintelor exacte, precum si din cel al disciplinelor tehnice. -
Cunoasterea marilor descoperiri din stiintele naturii, precum si a epoca-
sodopr realizari ale tehnicii este indispensabild pentru a intelege osenta
cveluticl societdtii contemporane. Larga aplicare a matematicii, atit in
domeniul investigatiilor stiintifice, it si in viata c¢conomicd, a trans-
formal acvasti stiintad intr-o disciplind de culturd generala de un prestigin
recunoscut, Acelasi lucru se poate spune ¢l despre ciberneticd care se
afirmi pe tirimuri din ce in co mai vaste {11, 12}

Aldturi de largirca notiunii de culturdé gencrald prin cuprinderea
unor asemenca domenii nod, are loc $i un proces de imbogatire si apro-
fundare a celor vechi, datoritd acumularii, mai la toate disciplinele, a
cantltdtii de informatie dupd o curbd cu scara expenentiali.

(a urmare, practic devine imposibild insusirea temeinicidl si pdstrarca
in memoria unul individ a acestel vaste culturi.

Dar nu este mai puiin adevdrat ¢d a renunta la ideea unei culturi
venerale profunde, care sl asipure individului o viata intericard bogatd
ar I o concluzie cronatd si profund dilunétoare. Nu poate fi acceptatd con-
coplia pragmatistilor prin care se neagd de fapt ideca unei pregitivt cu-
prinvitoare 51 se merge pe linia inarmaril tinerel generagii cu o serie doe
refete sioindicatii practice utile pentru intelegerca si folosirea (mal mult
empiricd) a mijloacelor tehrice moderme, Criticind  aceastd  conceptie,
Russel Kirk aratd in prefaja lueriirii lui Thomas Molnar (The Future of
Education) ¢d o asemenea cducatlic ar duce la formarea unui om fird
personalitate,} fird principii si viatd interioardi, or, aratd Kirk - -, | obiec-
1l imediat al educatici este mintea si inima omului respectiv, Educatia
clasicd perpetucazii cultura prin dezvoltarca infelegeril individuale si prin
imboydtirea individulul cu mostenirea civilizatiei® [3]

SCultura individuald — spune acad. Athanase Joja - - prosupunc
informarca asupra culiurii obiective. Nu poti fi cult, dacd nu posezi un
ansambiu de informatii asupra proprici specialitdti, dar si asupra princi-
palelor probieme ale stiintel, filozofiel, Hicraturil, artei, precum siasupra
problemelor sociale 51 umane care preocupd omenireas [121

Este evident deci ¢d sublinierca importantel cunostinielor stiingifice-
tehimiee nu poate duce la diminuarca sau la inlaturarea din conceptul de
culturd generald a valorilor clasice ale culturii si civilizatici traditionale
31 contemporane, Acest deziderat apare si mai pregnant In conceptia noas-
wd privind necesitatea dezvoltirit multilaterale a porsenalitatii, precum
st posibilitaiile reale co se crecazd in orinduirea socialistil in acest sons,
Dweci, devvoltarea lebnicil moderne, cresierea ponderii cunosiinfelor din
acest domeniu in ansambiul ideilor stocate in ,.memoria colectivd™ a so-
c:etidtii, ne pot <& dued la diminuarca culturii umaniste.
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Atunci in mod legitim sc pune intrebarea: ce este de facut? Nu este
usor a formula un raspuns competent si valabil. Considerim insad cd o
datd cu acreptlarca dexzideratelor de mai sus cu privire la largirea sferod
notiunii de culturd generald, devine absolut necesara ofecluarca unor
sehimbiri structurale mai de amnunt privind continutul acested notiuni

Inainte de toate, parc cvidentd necesitatca de a se renunta la porzitia
enciclopedistd™, adicd la ideea de a cuprinde toata suma de cunostinie
ce s-au acumulat in domeniite respective. Caracternl Hmitat al moemoricd
armnane motivearsd acest luerus Accentul trebuie s cadd pe ideile si opro-
biemele de baza care s@ asigure orientarca necesard in domeniul respectiv,
O selectic ¢ lcrarhizare rigurcasid a ideilor, inldturindu-sc cu holarire
datcle si faptele neesentiale. va permite ca noflunca de culturd gencrala
& fic cuprinzidtoarve, la nivelul cerintelor contemporane, st in acelazi timp
realizabilid, Concsptul mai are un profund sens formativ, nu <e <impin
repertorin stratificat al faplelor i ideilor. ¢f dezvollarea armonioasi a
wturor facultdtilor psihice, realizarea si desavirsirea poteatialului creator
al fiecarui individ, Astfel optiunca iul Montaigne de acum citeva sate de
ani p.niru un cap bire format in locul cclui bine umplut isi recapittn
actualitatea, bincinfeles la un alt nivel s in alte conditiuni.

*

Din cele de mai sus rezultd necesitalea stringentd de a reconsidera
substantial continutul tradifional al Invildmintulul. Aceastd situatic ox-
picd faptul cd in ultimii ani s-au Jntropring pe plan mondial numerease
incorcari cu privire la restructurarea si modernizarca continutuloi inva-
tamintului, Dupd cum arati Frederick Shaw [13], programele de invili-
mint s-au schiimbat in ultimii 10 ani in scolile din Statele Unite mai mult
desit Inoorice altd decada, situatie care poate i consideratd aproape
sencrald. In zilele noastre clorturile in accasti divectic continua cu si mai
mulid pmsistentd, ceea oo dovedeste of In general actuaiul continn al
ravitaminiulul este departe de a satisface muitiplele corinte, mereu sporite
ale contemporaneiiatii.

Sint mumceroase incercari care se indreapti indeosebi spre anumite
oy odvart externsive, ca de pilda: gy sporivea volumului informational al
valamintululs B revizuirea principiului accesibiliiatii prin transmiterca
mai timpuric a unor cunostinte maj dificile: si ¢) marirea durated soola-
it

2) Sporirva volumulul de cunostinte In geoala contemporand in com-
paralic cu situatia din trecu, ¢ necesard gi posibild, dacd avem in vedere
dezvoltarca generald mal avansatd a coplilor de azi, efectul pozitiv al
folosivll mijleacelor tehnice moderne in procesul didactic de asimilare
a cunestintelor, precum si exigentele mirite fata de pregitirea noit gene-
ratii, Fsto fivese siabsolutr necesar ca in urma progresujui rapid al stiin.
i oondinutul mvdtdmintulul o sd fic mercu imbogidtit si improspitat cu
ol ouate stoprobleme. Numal in felul acesta preogiativea tinered gencratii
s va putea sitea la nivelul cerinteior contermporance. Cu toale preocupi-




CONFINUTUL INVATAMINTULET 1 DEZVOLTARES STHNTEI s

rile de a moderniza programele scolare mai este mult de Facut, mai ales
in domoeniul disciplinelor stiintelor naturii si matematicii pontra ca aces-
tea s reflecte stadiul actual al cercetarilor stiintifice.

Mentiondm insd faptul ed lichidarca decalajului din ¢¢ in co mai
mare dintre volumu! informational al siiintelor si continuiul invatdmin-
tului mergind numai pe linia includerii in programele scolare a noi si
nol date informationale. este o straduintd iluzorie. Intii pentru faptul ca.
sub aspectul volumului si cantitdtii, continutu]l invatimintulul nu poate
coneura cun ritmal degveltarii stiintel si culturid, lar in ail deilea rind,
pentrin i asimilarca de cunostinte este ngriditd de anumite limite psiho-
pedagogice 8 fiziniogice cuprinse in legitdtile dezvoltiril psihic: si Tizice
a copiiuiui.

Faptul ¢d ani de-a rindul (atit la noi. ¢it si in alte tarl) s-a mers pe
lnia adiugiril st compietidrit continutului traditional al invitdmintahi
e anumite capitole noi, a dus la fenomenul suprainciredrii elevilors, cu
toate consceinteie lui negative. Faptul a fost sesizat Incd cu ani in wma
m-awe s Tuat unele masuri de degrevare a planurilor si programelor sco-
:are. Totusl fenomenul supraincivciril persistd incd. Supraincilvearca msi
nu este numal o problemd de volum, ci i de formé. Felid cum sint Lratate
{predale) numceroase capitole ale diferitelor discipline, erecazi impresia ci
deserieriie tungi s nu o data ancvoivase, abundenta datelor si faplelor
paryd noar 0 osubordonate unor idel sioteze, o ar avea o existenin si
importanta de sine stdlateoarc. Nu numai in manualele de stilnte naturale
ihutanica, zoologie) si geografic, dar §i in cele de fizicd, chimie, cte
abundii descrieri detaliare ale unor lucruri st experimente simple care
inearca inuil memoria clevilor.

Dar ncajunsul principal al programeclor si manualclor scolare oste
faptul ¢d cie cuprind un voium prea mare de cunoslinte. Din accasta
cauzd procesul de invdtamint e deslagoard intr-un ritm acceleral, faca

1 sa
<o avorde atentia cuvenhia unor forme de muncd indepenidentd a elevilor,
aner experimentari sioobservari, lipsind in parte st precouparea de a
sinra femwinicia cunostintelor prin fixarca si aplicarca lor, In acoasti
situeiie apare fenomoenul formalismuiui. cind clevil (exceplind dowr po
cobocwaptituding deosebite) invata, adicd memorizeazd mecanic in loens
ta Lo asimiliart active si congtionte.

Vi asemienea mod de invatare, in afard de incficienta cunostintelur
menovizate, aceelereard sl procesul uitdri. Chiar doed ultarea, intr-un
antmit pracent. este un fenomen firese, legic {memoriel zdeindi-i-we 5
facailatea care aila). o cvomparagic intre volumul cunoegtintelor predate
cleviior o coea co se plstreazi durabil In memoria lor invedereazd i dis-

a isle totusi prea mare, fapt ce se datorezte unel inmagaziniri
saperiiciale sioin graba.

Supraincarcarca eoloviier cuo un volum maximal de cunostinfe are
ofccte negative sioasupra dezvoltarii gindiri, O excesiva solicitare a capa-
citidilor pur ceceptive duce la o dimipuare a aptitedinilor «de gindirve
mi-pendenta sioereatoars Ramin peoun plan secundar o serle de forme
die mwnca indepondenta. de oexperimentért, exereitii sioaplicatil praciice
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care contribuie nu numai la insusirca calitativd a cunostintelor, dar si la
spurirca eficientei formative a procesului de invajdmint.

b) Existd incerciri si experimente care urmirese transmiferea la
elevi a unui volum sporit de cunostinte prin csalonarea acestora in aga
fel ineit 88 se poatd include in programcle claselor mici anumite pro-
hitme care crau previzute in trecut la clasele mai marl. Aceasta inseamnd
de fapt revizuirea principiului accesibilitdiii in sensul cd se presupunc
cit rlevii din clasele mici sint in stare s8 inteleagd §i s3-si insuscascé
cuncstinge mult mai complicate si mai abstracte decit se considera inainte.

Pe acest considerent se intemelaza prevederea ca, la noi, scolarizarca
copiilor sd inceapd la virsta de 6 anl. Experienta practicd de pinid acum
dovedeste justetea acestel masuri in sensul ¢d marea majoritate a copiilor
care in ultimii doi ani au fost scolarizafi la virsta de 6 ani. au facut fata
vit succes cerintelor si regimului impus unuoi elev de clasa 1.

Experiente aseméndtoare au loc si in alte tari. De pildd, In Uniunca
Sovicticd s-a dovedit experimental cd in clasele I—IV pot fi predate cu
sueces clemente de algebrd, Un experiment si mai revelator in problema
di- care ne ocupidm a fost acela prin care s-a demonstrat cd in trei ani
ot fi insusite cunostintele celor patru clase clementare existente [16-—17].

La fel, unii autori americani subliniazi faptul cd capacitatea cluvilor
de a-si Insusi materiale dificile la o virstd mai timpurie a fost subapre-
ciata in irecut [14] si cd astazi este unanim acceptatd pdrerea ca elevii
scolilor clementare sint capabili sd-si insuscased date stiintifice mai com-
piexe decit s-a crezut pind in prezent [14 -13].

c) Mirirea duratei scolarizirii, st in primul rind a scolii de culturd
generald, este un indiciu al dezvoltdrii generale a stiintel si cultuarii, a
civilivatiei. Ea cste impusd de fapt tocmal de aceastd dezvoltare, de pro-
aresul general al societdtli. Factorul hotiritor si initial in ridicarca nivie-
brlud cultural al intregii populatii este invatdmintul gencral si obligatoriu.

Genceralizarea invitdmintului de 7 ani, iar dupd scurt timp a celul de
# and, a marcat momente <leoschit de importante nu numai in dezvoltarca
scolil romanesti, ¢i mai co scami in privinta ridicirii niveluiui caltural
s1 stiintific al populatiei i{inere. Trecerea la infipiirea scolii de 10 ani
este 0 noud marturie a explozicl scolare ce are loc in tara noastrd,

Fara indoialda cil prelungirea duratei scolaritdtii, dupda cum am puilm
constata si pind acum, are cfecte pozitive si asupra descongestionirii
continutului invitamintului printr-o esalonare mat accesibild a lui, in
ump.

Este insa evident ¢ pe temeiul unie al prelungirii scolarizarii nu se
poaie rezolva problema modernizdrii continutului invatimintuwlui si in
acelasi timp inldturarca suprainciveéarii planurilor si programelor scolave.
Pentru a ne da scama de acest lucru. ¢ suficient s3 ne gindim p» de o
parte la ritmul in care se dezvoltdl stiinta si tehnica, iar pe de altd parte
la posibilitdiile destul de limitale ale prelungirii duratei invafamintului
Avind in vedere cd scolarizarea (de toate gradele) reprezinld, in fond,
perioada de pregatire neproductiva din viata unui om, prelungirca ei sc
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face In dauna celei productive, ceca ce impunc o deesebitd oxigentd in
delimitarea perioadelor scolarc.

Aceste misuri de un caracter mal mult oxtensiv, cantitativ, isi adu:
contributia lor la dezvoltarca si perfectionarea generald a invatdmintului.
Prin ele insele nu se rezolvd insi nici problema pregitirii temeinice a
trerei generatii, niei inlaturarea supraincireidrii o in timpul scolaritiii.

Reconsiderarea radicald si eficienid a continutului invatdmintului
poate fi efectuatd numal din perspectiva concluziilor ce se deduc din na-
tura si ritmul dezvoltérii stiinted, tehnicil gi culturii contemporane.

() prima constatare ce se impunc in mod evident, cste imposibilita-
tva de a inarma tindra generafic cu acel bagaj exhaustiv de cunostinge
de care ra va avea nevole in activitatea sa de perspectivi. In acest sens
Gaston Derger afirma: (Noi nu putem invita pe copiii nostri tot ce vor
trebal sd stie timp de treizecd sau patruzeci de ani de activitate profe-
siorald, pentru ¢ nu stim incd in ce va consta aceastd activitate, pentru
¢d o parte importantd din cunogtinicle indispensabile peste treizeci-
patrucezl de ani ined nu sint descoperite” [19]. Desi acest relativism nu
poate fi impins la extremd, mai ales in cazul scolii de culturd generali
unde fondul clasic al valorilor universale gi nationale se péstreazid secole
de-a rinduly totusi aceastd constatare isi mentine valabilitatea asupra
unul volum insemnat de cunostinge de care are neveoic omul in orice
domeniu de activitate.

Intr-¢ asemenca situalic se schimbi radical raportul intre invatare
¢ muned, intre perioada scolarizarii si a activitdiii ultericarc. Dach in
trecut cole doud pericade erau distincte. azi cle se intrepatrund din co
in ¢e mai mult. Scoala nu mai peate avea pretentia $3 transmitd toate
acele cunostinfe de care vor avea nevoie elevil In activitatea lor ulte-
ricard. Din conird, aceastd cantitate de cunostinte devine din ce in ce mai
micii in raport cu ceca ce urmeazi sd fie insusit In cursul vieii. La accasta
constatare se mai adaugd si laplul ¢d o datd cu riunul rapid al acumuliri
volumului de cunostinge stiintifice are loc ¢ un proces de uzare, de
invechire a cunostintelor, care chiar dacd nu este atit de rapid ca cel al
nedlor descoperiri, obligd totusi pe orice specialist sd-gi reinnolascd sisi
revizulascd in permanentit atit cunostinfele sale de culturd gencrald cit
51 pe cele de strictd specialilate. Plerre Vaast menfionecazd ci. de pilda.
un inginer ajunge la 40 de ani sd fic total depdsit de noile descoperiri si
st novoit si se recalifice, un medic trebuie s& studicze cirea jumitato
din timpul siu disponibil pentru a fi la curent cu disciplina sa, iar dato-
ritd auvtoematiziirii, un numir msemnat de muncitori sl specialisii sint
pugi in sitvalia de a se recalifica [20)0 De alcl izvordste ideca educafici
permanente care se pucurd de o largd acceptare in zilele noastro. Esenta
e comstd in aceca cf omul de culturd generald, siocu ativt mai mult specia-
listul intr-un anumit domeniu, cste obligas sd invete in tot cursul vieti
<ale, in principal in mod independent. Scoala are sarcina =3 pregiteascd
elovii pentru o asemenca activitate ultericardt de autoinstruive siauto-
ducare [21].

3 Paychologia—Pacdegogia 1970
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Ne ferim sa credm impresia cd am diminua rolul informational al
scolil, ¢A am subaprecia importanta insusirii de citre clevi a unul volum
vit mail mare posibil de cunostinte. Dorim sa subliniem Insd ca acest aspoect
al precesului de invatimint nu poate fi exagerat, ferigizat, si cd scoala,
daci vrea sa raspundd [a cerintele socictidtii contemporane, mat are de re-
zolvat numeroase sarcini la fel de importante. Accentudm aici, inainte de
toate, necesitatea intensificdrii aspecteler formative ale procesului de
invatamint. Caracterul creator al activitdiii in orice domeniu al vielil
noastre sociale, nevola omulul de a se adapta in continuu la sitoatii, la
procese si probleme de munch mercu nol, impun cu hotarire desvoltarea
aptitudinilor intelectuale, a flexibilitatii s creativititil gindivii, a capaci-
tatil de a se folosi cu randament maxim de zestrea lul de cunostinte si de
a dobindi altele noi in conformitate cu cerintele progresului rapid al vieti
sociale, De accea Al Rosea subliniazd cd in ultima vreme, in fata scolil
so pune cu tot mal multd acuitate sarcina dezvoltirii independeniei si crea-
thvitdtii gindirii elevilor® [22],

Cele aritate pind aci pledeazd pentru o restructurare radicald a con-
tinutului invatimintulul. Sarcinile complexe ale modernizéarii acestui con-
tinut nu pot fi rczolvate prin completarca sau reducerca unor planuri si
programe, ¢i prin rcelaborarca lor pe baza unor criterii generale formulate
in spiritul evoluilci stiingei si tehmicii contemporanc, a noilor obiective
co stau in fata scolii noasire. Observatiile noastre in legdturd cu accasti
problema se referd la: a) selectla cunostintelor care sid fie cuprinse in
volumul informational al continutului invi{imintului; b) modalitdtile de
sistematizarc a acestor cunostinte si ¢) corelarea diferitelor discipline de
invitamint.

a) Continutul chieclelor de invatdmint totdeauna s-a stabilit pe Laza
unei selectii din suma 1otala a cunostintclor cupringse in ramura (disci-
plina) respectiva a stiinfei. Aceastd seleclic azi trebuie sd fle extrem do
rigureasa, pentru a desprinde din uriasul volum de informatie stiintificd
iexele, faplele si datele cele mai semnificative, atit din punctul de vedere
al valorilor formative ¢it si din cel al dirceticl de dezvoltare in perspece-
tiva a stiinfel rospective. Aceasta presupune identificarca in cadrul fic-
ciret discipline stiintifice a acelui material informational care sa asigure
cu cea mai mare eficientd intelegerca legilor de bazd ale dezvoltdrii natu-
rii i societdfii. precum sia problemeolor principale ale stiinteil si culturii
contempolane.

Concentrarea volumului de cunostinle in directia logicului si rafio-
naluluf trebuie sa meargd pind la reconsiderarca radicali a felului de
prodare a unor ramuri stiintifice. De pildd, tot mai convingdtoare ni su
par argumentele referitoare la necesitalea elabordrii unel programe uni-
lare a predarii stiintelor biologice [23], care si includd notiuni de fiziolo-
gie vegetald si animald, <e ccologie, de geneticd cte., intr-un sistem unitar.
subordonat in principal intelegerii legitdtilor de dezvoltare ale organis-
melor vii, La fel, in cadrul predirii disciplinelor geografice, volumu! du
cunostinte ar putca fi mult concentrat. logicizat si aprofundat in acelasi
timp, dacd in cadrul unei programe unitare fenomenul fizic s-ar prezenta
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in corelatic cu explicatia geologich, iar pe de alth parte dacd s-ar realiza
legdtura si conditinnarea reciprocd intre geografia fizicd i cea cconomicd.

Selectia extrem de rigurcasid a volumului informational al Invata-
mintului se impune azi st pentru fapiul ¢, in conformilate cu noua
acceptiune a coneeptului de culturd generald, acest velum trebuic si
Ingloberze unele domenii si discipline noi ale stiintei si culturii contempo-
ranc, si acest lucru trebule realizat in aga fol Incil 3 se evite supraloacir-
carea elevilor. In aceastd privintd un cuvint hotdritor au de spus datele
cercetarilor psihologice si pedagogice referitoare la capacitatea de asi-
milare a clevilor de diferite virste, precum si cele referitoare la conditiile
optime in care pot fi realizate aspoctels formative sporite ale procesu-
lui de invatamint,

Dupit cum s-a mai aritat, practica nc dovedeste cu prisosin{d ca in
cazul ¢ind volumul de cunogtinte predate depdseste nivelul maxim  al
capacitaili de asimilare a clevilor, nu numai ¢ invatarca cste de o cali-
tate infericard, dar nu se realizeazit nict macar sarcinile formative, atit
de importante in pregitivea viitorilor specialisti.

L) Introducerea unor criterii nol in sistematizarca continutului invia-
dmintulul rezultd si din problematica noudl a acestuil continut. Schim-
barea raportului dintre cantitatca cunostinfelor faptice sl aceca a ideilor
generalizatoare, precum si mutarca accentulel do pe descriptiv pe logic,
rational, impun cu nccesitate o resistematizare detaliatd a continutuiui
tuturor obicctelor de invitimint. MacKinnon, studiind problema creati-
vitdtil, subliniazd cd programels de invatadmint webule elaborate in asa
fel incit 8 oblige pe clevi s& raportoze faptele la notiuni mai cuprinzi-
toare, s& stimuleze judecala sl oactivitatea lov de cereetare indepen-
denta {25].

Se subliniazd in ultimul timp nccesitaiea apropicrii ¢it mai mult a
wgicii didactice (adicd a prelucrarii didactice a materialului) de cea a
stiintel. Evident, accasta cerintd nu poate fi privitd unilateral si in mod
simplist. In primul rind. datoritd unor descoperivi fundamentale, logica
traditionala a multor stiinte trece prin profunde transformiri, iar in al
doilea rind, accesibilitatea procesului de cunecastere In cadrul invatimin-
tului impune o temeinicd adaptare a continutului lui, atit ca formad, cit si
ca structurd, la particularititile de gindire a elevilor de diferite virste.

Aplicarca logicli stiintei In Invitdminl nu poate f1 confundatié cu
sistemul stiintel respective, ci ea trebule conceputd in sensul ca predarea
tuturor cunostintelor particulare si se grupesze in asa fel inclil sd-i con-
duci pe elevi spre intelegerea ideilor fundamentale ale stiintelor contem-
poranc. Desigur, logica didacticd nn se incadreazd intocmai in cea stiin-
tilicd, ct i rdmin sarcini specifice, ca de pildd csalonarca gi gradarea volu-
mului si complexitdtii cunostinicelor in raport cu cresterea puteril de
cunoastere  a  olevilor, aplicarca principiilor si a regulilor didac-
tice pentru a se stabili cdile cele mai scurte si cficientie spre stipinirea
temeinicd a cunostintelor de ciitre clevi, imbinarca rationald a procedeelor
deductive cu cele inductive, ote,
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Dupd cum se stiv, sistematizarca materialului de predat se realizeazid
prin doud cai: lincard si concentricd. In ultimul timp sc pronunta tot
mai mulii pentru cea linecard (progresivd). Fard indoiald, prin aceasti
formi de organizare a confinutului invatdmintului sistemul lui se apro-
pie mult de logica stiintei. Ea prezintd in acelasi timp si o cale mai eeco-
nomicoasd (fard roveniri repetate) de insusire a unui volum sporis de
cunostinfe. De aceva, accastd forma se aplicd cu precidere. Credem insd
ci ar i o greseald s se climine complet organizarea concentricd a volu-
mului informational. Importanta acesteia nu consta atit in faptul ca
asupra unor paril sc revine de mai multe ori, ¢l mai ales in accea ¢d va
oferd posibilitatea ca anumite cunostinte, nofiuni fundamentale sa fic
largite si aprofundate in mod sistematic, prin reactualizarea lor sub forma
de spirald. De fapt, fiecare notiune, categorie fundamentiald trece in
mintca clevului printr-o evolufie concentricd. Problema se pune deci
in asa fel ca in cadrul organizdrii generale lincarc a predidrii cunostin-
telor, unele notiuni, categorii, axiome si fle asezate In mod conceatric,
Idemtificarea acestora si imbinarea organizirii lor concentrice cu cea lincara
a intregului volum de cunostinte, reprezinld solutia practicd in elaborarea
planurilor si a programelor scolare.

¢) Procesul de integrare a stiinfelor, intrepdtrunderca lor, crearca
unor discipline stiintifice interferente, pun problema reconsiderdrii in
planurile de invatamint a corelaticl intre obivcclele pe care cle le cuprind.
Accastd corclatie se realizeazd atit pe ,,verticald™ coit si pe ,orizontalas.
referindu-se deopotriva la succestunca obiectelor de invatdmint, la core-
larca aprofundatd a difcritelor probleme actuale i mal ales a cclor mai
noi cuceriri ale stiintei si tehnicii, In biologia moderni, de pildd, cele mai
actuale probieme sc situeazd la interferenta fiziologiel, chimied, fizicii,
ciberneticii.

Realizarca unei strinse corelatii nu este insd o simplid raportare reci-
procd a notiunilor diferitelor discipline, ¢i ¢a presupune relevarca princi-
palelor lindi dircctoare ale dezvoltarii stiintei din diferitele domenii si
axarca pe aceste linil a sistemulul de cunostinte cuprinse in programcle
zeoiare. E fearte posibil, ca intr-o asemenca conceptie si se schimbe chiar
<1 repartizarea continutului invatdmintului pe obiectele traditionale, dupd
oum ne-am referit i mai sus la aceastid problemii

In inchelere subliniem necesitatea stringentd  de a clabora pe baze
stiinfifice coxperimentale mai multe variante de planuri, programe si
manuale scolare, la care =i colaboreze specialistili stiintel respeetive,
podagogi si psibologi, precum si profesorii care predau In scoald. Subli-
nirm importanta unci asemenea colabordri, fiinded numai in {elul acesta
s0 pot realiza numeroascle corinte ¢o se pun fatd Jd» modernizarea conji-
nutwlul Invatiminteloi

Aceste variante de planuri, programe si manuale &3 so experimentesz.
initial Intr-un cadry restring (la anumite clase <i scoll) $i numal dupd ce
siean dovedit eficienta lor s3 fle generalizate. Doar incorcdrile experi-
mentale ne pot ofert solutil practice adecvale, pot verifica valabilitatea
derideratelor teoretico,
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COOEPKAHMWE OBYUEHHS H PAIBUTHE HAYKH
(Peswme)

Hcexons u3 xapakTepMCTHK HAYIHO-TEXHHYECKSIT PeBOMIONKH, aBTOP CTATL! BLICKAZLIBAETCA
34 ROpeHHOe ODHOBJASHHE COJSPAKAHHA coBpemerHoro obdyuenusd. FMeTcs asorodncaenmie
(IONLITKHE, HATPABJEHHBE MJIABHLM 05pa30oM K IKCTEHCHBHBIM, KOJHYECTBEHHEIN pelleliifM, Kaky,
Hanp.: a) ypeandexie uuedopMalHoHtoro ofnéMa ofydenHd, §) mepecmoTp IPHHLMNA LOCTYH-
HOCTH IYTEM panHero coobulennd 6ofee TPYAHLX 3HAHHI H B) yBeJHYeHHE BPOL0TAKETEIBHOCTI
0OXBAaTA WKONLELIM O6yYeHHeM.

HecxoTpa Ha To, 9TO 3TH MEepONpPHSTHS HrPaioT BAaMHYI POL B ofleM PA3BHTHH H ycosep-
UIEHCTROBANHY 00yyeH#s, BeE Ke OJHH 3TH Mepbl He pelalT HA MOJeDHHIAUHH COAepKAHKS
ofyuenus, HH MPeONOJIEHHs ABJEHHS NMEPerpy3kH YUYalMHXCHd MaKCHMAALEBRIM OFLEMOM 3HAHMII.

KoperHoe obxoB/eH#e YUeBHLIX IIIAHOB, NPOrpaMM H y4eOHHKOB 32KMOMZET B cebe,— 1o
MHEHIIO ABTOPE, — CAEIYIOILKE BONDOCH: 8} CTPOMARIWNN 0T00p JHAHKA, KOTOphIe ZO.THHBL GpTh
BEMOYEBE B HHQOPMAIMOHHE 00b8M codepmanus ofydeHHs, G) NPOABHMKEHHE HOBHIX POPM
CHCTOMATHIAUMH IHAHHH, [VIABHEIM 00pasoM B HANPABJIEHHH JMOTHYECKOT0 K PANHOHATIBHORO B B}
OCYLIECTEAHNE COUTHOMEHHST Mex Iy yueOubIMH NpeiMeTaMH B LVXEe NOBLIX TCHTC¢HIHIT [PA3BH-
THH HAYKH.

LY CONTENU DE L'ENSEIGNEMENT ET I.E DEVELOPPEMENT DE T.A SCIENCE

(Résum¢)

A parlir des caractéres de la révolulion scientifigue et technique contem-
poraine, Pauteur plaide pour un renouvellement radical du contenu de l'enseignement
aciuel, Nombreuses sont les tentatives qui sc dirigent lout particuliérement vers
cerfaines solutions extensives ou qualitatives, lelles que: a} l'accorissement du
volume informationnel de Venseignement; b) la révision du principe de l'accessibilite
par la transmission, effectuee plus tht, do cenmaissances plus difficiles: ) aug-
mientation du temps de scolarite.

Bien gue ces mesures jouent un rdle imporiant dans le développement et le
nerfectionnement général de Yenscignoment, elles ne résolvent ni la modernisation
du conlenu, ni 'élimination du phénoménc de surcharge des ¢éléves par un
volume maximum dE‘ CONNAaissances.

Le renouvellement radical des plans, programmes et manuels scolaires implique,
selon Vauteur, les problémes suivanis: a) la séleclion extrémement rigoursuse des
connaissances a comprendre dans le volume informationnel du contenu de l'enseig-
nement; b} Pinslauration de certains types nouveaux de systématisation des con-
naissances, surtout dans le sens du logique et du rationnel; ¢ enfin la mise cn
vorrclation des disciplines d'enscignement dans Tesprit des nouvelles tendances du
progres scientifique.



CUNOASTERE, AUTOCUNDASTERE SI AUTOEDUCATIE

de
DUMITREU SALADE

A devenit un adevir elementar observatia cd procesul construirii
unei personalitdti potrivit unui anumit model (ideal) pretinde in mod
obligator cunoasterea individualititii, a trasdturilor caracteristice a celui
carc urmeazi sd fie educat, a profilului si a perspectivelor sale.

Dacid acceptiim ideea ci opera de educatic incepe acolo unde individul
devine constient de actiunea exercitatd asupra lui, importanta problemeil
cunoasterii si autocunocasterii apare in toati amploarea ei. Aceastd idec a
devenit o achizitie certd a pedagogiel. Ea n-a putut fi ocolitd de nici unul
din marii pedagogi sau psihologi. Cuncagterea si autocunoasterea clevului
reprezintd una din principalele coordonate ale procesului instructiv-educa-
tiv, conditia fundamentald a realizril optimale a felurilor cducatiel.

Problema cunoasterii si a autocunocasterii poate fi motivatd pornind de
la diverse aspecte ale procesului didactico-educativ: organizarea adecvatd
a procesului de invatdmint, accesibilitatea cunostintelor, tratarea individu-
ald, stimularea diferentiata a intereselor st aptitudinilor, orientarea scolara
si profesionald, combaterca insucceselor scolare, atragerea elevului in acti-
vitatea colectivi, educarea spiritului de inifiativd si independentd si mal
ales realizarea scopurilor educatiei. Cum insd astizi nimeni nu se mad indo-
ieste de rostul si valoarea pedagogicd a acestei idei, problema carc se punc
esto: cum poate fi educatad si ealtivati in scoald capacitatea de autocunoas-
tere, co relatie existd intre cunoasterc, autocunoastere si  aprecicrea
oblectivid, in ce masurd cunoasterea individualitdii poate fecunda auto-
cunoasterea §i invers, care sint aspectele mai usor sesizabile cunoasterii si
autocunoasterii, dacd existd vreo relatie intre autocunocasicere si succesul
scolar, intre autocunoastere si autocducatie cte.?

Prelungirea duratei obligatorii de scolarizare, diversificarea mai aecen-
{uatd a invitamintului si actiunca de orientarc scolard si profesionald dau
a semnificatie deosebitd acestei probleme.

Pornind de la o observatie curenta si frecvent inregistratd in contactul
cu scoala si educatorii, am incercat si-i verificim consistenta si consecin-
jcle pedagogice. Constatarea arfita cd, in general, profesorii rdmin la o -
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noaglere saracd, unilaterala si superficiala, empiricd st neprelucratd (facto-
logicd) a celor mat multi elevi. Insistenta deosebitd asupra acestui fenomen
aratd pe de o parte ca sdracia continutulul | cunoasterii elevilor nu apare
dr la prima vedere, si pe de altd parte ¢ urmirile acestei cunoasteri ,,insi-
ficiente® nu s¢ manifestd imediat i in timp, $i mai ales nu asupra tuturor
¢l numai a unora. Aparca astfcl ca necesard verificarea constatdrii, organi-
zartea i mai ales explicarca materialului faptic {de observaiie) acumulat,
Ne-am oprit atunci mai inili asupra studierii rclatied dintre cunoastere si
dutovunoastere,

Am apreciat ¢d unele deductii teoretice pot fi confirmate de reali-
tate, cé investigarea unor situatii diferite va scoate la iveald relalii (as-
peetle) interesante inlre cunoastere si autocunoastere, (3 virsta elevilor,
calitatea dirigintelui, nelele scolare, experienta individuald ete. va dez-
valui particularitati incarcate de semnificatii cu privire la chestiunca in
canzi.

Cerectarea intreprinsd putea ardta si nivelul de dezvoltare a capaci-
titii de autocunoastere pe care-l ating absolventii clascl a X1f-a, precum
51 gradul de maturitate al infelegerii unor {rdsituri ale propriei conduite
a clevilor, Incercind si ne folosim de dirigintl, de parinti §i de olevi
in accastd investigare, am {inut seama de lofi factorii care pot altera
uhbicctivitatea datelor acumulate si de uncle clemente care ar putea avea
o pondere mai mare sau mai micd in aprecicrea situatiilor finale (cind
au fost adunate datele, pregétirca parintilor ctc.).

Cercetarea s-a conturat pe parcurs, ldrgindu-se ¢i amplificindu-se
iroeptat.

Astfel) incercind sa verifiedm intr-o primia ipoestazi o concluziv des-
prinsd recent din consultarea unor documente, am cerut unui numar de
25 diriginti de la scoli diferite sd caracterizeze cite un elev pe care-l
cunose cel mai bine, de la o clasd cu care s fi lucrat cel putin 3 ani
Apreciam ¢d In felul acesta dirigintele va da mésura posibilitdii salc
in acest domeniu,

Caracterizarile obtinule vencau sa confirme, cu mici execoptil, con-
statarca veche, ficutd in atitea rindurd, ¢@ profesorii au o imagine palida,
superficiald, saracd, incompletid despre cel mal multl elevi 81 uneori chiar
despre aceia pe care socotese cd-i cunose cel mai bine. Urmitoarele note
erau comune celor mai multe: erau alesi de obicel coplil cel mai buni la
invataturd, se relatau mai ales calitatile intelectuale (cum invata, gindirea,
memeoria ete.), uneori se aratau si citeva aptitudini ete. Dar cele mai multe
caracterizari ramin unilaterale, nu coniin nimic despre capacitatea de
munca (stilul de lueru), despre temperament si caracter (reactia la moelo-
dele seolave ctel), cuprind putine date despre interese, $i mai putine in-
terpretiri si explicatii cte,

Dar fiindcad pe accasta cale se puteau aprecia numai volumul pasticn-
lavitatilor, trdsaturilor definitorii ale personalititii unul elev, nu sl obice-
tivitatea lor, am recurs si la alte forme de verificare. Am cerut unud
numal de 40 absolventi al ol XII sd-si intocmeascd o scurtd autocaracteri-
sare pe care am comparat-o cu notele si aprecieriic profesoritor. Am <oli-
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citat apol unul numar de 25 absolventi ai ¢l. a X1l-a cite o autocaractoevi-
zare sl cite o caraclerizare a lor din partea dirigintelui, de asemenca do
la o scoald In care lucrcazi de 2 ani un psiholog scolar.

in sfirsit, fiinded unele date anterioare aritau cd o cunoasters a
clevilor s¢ poate imbogdti prin consultarea si contaclul cu paringii, dar
ca alci intervin gi frecvente contradictii (nepotrivirl) am cerut in aceasta
otapd $i unui numdr de 15 pdrin{i sd prezinte dirigintelui cite o carac-
terizarc a propriului lor copil, care urma si fie comparatd cu zutocarac-
terizarea olevulul siocu caracterizarea facuta de diriginte. Am obtinut
astfvl in total peste 63 caracterizéiri ale dirigintilor, 40 autocaracterizivi
ale elovilor si 15 caracterizari ficute de pdrinil, cuprinzind in acest fol
in aria cercetdrii peste 120 elevi, cei mai multi din clasa a X1l-a.

Majoritatea materialelor au fost solicitate si obtinute in anul scolar
1968---1969, mai ales in luna funie!. Modul de obtinere a materialelor
explicd In mare mésurd si calitatea inegald a caracterizarilor i a aprecie-
rilor facute cu privire la elevi. Comparativ cu alte materiale similare din
anii precedenti, acestea din urmé sint net superioare, cu toate lipsurile lor

Dar si analizm citeva date (rezultate).

Comparind cele 40 autccaracteriziri cu notele scolare (mediile anuale
si de la bacalaureat), am putea spune ¢d ele coincid in cca mai mare parte
(in 32 de cazuri®). RAmin fotusi 8 carzuri in care se constatd o deosebire
de 2 osan mai multe puncte (ex.: Cl are la absolvire media 6,60, far la
acalaureat media 9,16), care ridied numercase probleme, nu numai de
docimologic, c¢i si de cunoastere si autocunocastere, de educatie in ultimi
analizi.

Coincidenta este in muilte privinte numali aparenti, dcoarece noi ne-am
limilat la compararca mediilor de absolvire cu cele de la bacalaureat po
de o parte, si a ambelor cu autocaracterizarea in gencral. Cind este vorba,
insd, sa4 compardm aptitudinile, inclinatiile st intercsele pe care elevil
1 le afirmi (recuncsc) cu notele la obiectele respective, luerurile se
complicd, Atunci cazurile de nepotrivire sporese, s contradictiile par
mexplicabile {ex.: V.Z. spune cd o intereseazd si are aptitudini deose-
bite pentru limba englezd, dar media obtinuth la acest obiect oste do
6.33; sau N.E. declard cd-i plac stiintele sociale, dar vrea s& urmove
LCER. pentru it are note mari si aptitudini la cducatic fizicd). De
altfel, asemenca dorinfe care vin in contradictie cu notele sau cu aptibu-
dintle sint ugor de identificat chiar si in alte autocaracterizari decit cole
8 in care deoschirea este evidentd, in celelalte avind Insd un caracter
~ubordonot, secundar.

Lucrurile se precizeazi si mai mult cind analizdm comparativ datele
attncaracterizirilor cu cele ale cavacterizarilor dirigintilor si cu notele
chifnete la absolvirea clasei a XIT-a si la bacalaureat. Din 25 de cazuri.

I, Precizarea e necesard  intrucit discuti urtatd in presa pedagogied u
privire In fisa individuald Jde obscrvatic a patus influenta uncle din materialele
orclucrate aiei,

A soeoiil ed notele coincid cind nu apare o diferentd de notare mal mare e
o opunst. BEx A3 —6.30
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in 17 avem de-a fac: cu o relativd potrivire (coincidentdl) a notelor cu
aprecierile dirigintilor i autoaprecierile elevilor. (Este drept ca acestia
sint elevi proveniti de la liceul ,,Gh. Baritiu® cu care consilierul de
orientare profesionald a lucrat doi ani consecutivi.)

O analizd mai atentd aratd cd atunci cind e vorba de aptitudini numai
in 10 cazuri intilnim ¢ concordantd mai mare, in rest avem de-a face
fic c¢u o necconcerdantd, fie cu absenta chestiunii respective din auto-
caracterizare, Cazurile de nepotrivire carc interescazd mai mult $i ridica
unele probleme, dezviluie puncte de vedere diferite sau chiar opuse ale
dirigintilor in comparatic cu elevii, cu privire la capacitatile intelectuale
ale acestora din urmi (ex.: in eazul clevulul C.O. dirigintele scric ,,memo-
rare mecanicd, gindire cu efort (1), spirit de observatie unilatcral®, iar
clovul scrie ,.prezentd de spirit, putere de intelegere™ ete., iar in cazul
lui LO. eleval scrie ci ,.profesiunca de antrenor sau profcsor de sport
mi atrage in mod deosebit, imi place muzica si automobilismul®, in
timp cc dirigintele 11 constatd ,aptitudini deosebite pentru filozofie si
istorie®), In cazurile acestca de neconcordantd, fireste nicl recomandarea
scolii de orientare profesicnald nu merge pe aceeasi l'nic cu optiunile
clevilor,

In sfirsit, cu privire la autocaracteriziiri, caractertzirile dirigintilor
si alc parintilor, datele obtinute, desi putine (15) aratd ca un acord deplin
e greu de realizat intre ceb trei factori. Cu cit creste numarul facto-
ritor, cu atit e mai greu de obtinut unanimitatea, unitatea de apreciere.

Dirigintii merg pe linia intocmirii unor caracteriziri dupid schema
cunoscutd, clasica {date generale, conduita in scoald, trasdturi individuale
ote.), parintii se opresc mai ales asupra unor fapte de conduitd, in timp
ce clevil Inccarcd sa explice (justifice) anumite atitudini.

Elevii sint incapabili de generalizéri consistente (desi sint in <l
a XlIl-a), dar prezinti date plire de miez, unilaterale, insi de multe ori
semnificative §i cxplicative pen‘ru uncle comportamente, Ex.: | Mi dez-
gustd cei care nu-si recunosc faptele, mint sau nu se tin de cuvint; sau,
altul:  Sint o fire emotivid, ceca cec mi Impiedicd si relatez tot ce am
retinut din materiile Invatate® intr-un al treilea caz: .Crerd c¢3a sint
inconstantd, uneori veseld, optimista, apoi taculs, posomorita* (cieva C.O)).

Parintii, in schimb, sint de cele mal multe ori subicctivi, fie incercind
% justificare a atitudinii copilului, fie exagerind calitatile sau lipsurile
acestuia, Fireste, dupd cum bine este cunoscut, de cele mai multe ori
sint de partea finlui sau fiicei: ,,degi are o serie de calitdti nu este inteles
suficient de cel ce-l inconjoard”, incercind s3 justifice, si explice, si
motiveze de ce lucrurile stau asa Uncori relateazid aspecte diferite sau
vid acelagi lucru ca gi dirigintele, dar dintr-un unghi de vedere deosebit
finviitatura, prictenii, ete.).

Ca observatii generale pot fi mentionate si citeva care vin sd con-
firme sau si infirme unele constatiri antericarc. Astfel, se observa unele
deosebiri pe sexe: fetele preferi sd arate in caracterizari date referi-
toare la fire {temperament), interese, ce le place si ce nu ete., pe cind
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baietli se referd la ceea ce vor, la energia st puterea de muncd, la
reiatiile cu ceilalti cote.

Se remarca, de asemenca, unele deosebiri, uneori o neconcordanti
izbitoare intre optiunea profesionald a elevilor si recomandarca seolil
Fx.: elevul M.O. doreste sa urmeze medicinag, in timp ce scoala 1i reco-
mandi ,,0 scoalid profesionald®, altula care vrea si devind inginer, o scoala
tehnici cie.

Meriti si fie retinute si urmitearcle fapte cu o semnificatie deosebité:
s¢ observi uncle deosebiri intre geoli in sensul ¢d clevii proveniii de la
liceul eu psiholog scolar au intoemit autocaracterizarl cu un continut mai
larg, {ridcazd mai multd siguranti in portretul pe care si-l creioneazi,
ma se pling de unele neajunsuri etc.

Este de asemenca de retinut si faptul ¢d unii profesori excrcitd o
influentd deosebita asupra unor clase de clevi, determinindu-le prefo-
vintele sau uneori chiar comportamentul si idealul de viati.

Ce aratd deci materialele (documentele) utilizate?

a) Cunoasterea i autocunoasgterea nu reprezintd o preocupare esen-
1ialé, sistematicd i permancntd nici a dirigintilor, §i cu atit mai putin
a velorialli profesori, st nicl a elevilor. Cu tofii dizolvd aceastd preocu-
pare in notanul obligatiilor didactice curente. Dlajoritatca clevilor sint
frapati de o ascmenea cervre a dirigintilor si sint dezorientali in alca-
tuirea autocaracterizirii.

by Caracierizarile facute de diriginii folosesc multe formuoie tip,
recurg la scheme artificiale, omit unele laturi ale conduitei, evitd expli-
carca unor situatii §i generalizeazd adescori pe baza unui material faptic
insuficient si greu sesizabil. Chiar cind caracterizirile sint mai substan-
tiale 51 mai colorate. ¢le apar incomplete gi vagi. Uncle sint abia nigte
creionari iniiiale.

c) Autocaracterizirile clevilor indicd grade diferite calitativ, in func-
tie de virsta. diriginte, particularitiifi tipologice individuale etc. In general,
ele «int unilaterale, paciluicse de prea multd factologie, atestd un slab
nivel de gencralizare si greutiti obiective de interpretarv. Elevii claseler
in vare preblema autocunoasterii si autocaracterizirii a fost dezbdtutd.
manifestd o capacitawe superioard de autcanalizd in comparatic cu ceilalii.

d} Exista o relatie evidentd intre gradul de cunoastere gi autocunoas-
tere, dar nu directd, ci mediati. Acolo unde profesorul cunostea mai bine
clevii 51-i trata In consccintd, si acestia isi descopercau mai muite particu-
laritdti individuale. Pe de altd parte elevii buni cu nota de 9 si 10, isi
dueseria mal multe fnsusiri decit cei slabi, dupd cum cei Inchisi (intra-
vertitil) sint mai analitici decit col extravertiti. De asemenea, cunoasgterea
autocaracterizirii de catre diriginte a dus fic la Imbogiltirea caracterizarii.
fie la corcctarca unor note (date) din eonjinutul acesteia.

) Practica scolilor in care lucreazi un psiholog (consilier de orientaru
seolard) confirmd ipoteza ¢d in anumite condifii capacitatea de auto-
cuneastere a elevilor poate fi mult stimulatd si dezvoltatd. Autocaracteri-
zarile elevilor de la o asemenea scoala sint mat cuprinzatoarc, mai nuan-
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tate, mai sigure si mai concrete. Absolventli acestor gcoll stiv mai bine
ce sl de ce vor si urmeze In viilor a anumitdl scoala (profesiunc).

f) Caracterizirile pirintilor peartd, in general, pecctea nivelului
cultural al pirintelui care le-a intoemit. Cele mai multe sint subiective,
unilaterale si ocarzionale. Dar ele sint bogale in date concrete, in apre-
cleri si motivari. Parintii, de obicei tatii, vdd, dupd cum este si firesc.
alte trdsdluri pe primul plan. decit dirigintii si uneori chiar decit copiit

(‘um majoritatea clevilor n-au fost ajutati sd vadad cum se alcituicste
o autocaracterizare (infdtisare, concepiia despre lume si idealuri, calitiigi
si inlerese, atitudine fata de muncd, insusiri moral-volitive), nu spun
aproape nimic despre caliti{ile morale, despre idealuri, despre atitudini ele,
fic pentru ¢t nu ¢t le cunose, fie pentru cd nu le apreciazd la justa lor
valeare,

Pe¢ baza clementelor caracteristice ale cunoasterii, aulocunoasterii si
aprecierii celor din lotul destul de redus de subieeti cu care am luerat,
ne-am pus, mai departe, problema, dacd elevii in cauzd sint capabill si
au dovedit preocupari privitoare la autocducatie (fireste pe baza acclo-
rasi materiale, care nu cercau un raspuns direct la accastd chestinme).
Problema meritd un studiu cu atit mai atent si un interes cu atit mai
mare cu cit intre autocducatie si autocuncagtere oxistd un raport ddivect
de conditionare. Uncori aceasta legdturd este destul de strinsd si ioatee
cunoasterca cleviler do cdire dirtgingi, piarinti ete. si autoeducatia o

Este clar pentru orice pedagog <@, cu ¢it gradul antocunocasicrii cste
mai mare, cu atit autocducatia devine mail operantd si invers. Problema
care se punce in cazul de fati este urmatoarca: Contin materialele obtinuie
indicii ale unor preocupin de auloeducatic? Lasi ele 58 so intrevada
posihilitati reale de aplicatii ale unei asemonea actiuni?

Rispunsul pe care-] dam este firese si rezolve numal partial pro-
stema indicatd. ol fiind conditionat do datele analizate, Stadiul autocarac-
wrizdrilor elevilor in primul rind, =i celelalte materiale (caracterizdrile
parintilor §i dirigintilor) in al doilea rind, precum sl unele obscrvalii
facute cu prilejul discutiilor purtate cu citeva grupe de clevi, ne permit
=i formulim citeva aprecier] cu privire a urmatoarcle doud chestivuni:
mmteresul eleviler pentru problema autoeducatici i grewatile semnalate
de ol In acest sens.

Pateie autocaracterizarilor indrepldtese alirmatia ¢, desi mai sarae
decit ne-am asteptat, ele permit elevilor sa so preccupe de awtoeducaric
gi trddeazd un interes sustinug in acest sens. Nu rezultd, insd, din ma-
teriglele obtinute ¢d accasti preocupare ar exisia ca o problemid impor-
tantd §1 permancntd peniru majoritatca subicetilor. Dimpotriva, se pare
¢a g1 la olevii care Igi exprimd in accastd privintd opinii, convingeri,
deviderate elc. ca oste veva periferie, secundar. trecitor. Impresia cone-
rald care rezulla din lectura malerialelor este cd foarte putini elevi <i-au
pos aceastd problema in swod dosehis, constlent st voluntar, Cel mai nialyd
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nu stiu ce au de fécut in fata tabloului calitatilor si lipsuriler pe care
singuri si le-au creionat.

Modul in care sint intocmite autocaracterizarile, permite observatia
<l ole contin doar premisele unei actiuni autoeducative organizate st sis-
iematice. Pe ce elemente ne sprijinim aceastd observatie?

In primul rind, pe prezenta unui ideal {profesional, moral sau de alta
naturd) afirmat cu claritate in ccle mai multe cazuri. Marturisit cu
hetarire sl sustinut de o motivatie puternicd, dar numal partial dezvaluitad,
idealul virstel de care ne ocupam reprezintd o compenentd importantd a
profilului spiritual al tinerilor aflati la rdscrucea viitorului.

In al doilca rind, faptul ci multi subiecti sint consticnti de uncle
lipsuri, de piedicile pe care acestea le reprezintd in calea dezvoltarit lor,
ne face 4 credem cd ef sint preocupati si de lichidarea acestora. Unii o
duclard deschis: trebuie s8 ma schimb, dar nu stiu cum si fac.

~In sfirsit, faptul cd optiunca profesionald este motivata scrios
racordatd rational, in cele mai multe cazuri, la situalia pregatirii (interese,
aptitudini etel), indicd de asemenea prezenta premiselor autocducatiel si
existenta unor resurse de encrgie suficiente pentru efortul pe care-1 pre-
sitpune actiunca autoeducaticl.

Ceca ce atesta insd, mai convingdtor, preocuparca — vagi, necontu-
ratd, difuzi, dar prezentd intr-un grad accentuat — pentru autoeducatic
este tonul, ferma si modul In care clevii Isi proiccteazd in viitor aspira-
tiile si nézuintele. Expresii ca accasta: ,,astept s vidd®, ,sper sa pot face
fatd™, ,nu stiu cum s& méa corcctez) ,am sd Incerc®, ete. trideazd dez-
orfentarca lor, dar sl dorinfa de a gisi o cale spre atingerva telului
urmarit.

Cu privire la greutdtile semnalate de clevi In domeniul autocducatiei
s pot face, d¢ asemenca, citeva constatiri si observatil. Astfel, foarte
muiti elevi declard, intr-o serie de probleme personale cum sint dragostea.
privtenia, relafiile cu parintii, cu unii profesori ete, cd nu stin cum si
l¢ rezolve, Uniiosint alarmail de unele lipsuri care persistd, dar pentru
Inlaturarca cdrera n-au ficut nimic, pentru c¢i nu indraznesc si ceard
ajutorul profesorilor sau al parintilor.

Este demn de retinut din autocaracteriziri g1 mai ales din declaratiile
unor clevi, faptul ¢ nimeni nu le-a ardtat concret cum pot lupta pen-
tru dezvoltarea unor calitiifi si combaterea unor defliciente. Adescori, in
asumenca probleme, ajutorul prictenilor, imitatia si inccrcirile intimpla-
toare sint mai freevente decdt interventia profesorilor. Acolo unde educa-
torli au stiut sii intervinid cu tact si la timp, elevii inrcgistreazi clogios
acest fapt.

Se gdsese intre clevil investigatl eitiva care sint nu numai constienti
de importanta autoformarit, ¢i si angajafi in acest proces. Rezultd Insd b
e} practicd un program de auloeducatic improvizat, alciituit la intim-
plarc, Sint cu totul exceptionale carzurile in care olevil mirturisese cd
urmeazid un program sistematice de avtoeducalio, do desvaoltare sau corec-
tare a lipsurilor.
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Inconsistenta unor date ale autocunoasterii nu poate servi cu destul
succes actiunca autoeducativd, deoarece elevului unele trdsdturi i1 apar
ca ceva trecator, ca niste calitdtl sau lipsuri momentane, Putini isi
arald ingrijorarca de viitor in legdturd cu unele aspecte ncegative. chiar
daci cle sint de naturd temperamentald sau caracleriald,

(el mai multi elevi nu fac legétura intre idealul lor de viati, intre
znumite trasituri de caracier si intre dezvoltarea lor ulterioard. dupd cum
nu vid decit o foarte slaba influentd a scelii asupra lor in anumite dome-
aii {aspiratii, trdasaturi de conduitd ete). Mulii elevi isi atribuie moeriic pe
care nu le au in privinta dobindirii anumitor interese si inclinatii, lgno-
ring influenta continud, directd si indirecta a scolii

Apreciate in ansamblu datele obtinute prin investigatia facuta ara-
13 cit:

— o consultare a factorilor educativi (profesori, diriginti, parinti)
in problema cunoasterii elevilor duce la ¢ Tmbogatire a confinrutului
acesteia, la o crestere a eficientei el si la o mal judicioasd organizare a
activitdfll educative. Chiar daca e greu de realizat o unitate de apreciere
si de vederi intre acestia, observatiile lor servesc caura cunoasterii,
autocunoasgteril si autoeducatiel;

— in problema autocunoasterii elevii nu wvalerificd toate posihilita-
1ile poentru ¢d n-au fost ajutafi suficient in acest sens. Experienta lor de
viata, pregétirea i nivelul Jor de dezvoliare, in condifii de educatie just
oricntate, duc la o crestere a capacitatii de autocunoastere;

- lipsa unor preocupari clare, generale, constionte si consolidate
pentru autoeducatie, cu toate ca premisele realizarii ¢i sint date, dove-
deste ca scoala face prea putin in aceasta directie si cd elevil nicl In
ultimele clase de liceu nu sint ajutati sd facd din autocducatie o pirghic
a propriei lor dexvoliari;

— oste necesard formarea, exersarea si valorificarea potentelor auto-
cducative ale elevilor pentru ca el si peatd rezoiva cu usurinid proble-
mele pe care evolutia lor ultericard le impune.

TMMO3HAHHE, CAMOITO3HAHKE H CAMOBOCIIMNTAHKE

(P eawne)

Ha ocioBe nocteneHHo pacunipéRsoro # yrayOaeHHOro HCCHeZ0BAHA auTop CTathil ota-
PYAIIBIET HEKOTODHE OCODEHHOCTH MO3HARMA YHAIMHXCSH CO CTGPOHL KJIACCHBIX PYKOBOMULTEEH
il pojuTesel, ocoDEHHOCTR CAMOIIO3HAHKA H criocoda, KOTOPHIM BLILIYCKHHKH cpeiell (KoL
¢TaBAT cefe BONpOC O camosocnHTaHHH. TlolydeHHEe ABTOPOM Zalible TOATBEPH AT H He-
KOTGPBIC KOHCTaTaLHH, CBHIETEbCTBYIOWNE O BIANMOIABHCHMOCTH 3TIX TP&X NPOIECcCcoB.

Yuamseen Xll-ro kaacca cnocoSil K GHBEKTHBHOMY CAaMONC3RAHMIC, [VIABUBINM 00paiou
®orja sta 3a6ota ObTA MPelMeToM HX BHHMAHHS H KOT1d OHA BEHMATEABHO HANpPap.Isiach lipe-
TIOIABATEMSIME H LIKOJAbHEIM TICHXO0J0TOM.

Uro Kacaercsd MOSHAHWA YUaLMXCH, HePeJKO OTMEHAIOTCH CYIECTBeHRble DABJIHT IS Me LY
MHEHHEM pOﬂ,HTEJlEﬁ H MH&HHEeM KJACCHOro pyKOBO}IHTG.’IB, a Taxme .\-lf.‘}l(_.'ly STHMH MNMHCHSIMH
H MHCHHEeM yqamuxcﬂ, Bblpﬂ)ﬁ&‘.}{}{b[.\! B (‘3.\1{)){3])8}\'1‘6[}“(‘,T"K8X.
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Yo kacaercd CAMOBOCNHTAKHIH, HCCAEJOBAHIE HOKA3LIBALT, “T0 HefOJBlsce KOJHYECIBO
VUAMHXCA COIHATEARHO CTARAT cele 3TOT BONPOC, OIHAKG GOJBIIHACTRY HX DacnOMarakT njaro-
MPHATHBEIME  NPEINOCKUIKAMH 115 pa3BEPTRIBAHHA [1010GHOH A0ATeNLHOCTH.

COGNITION, SELF-COGNITION AND SELF-EDUCATION
(Summary)

Bused on uan investigation, gradually enlarged and deepened, the author dis-
covers some peculiarities in the class masters' and parenis’ analysing the pupils,
peculiarities of self-cognilion and of the way in which the school-leavers look upon
self-education., The data also show the interdependence among these processes.

The pupils of the 12th form are capable of objective self-cognition, especially
when being concerned by it and when their interest is guided by the teachers
and the school — psychologist,

In connceiion with the investigation of the pupils. essential differences are
often roecorded belween the parents’ oppinion and that of the class-master, and
between these and the pupils’ own opinion expressed in self-characterizations,

As for sclf-cducation, it follows that few pupils arce consciously concerned by it
but that most of them enjoy favourable premises for carring out such an activity.



CONTRIBUTIA DIAPOZITIVELOR 1A SPORIREA CALITATII
LECTIILOR DE LITERATURA VECHE

de
G. MUNTEANU, L DRAGOTOIU, R, GOI1A

1. Problema studiatid si metodica cercetarit. Introducerea mijloacelor
tehnice vizuale crecazd posibilitdti mai ample de a transmite elevilor
.informatii~ mai comploxe asupra fencomenelor si faptelor. In acelasi
timp oferd condifii opiime pentru ca clevii s& participe activ si constient
ta receplionarea informatiilor [1], [3], 7L [8], [11]. Experientele noastre
antericare an ardtat i utilizarea mijleacelor tehinice vizuale in lectille
di poedare a biografiei scriitorului mireste interesul elevilor, intensificd
iralcile afective si dau lectillor un caracter mai atractiv {3], [9], [10].

Atit materialul bibliografic ¢it i cxperientele noastre anterioare au
arital ca mijleacele tehnice vizuale constituie un auxiliar pretios in
prodarea capitolelor dificile, mai putin accesibile clevitor. Un asemenca
capitol care prezintd un grad ridicat de dificultate atit In predare. cit
mai ales in Insusirca cunostintelor, i1 constituie literatura romdnd veche
daioritd cpocii indepdrtate cirela il aparfine materialul, particularitatilor
de inoa st complexitayii problemeler dezbatute,

Avest capitol aduce in fala clevilor un bogat material faptic - docu-
mente siopersonalitdti, luerdri si texte din domenii variate represonting
tezaurul inceputurilor noastre culturale si literare.

In consccintd, cfortul profesorului de literaturd trebule sd se indrepte
spre depasivea acestor probleme, pentrue a-i convinge pe clevi de fru-
musclea si migala munddi incepatorilor nostri in ale serisului si limbii,
de sirddania lor in consemnareca faptlelor si datelor importante din trecu-
tul poporului noswru. Stuwdiind monumentele de culturd g1 literare ale
acestol poericade, ¢l va cduta si gdscascd acele ,.cal care sa-i facd po
clevi sd guste vmotiile stilistice si de reflectare morald” pe care le ofera
uncle pasaje ale cronicariler, dar si i inteleagd ¢d evenimentele cultu-
ral-literare ale acestel pericade constitule seclul pe care se ridica lite-
ratura secolelor urmatoares {61

Naturg materialului de literaturd romana veche permite i chiarv
necesid utilizarea unor auxiliare carc sa veinvie in fafa elevilor perso-

& eyvehologie Pardagogia 1970
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nalitaii culturale, pagini ale manuscriselor §i tipariturilor vechi, ajutind
la insusirea cunostintelor. la reiinerca operelor si ideilor epocii, precum
si la dezvoltarea admiraticl elevilor pentru pasiunca si daruirea cu care
au lucrat inaintasii, pentru dragostea lor fath de limbi si tard.

Cercetirile anterioarce au ardtat cd dintre calititile mijloacelor teh-
nice vizuale care fac posibila wiilizarca lor cu succes in predarea litera-
turii, doud prezinti in mod deosebit importantd pentru insusirea lilera-
Lurii roméne vechi.

Mai intii, aceca c¢d acesic mijloace reconstituie vizual o realitate
trecutd  Indepdrtata, surprind, un moment real, aducind in prezent
{in lcctiel) un fapt de viaté existent intr-un timp indepartat. Acesta pre-
supune si un apel la afectivitaica elevului, creindu-i o stare de curiozi-
tate, de Interes, orientatd spre un anumit subiect. Astfel s¢ realizeazd
proiectarea aspectelor din viata culturald in mintea clevulul, contribuing
la formarea unor imagini cit mai complexe si complete.

Cea de-a doua caracteristicd a mijleacelor tehnice vizuale crvecazd
conditii pentru o perceptie organizati si orientatd. Mesajul vizua! asi-
gura o mai temeinicd fixare a cunostinfelor in memoria clevilor si ca
urmare preiungeste durata retinerii lor. Roestringind comportarca ,,mo-
bild“ a elevului, ,proiectia si auditia largesc in schimb comportarea imo-
Lila — perceptia, imaginatia, limbajul; emotia pare a afecta relatia din-
tre diferite nivele ale experieniel creind condifiile uneil insugirt mai
rapide si mai durabile® [5].

Toale acestea au constituit premisele peniru cercetarca aportului
mijleacelor tehnice vizuale la sporirca oficientei lectiilor de literatura
veche la clasa a IX-a a liceului. Dintre aceste mijloace ne-am oprit la
diapozitive din mai multe motive:

— Diapozitivele permit profesorului o activitate creatoare: de a se-
lecta, organiza gi prezenta imaginile in conformitate cu continutul mate-
rialului de predat, cu scopul si tipul lecticd.

— Nu existd decit doud diafilme care surprind numai partial pro-
blemele specifice literaturil vechi (1. dezvoltarea tiparului si 2. dezvol-
tarca invatamintului). Autorii au suplinit Iipsa diafilmclor prin claborarca
diapozitivelor necesare ilustriiril predarii literaturii vechi pe baza foto-
grafiilor existente in principalele opere referitoare la literatura romind
veche.

Astfel pentru cele doud leciii cu subiectul: ,Dimitric Cantemir - viata -i
Gpera —" s-au elaborat 24 diapozitive care au prezentat urmatoarele imagini: por-
irete ale domnitorului (2) si portrete ale membrilor familiei si ale personalitatilor
cu care a avat relatii (7). Harla Moldovel elaboratd de autor (1); Planul batalici de
I Stanilesti (1); aspecte ale localitatilor care so leagd de viata §i opera soriitorului
(3): coperti ale operelor (4); fragmente de manuscrise (4).

Studiile de specialitate referitoare la ulilizarea mijloacelor audio-
viznale subliniazd faptul ca: ,,Cele mal bune rezultate in folosirea dia-
pozitivelor apar cind cle sint rcalizate de profesor care poate selecla
imawinile dindu-le ¢ anumiid orvientsre didaciicd [4).
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--- Diapezitivele claborate de noi au permis elevilor, ca pornind do
ia imaginile prezentate sa infeleagd o rcalitate din trecutul indepartat al
culturii noastre, inaceesibild perceperit lor directe. Cu ajutorul lor pro-
fesorul a putut indruma pe olevi sa observe, sa interpreteze, si recon-
stituie i sd inteleagd cadrul si atmosfera epocti, admirind in acelagi timp
cirturari, lacasuri de culturi, manuscrise-monumente de artd ale scrisulul.

In cercetarea intreprinsg ne-am propus urmiltoarcle obiective:

a) Ceontributia diapozitivelor la cresterca capacitatii clevilor de a asi-
miia (imoediat dupd predare) si a retine (la sfivsitul predarii capitolului)
informatiile transmise.

) Sporivea posibilititilor de Intelegere a continutului de idel gia
valorii artistice a operelor lteraturii vechi

o) Inlaturarea caracterului arid al lecliilor de literaturd veche prin
vaplarca interesulul elevilor si sporirca participidrit lor alective cu aju-
torul diapozitivelor prezentate.

d} Fiaborarea unet metodicl adeevate atit a lectiilor de comunicare
oft ¢i a lectiilor e recapitulare in care se introduc diapozitivele,

e) Aprecicrea elevilor asupra rolulid diapozitivelor in lectii.

Utilizarca diapozitivelor s-a facut in cele 14 lectii in care, conform
programei anului geolar 1967—1968, o predd lteratura romand veche in
limba slavona si romani (secolele al XV -XVII-lea).

Dintre acestea 12 au fost lectii de comunicare iar doud an fost lectii
dp recapitulare.

La clasele cexperimoentale, in lectii au fost intreduse diapezitive. Ima-
dintle au cuprins portretele personalititilor culturii gi literaturii romane
vechi, facsimile ale celor mai importante luerdri aparute in accastd ctapd,
pagini manuscrise sau tipirite din acestea, fragmente scurte, in tran-
seriere cu litere latine, pentru a putea fi proicctate §i descifrate in clasa,
ilustratii, vignete, coperte ornameniate care decorcaza diferitele manu-
serise si tipdrituri vechi ete. La clasele de ceontrol materialul a fost pro-
7zentat in mod obisnuil, prin expuncrea profesorului.

Tipul lectiilor experimentale a fost determinat In mod firese de con-
linutul si de scopul acestora. Structura a fost cea corespunzittoare tipului
cle lectie respectiv {de comunicare sau combinatd), diapozitivele incadrin-
thu-se logic si unitar in predarea noilor cunostinge.

In legaturda cu desfasurarca lectillor de comunicare se impun urmi-
toarele precizari:

-- Predarca cunostinielor a constat in prezentarca  diapozitivelor,
insotitd de comentariul profesorului §i al elevilor,

— Fixarca cunostintelor a avut o extensiune in timp mail mare decit
la lectiile cuw predare traditionald, ca a constat in elaborarea, cu contri-
butia activi a clevilor, a sintezei cunostinfelor predate prin diapozitive
si comentariul lor. Sinteza si fixarca cunostintelor a fosl concretizata
prin conversalic recapitulativa ¢i schema tabled.

In legdturi cu structura lectiilor de recapitutare se pot face urma-
tearele preciziri:
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— Recapitularea se face mai intil pe baza prezentarid unel serii de
diapozitive cuprinzind principalele  monumente  ale  literaturii  vechi.
Acvasta cu scopul de a aminti elevilor vizual i prin asocialic, cirturarii
st operele ce facean obiectul recapitularii i sistematizarii matervialulu:
predat intr-o serie de lectil anterioare.

-- A urmat apoi o conversatic recapitulativa si. paralel cu aceasta,
s-a alcdtuit sthoma materialulul recapitulat, cu participarea activa a ele-
AN RIS

Cercetarca oxperimentald s-a desfisurat 1a ¢ clase a 1X-a: 3 clase
vxperimentale (notate A, B, Oy 51 3 dase de control (notaw D, I F).
Ulasele experimentale au cuprins 122 clevi iar clasele de control 114
clevi, Cele doud grupe de clase. experimentale si de control. au avut un
nivel aproape similar, intrunind la limba romanid po scmestral anterior
medii apropiate: Grupa casclor experimentale (A0 B, ) a avat media
AT (8,140 7090 T.30) iar clasele de control (D, E, ) an avat media 7,96
(8.30: 8,14 7,44).

2. Prezentarea rezultatelor si interpretarea lor. Constalarca rezul-
titelor obtinute in conformitate vu oblectivele corcotirii Intreprinse s-a
ofectual mai intii pe baza observiril imediate. Lectitle au avut un carac-
ter mai dinamic, clevit au dovedit un interes sporit pentru studiui lite-
ratiivii vechi, au arimdrit co atentie  si participare afectivi atit imaginile
proivetate ot =i comentariul lor. In discutiile co-au urmat dupd vizio-
narea diapozitivelor, elevii au ardtat partivipare activa si constientd atit
in asimilarea i oretinerea cunestinielor ¢it siin infelegerea ideiloy gl a
valoril artistice a eperelor din literatura veehe,

Adiugdm la aceasta, caracterul antrenant al lectiilor in care s-au
utilizat diapozitive, interosul pe care acestea l-au stirnit pentru studiul
Hieraturil romdne vechi. 5-a creat la clasele experimentale un climat
propioe studieril aeestel lteraluri, caracterizat s prin derinta de a
cunoaste ¢t mai mult, concretivatd in: lectura efectuatd de citre foarte
mull elevi a operet erenieartlor meldusvend. In procurarca si consuliarea
aner lucrdri accesibile care prozintd perioada mentlionatd  (Puging de
fimba i lteratura romdni veche, D, Martinescu, Cronicari si eronicd,
colvctia |, Orizonturi™, saw chiar Istoria {iteraiurii romdne vechi de No Car-
tojan). Elevii si-an facut un tithe de nundrie din a gdsi si consulia astlol
v materiale.

Sepoate addrma od introducerea diaporilivelor in lectii a mdrit
caracterul foramativ <1 informativ al acestora in comparativ cu lectiile
rraditionaloe,

Constatarca resuliatelor privind aporin]  diaporzitivelor in predarca
Bleraturdi veeit adl i coca oo priveste asimilarea it si refinerca cunos-
tinteior, s-a efectuat prin probe de control —- aceleasi la ambele grupe
do clase (expevimentate siode control). Aceste probe as constat din:

* Clase experimentale: ol o IX-a & si B, Lics WG Cosbues sioel a0 IN-a 2,
fae LK Racovitas: inr elascle de control: ol a IX-a A Lico are 10, ol a IN-a A,
Dies Gl Bardliu® o ola [IN-a B, Live U3 Eminescus, Chug
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a) Intrebari—probleme date imediat dupd predarea unci teme (in
ciapa verificarii din lectia urmatoearc).

De exemplu: dupd leetia cu subiectul: [Liferatura romina in limba slavenas
proba de control a constat in urmatecarele intrebdri probleme: ,Care sint primelc
scrieri rellgioase in limba sluvond? In ce constd valoarca artisticd si culturald o
primelor manusoerise?”

b) Intrebiri - probleme care solicitau un raspuns mai compicx, dupa
un ciclu de tectii

De exemplu dupd doud lertii cu toema: rimele scricei in limba romand® s-an
certt raspunsury o urmatoarcle intrebari: L PPrima seriere in limba romdanid® (im-
portanta ei): LPrimele mamiserise religioase in limba romana® {continui, impor-
tantd); ,.Cul apartin si care sint primele tiparitari in limbg romana~? .Care dintre
aresle scricri au o importantd mual mare pentra dezvoltarea limbii romane®?

v) Compunere datd la sfirsitul studieril unui capitol.

Astie!l la sfirsitul studierit capitolulu: (Istoriesgrafin i limba romima+< s-u
dat o compunere e tema: (Contributia tecaturil istorice la dezvollarea limbii
=1 literaturii romane®.

dy La sfirsitul anului scolar olevii ambelor vrupe de clase au ras-
puns la citeva intrebdri-—probleme cu scopul de a verifica retinerea
cunostintelor dupd un interval mai mare de timp.
Problemele puse in testul Tinal de verificare o rvetinerii au fost urmatoar.le:
— Indicatl Dlurile vrimelor manuscerise siodipariturt In dimba st dteratiara
TOmANg ©
— Care sint principalil reprezentantl s opere  aie literaturii religioase  din
secolul al NVIL-lea — XViIl-lea?

— Care sint cronicarii o moldoveni st nunteni =i care sint operele Yor (ce idel
susiin?)?

¢) In plus. clevii claselor experimentale au rdspuns §i la intrebind
care le-au solicitat parerca asupra mijloacclor tehnice vizuale folesite.

Chestionarul a constat in urmitearcle inirebdri: V-au ajutat lectiile cu diano-
#ilive a4 retineti mal bine materialul? De ce?

Din analirza testelor v control ca si din ohscrvaiiile noastre pe mar-
ginca desflgurarii lectiilor, am  desprins unele  avantaje ale ufilizirii
diapozitivelor in predarea literaturii romince vechi fatd de predarea tra-
«litionala.

Integrate in lectiile de literaturd veche, diapozitivele au venit in
ajutorul profesorulul spre a invinge dificultdtile obisnuite din lectiile do
Literaturd veche, bazate numai pe cxpuncrea traditionald a profeseruiui:
volumul mare d¢ informatii ce trebuie transmise, caracterul pronuntat
de noutate pe care acost material il prezintd; imposibilitatea contactului
direct cu luerdrile existente doar in unele biblioteci, Infelegerea mult
mai dificild a Hmbii sau caracterelor in care aceste lucrdirl au fost redac-
tate, dificultatea lecturii acestor texte, chiar in edifil recente in tran-
scrierea latind, datoritd continutului lor st particularitatilor de limba.
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A. Contributia diapozitivelor la sporirea calitatii lectiilor de litera-
turd a fost apreciatd mai intli prin nivelul de asimilare a informatiilor
transmise pe baza imaginilor prezentate si comentate de profesor cit si
prin acordarca unui spatiu mai amplu fixarii si sistematizirii cunostintelor.

Tabel 1
Verificarea imediald s  conostingelor
{rezultate in 9,)
Teme de asimilat
Modul de Cla- Z\{]_ ::g; z\lz z\ir_
fnvitare sele \'i}(ﬁ)r Tema \f’lo-r Tema \"ilor Tema \"ILor Tenia
I ¢ IL ITI y IV
pre- pre- pre- pre-
zenfi zenti zenti zenti
Cu Jdiapozitive A 40 74,5 41 84,2 37 85,8 36 88,8
R 40 815 41 83,1 38 858 39 92,3
[ 42 74,2 40 80,0 42 818 37 97,7
Cu metode traditionale 1) A0 53,7 38 58,7 38 75,8 36 88,5
E 42 73,8 41 58,5 35 41,0 40 82,8
F 32 53,2 45 40,7 ; 36 48,7 43 74,7

Tabelul 1 sintetizeazd rezultatele privind asimilarea datelor trans-
mise in majoritatea lectiilor experimentale,

Procentele au fost calculate pe baza raspunsurilor elevilor la testele
de control (date in lectiile urmatoare celor in care s-au transmis cunos-
tin{ele),

Toestele solicitau réspunsul elevilor la patru teme mari:

-— Tema I — Primele manuscrise si tiparituri in Hmba slavond;

~— Tema a Il-a - Primele scrieri in limba roméni;

—- Tema a IIl-a — Lucrari ale literalurii religioase din secolul al
XVI-lea — al XVIII-lea;

-— Tema a IV-a — Operele cronicarilor moldoveni.

Réaspunzind la prima temd, elevii trebuian s mentioneze un numir
de 12 manuscrise si tiparituri in limba slavoni. Pentru un rispuns com-
plet la cea de a deua toméd elevii trebuiau $d mentioneze un numar do
9 scrieri in limba roménd. Ta cea de a treia temad elevii trebuiau s& dove-
deasca refinerca datelor referitoare la 8 lucrdri ale literaturii religioasc
din sccolul al XVII-leg - al XVIIl-lea si, In sfirsit, a patra temi pre-
tindea mentionarea a 6 lucrdri ale cronicarilor moeldoveni.

Dupa cum constatdm din tabelul 1, procentajul asimiiirii informa-
tiilor dupé testele de asimilare date imediat dupd predarca cunostinielor
vste in favoarca claselor experimentale. Astfel, diferenta intre procentutl
de asimilare a cunostintelor privind primele manuscrise si tiparituri in
limba slavond intre clasele experimentale si cele de control este de 15,204,
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Difcrenta intre procentul de asimilare a cunostintelor privind primele
serieri In limba romand intre cele doud categerii de clase este de 31,570
Cu privire la asimilarca lucrdrilor apariinind literaturii religioase din seco-
lele al XVII-lea — al XVII-lea este de 30,39/, iar cu privire la asimilarea
operelor cronicarilor moldoveni, diferenta este de 10,99/ in favoarca clase-
lor experimentale.

Aceste diferente sint un argument in sprijinul utilitigii diapozitivelor
care an oferit un suport vizual in insusirea cunoslintelor. Introducerea
diapozitivelor a permis si o structurd diferitd a lectiilor, acordindu-se un
timp mal indclungat fixdrii cunogtintelor.

In prima lectie (ale cirei rezullate sint sintetizate in coloana I) elevii
au facuf cunostinti cu manuscrisele si tipariturile in limba slavoni prin
intermediul Imaginilor ce cuprindeau facsimile ale lucrdrilor apartinind
literaturii religioase, istorice sau didactice. Emotia stirnitd de descifrarea
eforturilor primiior nostri carturari de a scrie in conditiile vitrege de
atunci s-a impletit cu admiratia pentru grija, pasiunea si migala concreti-
zatd in scricrile maiestirit impodobite cu miniaturi, vignete, xilogravuri ecc
fac din aceste prime manuscrise si tipdrituri capodopere de artd caligra-
Ticd si tipograficd. Astfel imaginile diapozitivelor au asigurat o asimilare
mai bhund.

Primeie scrieri in limba romana (col. II) au fost ilustrate de asemenea
de diapozitive carc reprezentau pagini ale manuseriselor sau tipariturilor
{originale sau traduse). Aceasta a oferit elevilor posibilitatea de a descifra
uncle cuvinte din textul original. De asemeni, o imagine comparativa a
unui text in doua lucrari succesive (Codicele Voronefean si Apostolul
diaconului Coresi) in transcriere latind a permis elevilor sa cunoasci voca-
bularul, construciia [razei, particularitatile fonetice si sd stabileascd, pe
text, cvolutia scrisului in limba romand. S-au prezentat astfel imagini
care au stimulat refinerea datelor.

B. Aportul diapozitivelor la mirirea eficientel lectiilor de literatura
a fost apreciat, in al doilea rind, prin nivelul de retiner¢ a cunostintelor
transmise pe baza diapozitivelor comentate de profesor si a sintetizdrii
si sistematizdrii acestora in ctapa finala a lectiilor

Verificarea durabilitdtii retinerii cunostinfelor s-a ficut prin testul
de retinere final care se referca la intregul material parcurs in cele 12
lectit de literaturd roméand veche.

Tabelul 2 prezintd rezultatcle obfinute pe baza probei finale de
conirel (retest) datd ambelor grupe de clase.

Datele se referd la aceleasi teme ca si cele din tabelul 1, dar cle
sint culese din proba dati la sfirsitul anului scelar. Prin urmare aceste
procente indicd in primul rind nivelul de retinere a cunostintelor la
sfirsitul anului, precum si procentajul de erori cu care s-au retinut datele
control (retest) datd ambelor grupe de clase.

Analizind datele cuprinse in acest tabel e de remarcat in primul
rind faptul cd procentele reprezentind raspunsurile clascelor experimen-
tale depilsesc toate pragul limitd de 75%%. La clasele de control procen-
tele se afld toate cu mult sub accastd Umitd (intre 14,4 si $3.09%). In
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Tabel 2
Verificuren eunogtintelor in retest
¥
(rezultate in %))
Datede retinut

Modud de :‘1‘1' Tema 1 | Tema 1T Tema IIT Tema IV
- Clasa | cle- |-
predare vilor re- , fu- . T~ . re- .

. crori | . erori 1. erord | . erori

tincre fitlere tinere tinere

o A 40 1837 [200 | 763 | 200 |703 1 75 [837 | 50
vu diaporitive B 20 1w505| 68 [834 | 68 {813 | — |oo4 -
R 27 |s05 {111 | S84 | 1114 | 773 | 148 | 796 | =R

Fraditional 1 28 | 178 £500 | 388 | 500 | 375 | 28,5 | 63,00] 21,4
Pradijiona B 30 | 144 [ 533 | 521 | 533 | 283 | 266 | 524 {22
¥ 20 1316 | 601 (222 | 641 ;467 | 256 1196 | 153

al doilea rind, efectuind o apreciere statistica a rezultatelor comparative
intre cele doud grupe de clase, observam diferenie semnificative la toate
grupele de probleme cuprinse in rubricile tabelului.

Procentajul erorilor alcdtuit pe baza aceluiasi test final®™ indicd de
asemenea date in favoarea claselor experimentale. Astfel cel mai mare
procent de erori {§5.7%/4) s-a semnalat la clasele de control in refinerea
primelor manuscrise §i tiparituri in limba slavond si a primeclor scrieri
in limba romdind, iar cel mal mic numdar de crori s-a realizat la ioate
intrebdrile la clasele de control si anume 12,80 la primele manuscrise si
tipdrituri in limba slavonid si romina st de 9,9%4 la refinerea operclor
cronicarilor moldoveni.

O comparatic intre ccle douit tabele cu rubrici similare ( 1 st 2)
care reprezintd verificarca imediatd si in timp a datelor transmise, cste
de asemenca elocventd.

Urmdérind rczultatele realizate de clasele experimentale la cele doud
probe, constatdm numai mici diferente intre procentele rispunsuriior
exacte din tabelele 1 si 2. In schimb compararca rezultatelor obtinute ia
clascle de control indicd o bruscd scadere a procentajului privind reti-
nerea in timp a cunostintelor (tabelul 2) fatd de refinerea imediata {ta-
betul 1).

Aceasta constatare, ca si cele anterioare, confirmi eficacitatea inte-
grarii diapozitivelor in aceste lectii si contributia lor la durabilitatea si
precizia refinerii cunostinfelor transmise astfel, fatd de cele comunicate
prin metodele tradifionale.

C. In acelasi timp imaginea asociati cuvintului profesorului si-a
adus aportul la mérirea capacitdtii elevilor de a retine continutul de idei
51 de a iIntelege valoarea literard a operelor prezentate. Aprecierca roti-

#* Calculul erorilor s-a facui luindu-se in consideratie numiérul lucrdriior
indicate pentru fiecare temd a tabelului. S-a considerat eroare scricrea (retincrea)
gresitd a titlului lucrarii, datarea eronatd sau situarea intr-o alta epoca, atribuircu
unei luerdri altul autor, situarea unui autor in altd provincie ete.
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nerii acestor date s-a fdacut pe baza compunerii cu tema: | Contributia
literaturit istorice la dezvoltarea limbii si literaturii romanc”. dati la
«firgitul studierii capitolului respectiv. Rezultatele privind acest aspect
sint consemnate in tabelul 3.

Tahel 3
Retinerca operelor, a conjinutului de idei si 2 valorii lor literare
(rezultate in ¢}
Date retinute
Continutul Viloarea
; de idei literard
! = & = Q [ .
o b ! =
Maodalitatea ) ;\lr- 5= 5 Z > Pog 2
de predure Clasa L ol < Hy w8 =
vilor I = == = 2 =
' 3 . it o - =1
g2 2 uZ | % g ]
SEL ¢ |EE| % oL | =2
[ 3] = - i~ vz -
T = = =) -
2 2 e = = -
Z 5 2 - = u
e | & 1gzel 2 z z
a2 7 ZE & = | =
I ! | i =2 = " 1=
Cu diapozitive | a 37 | 84,06} 756 | 891 | 891 | 97,2 | A4
l B 29 851 | 75,8 | 80.67| 86,2 | 96,5 | 862
| C 36 874 | 86,1 { 972 | 944 | 833 | 722
Cu metode traditionale i 37 518 35,1 837 36,7 (7.5 324
15 30 32,8 13,3 0.0 60,0 S0 | 200
B 37 527 1256 | 71,7 | 12,8 | 347 | 102

Aceste rezultate indica in primul rind procentul ridicat in care elevil
clasclor  experimentale  au  relinut operele  cronicarilor s istoricilor
(85.7%), fatd de col realizat de clasele de control (52.29).

Analizind datele inscrise in tabel, observam superioritatea proce:n-
telor si la colelalte probleme:

Astfel, in privinta continutului operelor in discutie s¢ realizeara
intre clasele experimentale si de control o diferentd de 54.5%% privind
moentionarca scopului cronicilor® ¢i de 14,3%% privind precizarca ideilor
comune referitoare la originea. unitatea si coniinuitatea poporului romin.

In urmitoarcle rubrici ale tabelului am concentrat rispunsuriic
corecte privind valoarea literard a cronicilor sintetizate in cele tret
aspecte mentionate: arta portretului, moduri de expunere folosite cu
miiestrie de cronicari si sursa de inspiratic pe care opera cronicarilor a
constituit-o pentru literalura de maj tirziu.

Elevii claselor la care s-au utilizat diapozitivele au refinut $i indicat
vy precizic mult mai mare, valoarca literard pe care o da cronicilor ros-
pective arta portretului. Difcrenta procentuald existentd intre cele doud
srupe de clase (26,79%) argumenteazd coniributia diapozitivelor la inte-
iegerea siorefinerca acestui aspect al studiului operelor literare aparti-
nind literaturil vechi.



Qo G MUNTEANL, I DRAGOTOIY, 1 GOla

Diferente semnificative in favoarea claselov experimentale s-au inre-
gistrat si cu privire la precizarca modurilor de expuncre (42,9"7%). precum
si la mentionarca cronicilor ca izvor de inspiralic pentru oporele literare
de mai tirziu (47,204).

Aceasta se datoreste si fuptului cd in lectiile expoerimentale profesorul nu
s-a limiwat la mentionarea scriitorilor care s-au inspirat din fiecare cronica dis-
cntatd, ¢i si-a sprijinit informatiile pe imagini ale romanelor. dramelor sau nuve-
iclor respective {ox. coperta nuvelei Alerandru Ldpusneanu de €. Negruws, a
romanuiui Nieoard Potcoard de M. Sadoveann, a piesei Despoi-Vodd de V., Alec-
sandri ete).

Putem deci considera rezultatele consemnate in tabelul 3 ca fiind
ilustrative pontru contributia pe care imaginea o aduce la sporirea inte-
resulul, i in consccintid la fntelegerea si fixarca cunostinfelor si asupra
valorii artistice a literatlurii vechi

. Am urmarit sd stabilim de asemenea roiul diapovitivelor st prin
sondarea opiniei elevilor cu privire la leciiile astfel organizate. Pe baza
raspunsurilor date de elevii claselor experimentale la chestionarul final
am cuprins in tabelul 4 pidrerea lor in legdturd cu cficienta diapoziti-
velor in insusirea cunostintelor.

Tabel 4
Atitudinea elevilor infd de lectiile e diapozitive
Tectii apreciate : Au reii- :
: [ . L-an in-
nut mai | Cunos- | .
Nr. : i trodus L
usor ma-| tintele s Au oierit| Nu
elevilor . . . . . terialul L fi- | PrIRUR A N \
chesti- Cu dia- | Traditi- Nu erlalil - s-au Ii- gini in | informa- | moti-
T pozitive | ompale | raspund | datoritd | xat mai | ¥ L | iiin plus | veazd
onati L inic | ¢ ; '
suportu- | temeinic o
A ra epocii
inj vizual
108 85 | 2 ‘ 20 24 28 17 9 9

Majoritalea elevilor chestionaii indied astfel drept preferate lectiile
organizate pe baza diapozitivelor (85==799%%). Doi elevi (1.8%4) inclinid
catre lectiile traditionale, motivind ci prezenta diapozitivelor in lectil le
distrage atentia de la continutul comunicat. 22 de elevi (20,1%%) nu au
raspuns la intrebarea pusa, iar 9 (8,29 isi mentionecazd proferiniele pen-
tru lectiile experimentale fird a o motiva.

Din raspunsurile prin care clevii i5i justifici preferinta pentru dia-
pozitive, se desprind aspecte oo constitule argumente pentru predarea cu
ajutorul diapozitivelor a literalurii roméne wvechi. Majoritatea clevilor
subliniazd cficicnia acestor imagini in retinerea cu mal mulid usurinti
a cunosiintelor iransmise (24==2219%) si in insusirca lemeinici a aces-
tora (26=231t): o parte din clevi releva rolul memoriel virpale in
procesul de insugire a cunostintelor, cxplicind in acest mod si durabili-
tatea retinerii lor. Ceilalti clevi mentioncazd cd diapozitivele lc-au ofe-
rit o imagine asupra operelor si reprezentantilor literaturii vechi, recon-

informafii inaccesibile in alt mod (9=8,2"").
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Citim  drept concludente aprecierile unula din elevi: | Lectiile cu
diapozitive m-au ajutat deosebit de mult pentru cd mi-au usurat memao-
rarea numelor diferitilor carturari care ne-au fost prezentati si a operoe-
wor lor, jar prezentarea manuscriselor am gisit-o deosebit de importanti
dindu-mi prilejul sd-mi formez o imagine completd despre infatisarca
lors (V. L).

De asemenea, eleva R relevd rolul unor asemenea lectii: Vazind
sperele e pe cei care le-au seris, am refinul aceste date 'mult mai usor,
aproape fara ofort. Am asociat mereu titlul sau autorul invitat cu ima-
ginea vazuid si astfel nu am uitat ecle invatate,

Constatdm deci multd seriozitate in rdspunsurile eleviler privind
motivarea optarii pentru lcciiile cu diapozitive, fapt care ne did un argu-
ment in plus asupra cficientel acestor lectii.

Concluzii, 1. Reconstituind in fata elevilor climatul cultural al unei
rpecl indepértate prin prezentarea unor imagini infitisind autori si opere
pariial inaccesibile elevilor, diapozitivele vin in sprijinul studierii litera-
turii romane vechi, sporind oficienta lectiilor prin contributia pe care o
adue la insusirea cu mai mulla usurintd a informatiilor transmise.

2. Discularea materialului pe baza imaginilor prezentate, aprofun-
darea cunostintelor prin conversatia cu caracter de fixare ca $i aledtuirea
unel scheme sintetice cu participarca elevilor, determing o Insugire mal
temeinicd a cunostintelor, asigurind totodatd o mai mare precizie si du-
rabilitate in retincrea acestora.

3. Comentarca citatelor sustinute de imagini trezeste interesul cle-
vilor pentru confinutul operelor discutate si ca urmare le mareste recep-
tivitatea determinind ¢ mai profundd intelegere si relinere a valorii lor
literarc.

4. Diapozitivele introduse in leefiile de literaturd roména veche
inlitura caracterul arid al acestora, crecazd un climat propice perceperii
materialului gi stimuleazd activismul elevilor.

Insistind asupra calitatii artistice a graficli, miniaturilor si legitu-
rii ca $i asupra dificultatilor si pasiunil cu care aulorii au realirat accste
opere, prezentarea imaginilor contribuie la dezvoltarea simtului estetic
st a patriotismului elevilor.

Rezultatele mentionate permit sa concludem c¢i utilizarea diapoziti-
velor mareste calitatea lectiifor de literaturda veche fatd de lectiile tra-
ditionale.
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BRKJIADL AWUANOZUTHUBOB B NMOBBIIEHHE KAUYECTBA YPOKOS
APEBHEW JIUTEPATYPLI
(Pezwwe)

CTdTbsi CHHTEIHPYET Pe3yabTaThl HCCACI08AHHE BKAAIM  AHEMOZHTHBOB B TIOBLULCHEC
A e THBHOCTIL YPOKOB ZpesHell aurepatypsl B 1X-0Mm Kaacce cpelnedl WIKOILL

Heeaedosadite mpobeiedo B 6 KJAACCAX, BRICUABIHY 122 yyamuxes (3 aKCnepH MenTAABILIN
i) KOHTPOIBHEIX KiIdcca) B skcnepuMenTanblBIX K71accax JIHANOIMTHBB IIPHMEHSLIHCB 1 12
VPORAX COGGHIICHEA BHAMIL 11 Ha IBVX MOBTOPHTEILILIX ypokax, Bee paceMaTpHBaai GoRpOCH
ADENHCP YMBMHCKGH JHTepatypul.  dnano3ntueel SuaH BulpaGoTaliel aBTOPAMH 113 OCHOBEY jiKUX
nilanui HAE padoT, IaNHMAOIIXCST NHCTOPHEH APEBHEPVMBHCKGR JHTepaTyphl.

PesyapTaTel OLeIEBANHCH TECTEMH YCBOeHHA H 3amomunanng. FIpi Bcex Tectax, pesyan-
flll K3QCC0B, B KOTOPLIX HCHOTL3IOBAAHCH AHAMO3IHTHBLI, HAMIOTO MPEBLICHAH De3YJILTarhl
KJACCcoB ¢ TPAaANUHOHHBIM Npenoaanandesl. OTMeventl 3HAUNTEABHE® PARIHYNA B [ONH3Y FKCNE-
PHMEUTAABIBIX KJACCOB MENKAY NPOLeHTHHMHI OTHOWEHHSME TOYHOCTH, OCYILECTRIEHHBLIMH
HPH BCEX TECTAX.

Tlpusenenne JHAUCIWTHBOB MOBHICHIO HHGOPMAUNOHALIT 1 QOPMATHBHBIL XODAKTEp ypo-
WORB, d TRIGHKE HHTePe: VUAIUMXCH K let‘iiiiep‘_\’MNHCKDﬂ JHTEPRTY e

SLIDE CONTRIBUTION ‘1O IMPROVING LESSONS ON OLD LITERATURE
Summary)

The paper synthesizes the results of a research on slide contribution o
increase the efficiency of the lessons on old liferature at the 9th form,

The research was carried on in 6 classes totalizing 122 pupils (3 experimental
:nd 3 control classes). The slides were introduced in 12 communication lessons
and 2 revision ones at experimental classes. They all dealt with problems of old
Romanian literature. The slides were elaborated by authors on the basis of somwe
rare oditiuns or papers presenting the history of old Homanian literature.

The results were appreciated through assimilation and metmorization 1osis
With the classes in which the slides were introduced the results were, at ali tests.
by far superior tc the classes using traditional teaching methods. Siunifican:
differences between exavtness perceniages achieved with all tests were pointed
out in favour of the experimental classes.

The introduction of ihe slides increased the formative and informative cbio-
racter of the lessons, as well as the pupils’ intercst in old Roumanian literatare.




INSUSIREA UNOR CUNOSTINTE DE ALGEBRA PRIN IMBINAREA
LECTIFT CLASICE (U INSTRUIRFKA PROGRAMATA*®

de
MIRON FONESCLU

Problema studiati. In activitatea de insusire a cunostinjelor colevii
trlimpind mulie dificultati la toate obiectele si fard indolald mal muite
la matematica |6, 10, 11]. In primele clase greutitile s-ar datora iipsci
de experientd proprie, inexisteniel unui sti! de muned intelectuaia bine
consolidat, atit de necesare pentru insusirea matematicii ele. In clasele
mai mari diferenticrea tot mai evidentil in ce priveste ritmul de a-imiiare
mtre cievit cu aptitudinl intelectuale mai dezvoltate si cel cu posibilitdii
ma: reduse, face ca activilatea profesorului sa fie oarceum ingreuiati.
si i consecinta putin eficientit,

In scoala noastrd cu clase constituite din multi elevi (pesic 40 in
mulie cazuri) si eterogene din punetu! de vedere al pregatiril lor. pro-
cosal didactic se modeleazd mai ales dupa un nivel mijlociu ai dezvollarii
cievilaor, Profesorul nu poate diferentia volumul informatiel si nicl ritmul
de transmitere a acesteia in raport cu particularititile fiecirui clev. Tntr-o
astfel doe situatie, clevii capabiii nu-si pot valorifica pe deplin capacititile.
<au chiar sint tinud pe loc, iar cei slabi sint depdsiti permancnt in ritmu!
lor oo asimilare, desi depun un cofort intelectual considerabil (3. 3 81

Formele de organizare si metodele didactice clasice, in modul in
vare se realizeazd, nu osatisfac ecorintele invatamintului  contemporan
Sistemul actual de invatamint no stimoleazid In soficientd misurd corea-
tivitatea, ¢f mai degrabil tendinta conformisii a gindirii. deoarece coevii
sind pusi, mial mull. in sitnatia de a inmagazina date st nu de a rationa
mndepoident (W, Getzels, Lo [ Thuesione, . [ Hoiland., ¢ W, Tavior
cue)

* Studiul de fata conscmneaza rezubtale partiale ale unel cercetari mai baryd
priovind  Uresterea eliclentel lectict prin imbinarea metodelor clasice de inve n
ciroinstrairea prograrmatas,
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Dati fiind accastd situatie, se cautd modalitdti de organizare si
desfasurare a procesului didactic care sa compenscze pe cit posibil nea-
junsurile cxistente si sd faciliteze insusirea calitativd a cunostinielor prin
participarca constientd ¢i aclivid a clevilor la munca de invatare. Moder-
nizarca continuiului invatimintului si a tehnicii de lucru a profesoruiul
cu clevii se impune ca o necesilate de prim rang si in gcoala din tara
noastra [1, 6, 11].

Intre incercarile mai recente de oplimizare a procesului didactiz se
inscrie §i instruirea programaiid [3, 8, 10, 11] care, prin unele particu-
laritati ale sale, asigurd conditii pentru asimilarea mal {emeinica o
cunostintelor |2, 3, 8, 9].

Activirarca elevilor in precesul de invatare este o conditic si unr mij-
loc esential de intensificare a muncii geolare, si constituie in acclasi timp
linia directoare principald pentru inldturarea stirii de pasivitate, de
suprasolicitare psihicd a invaidrii numai pe de rost. Din momentul in-
ceporli Insiruirid sale -—— spune A, N, Whiteheed — clevul trebule sa
simtd bucuria ,descoperirilor proprii. Or. instruirea programati scrvesie
auestui obiectiv, pentru cd il pune pe clev in situatia savantului care
se aflit in fata unei probleme, trebuind sd géscascd mijloacele noecesare
pentru solutionarea i, evident, sub conducerea prefesoruivi. Nu Intim-
plator unii cercetitori [8] numese aceastd meiodd drum al descoperirilor
pe care elevul merge, striduindu-se 3 dezvilluie lucruri necunoscute, si
sesizeze 81 s8 inteleagd noi interdependente.

Matematicile, care opercarzd cu notiuni preeise, se preleazd la orga-
nizarea continutului in pasi, s1 in consecintd la iransmiferea cunostin-
telor prin programarea pedagogici [4, 5, 6, 11]. In acest sens ne-am pro-
pus s urmirim daed munca de insusire g unor cunostinfe algebrice prin
imbinaren lectiei clasice cu instruireq programatd este mai eficientd decit
predarea {raditionald,

Metodica cercetiirii si efecluaree experienielor. Cercotarca s-a des-
fasurat in anul scolar 1968—69. S-au cxperimentat la algebrd, clasa X-a,
capitolele: ,Functia exponentiald” (3 ore) si | Logaritmi-Functii logarit-
mice* (11 ore).

Au fost cuprinse in experiment clase de la liceele nr. 10. 7. 6, 12
din Cluj. Dinire acestea 4 au fost clase experimentale si 6 clase de control.

Metoda de bazd utilizatd a fost experimentul pedagogic, alaturi de
care s-au mai folosil sondajul de opinii, observatiile la lectil, analiza
lucrarilor elevilor.

In organizarca predirii fiecdrui capitel, s-a ficut o triere a lectiilor
care si fie predate programat si care s fie predaice in mod obisnuit, avind
in vedere anumite criterii pe care practica programirii pedagogice le-a
impus [4, 5}

De pildd, in cadrul capitolului ,Functia exponentiald-, trel lectii au {fost
predate programat din urmaicarele motive: S-a avut in vedere sd fie organizate in
acest mod, pe cit posibil, lectii de diferite lipuri. Apci, n-a fost necglijat nici
continutul leciiilor stiind ¢d nu toate se preteazd la predarea programatd, Astfel.
s-a cansideral cd lectia LHecapitularea operatiilor cu puteri®. care se refera la
cunostinte fransmise in clasa a IX-a, ar pulea, prin progrumare, sd concentreve
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rontinuiul, reactualizindu-l si sistemartizindu-1 mai uzor prin munca individuala.
dar sub supravegherea profesorulul. Lectiile . Functia exponentiala (a>D* si
JFunctia exponentiald (0.a« 1) au fost predate programat decarece pretindeau
un ritm individual in intelegere, iar continutul lor putea i restructurat si ordonat,
relativ ugor. intr-un program pe care elevii sa-1 parcurgd cu mai mare sucees

Ultimele doud lectii din sistem au {ost predale in forma clasicd fiindea
ora nevoic de interventia mai frecventd si substantiala a profesorului pentru a
asigura reusita, in cazul lectiel ,Ecuatil cxponentiale®, si pentruy a asigura un
cadru mai larg si mai elastic, deelt ar fi asigurat programul, In cazul lectii de
fixare, intitulatd | Execrcitii aplicative®.

Evident, in alte situatii, lectiile de recapitulare pot fi desfasurate obispuir,
ccle de fixare pot fi organizate programat cte., aceasta depinzind de modul in cnpre
profesorul concepe si organizeazi predarea, asigurind o imbinare c¢it mai rationala
a modarilor de lucra, Este posibil s3 Imbini modurile de tfransmitere a cunosiinie-
lor nu numai in cadrul unui capitol. ba chiar in una sl aceeasi lectie, asa cwn am
incereat s& facem en lectia a 8-a din capitolul L Logaritmi — Funetii logaritmicen.
Fireste In acest caz este si mai greu, dar si posihil.

Capitolul _Logaritmi —— Fractil logaritmice” prevazut a se preda in
13 orc, a fost predat in 11 lectil, cistigindu-se 2 ore prin organizarca sa
pc baza principiilor instruirii programate. Pentru ilustrare prezentim
rabelele 1 si 2.

Tabel 7
Planul tematic al vapitelnlui Funeia exponentiata™ prediot la elasa o Xou
. e NT. . . Modul de
Subicetnl lectiilor Tipul lectici
nl dect ore I eetic predare
- _ : - .. .
Recapitularca eperatiilor en
puteri i Recapitulare Programat
Functia exponentiali {fa = 1Y 1 Transmitere de nei cunostinie Programat
Hunciia exponentiald
0z a < . ! Transmitere de nol cunostinge Programuat
Ticuatii exponentiale 1 Mixtd Obignuit
Fxercitii aplicative 1 Fixare Obisnuit
Tahe! 2
Planul tematic al eapitolului ,Logaritimi - Funelii logaritmies™ predat Ja clasa a X-a
. " Nr. e " Modul de
Subiectul lectiilor ore Tipul lectiei predare
Lagaritmi 1 Transmitere de noi cunogtinie | Obisnuit
Proprictdti ale logaritmifor 1 Transmitere de noi cunostinge Programat
Functia logaritmici 1 Transmitere de noi cunostinte | Programat
Excrcifii 1 Consolidare Ohignuit
Tuerare de control 1 Verificare $i apreciere -
Togaritmi zecimali 1 Transmitere de noi cunostinfe | Programat
Tabele de logaritmi 1 Transmitere de noi cunogtinte | Obignuit
Operatii cu logaritmi 1 Mixtd Prima parte « lec-
tici obignuit, & dowa
parte prograwmat
[euatii logaritmice 1 Travsmitere Jde nei cunostinge Progrumat
Sistem de ceuwadii 1 Transmitere de nol cuneptinge | Obiynuit
Pxcreits aplicative . i Recapitulare Proprinnat
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Cercetarca s-a desfasurat in doudt variante: a) s-a lucrat paralel
cu egantioanc independente (clase intregi) 31 b) cu egantioane corelate
{grupe de valori apropiate din aceeasi clasd). Pentru cele mai multe lectii
au fost folosite programe ramificate. Textele claborate au fost oferite
elevilor sub formd de brosuri, pentru fiecare clev si lectic in parte. Pe
parcursul experimentului, in funciie de necesitati, s-au dat teme supli-
mentare celor care opuizau textul Intr-un timp mai scurt de 30 minute
{cuzul clevilor buni), iar celor care nu reugeau sd-1 parcurgd intr-o ord,
i« dddea pesibilitatea i continue munca acasa.

Dupi predarca ficciirui capitol s-au dat lueriiri de control final, atit
ta clasele oxperimentale cit si la cele de controll ale cdror rezultate sin
analirate in conlinuare®,

Prezentarea rezultulelor si concluzii. Potrivit formelor de realizare a
cervetdrii prezentim succesiv datele obfinute in cele doudl variante (esan-
ttoane independente =i esantioane corelate).

a) Experimentele cu esantioane independente. Clasele oxperimentals
<i-an insusit cunostintele prin predarea imbinatld, iar cele de control in
med obisnuit. S-a lucrat cu mai multe clase de control pentru a avea
posibilitdti mai mari de comparare a rezultatelor obiinute prin predarca
imhinatd cu cele obtinute prin predarea traditionald. Pentru a face o
difvrenticre mai videntd a rezultatelor, intre clevi si cele doud categori:
de clase, luerariic de control final au fost clasificate pe baza unui sistem
do apreciere cu punctaj de la 1 la 20 care a fost apoi transformat in

aote, conform tabelulni de echivalare de mai jos.

Punetaj Nota ‘ Tunetaj Notn

RIS 3 !121}..,,....,4... 6,66
T P s N ;13 p. 7
O 9 1 o4 op. 7.3
Gon. L & 15 p. . . . . . ... 00 Fes
7. 4,30 N 1T
R A I 17 p .o RSB
ap, 350 Pasp. . o .. L e
I T ) EE 1 < T gk 31
R N 704 8 20 p P L

Dat liind faptul c¢& histogramele facute pe baza materialulil adonae:
v probele de control nu sugereazd ipoleza uncei distribuiii normale, am
iuat in considerare modianele celor doudt distributil (in majoritatea cazn-
rilon) i am analizat diferenia dintre ole, eonsiderind ca reper medtiana
teoretieRT

" Ladcrarca de contrel final o durat o orda, folosindu-se In acest scop din
teput lasatl de programi 1o dispozitia profesorulul,

** Mediana este valoarea situatd la mijlocul sivnlul ordonas. Ioraliqaren ncestnd

Nl

valert facindi-se en ajutornl formuiwi—q—'
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Tabclul 3 cuprinde rezullatele obiinute la Jucrarea finald dupd pre-
darva capitolului ,,Functia exponentiali™. Deoarece efectivele claselor au
fost inegale, rezultatele sint prezentate in procente,

Tabel 3

Itezultatele comparative la tema ,,Functin exponentinli®*

§ Hlevi avind
. Nt.le
Clasa ¢levi | Punctaj infe-] Punctaj egal |Punctaj supe-
rinr medianei “‘i medianei . |rior medianed
Experimentali 27 18,5 9, 18,5 v 33,5 9%
Control 28 60,7 ©, 10,7 %, 28,5 Y5
Ixperimentali 26 15,3 ©, 7.6 ¢ 7EH <
Control 28 PR 7.0, I7.8 9%
Fsperimentala 33 30.3 ', 3 Y 66,6 9,
Cantral 23 73,9 © 8.6 9 17,4 9
Fxperimentali 25 28 o7 8 % 64,0 o)
Cantrot 18 68,6 U, 16,6 v 166 9

Patele cuprinse in tabel dau posibilitatea s8 constaldm  rezultate
favorabile ciaselor experimentale, Punctajul situat deasupra medianei too-
retice este un indiciu al superiorititii, Astlel, In clasa experimentald din
cuplul prim, 55.5%, din elevi au un punctaj superior medianci, adici cu
2705 elevi matl mulil in clasa experimentald decit clasa de control.
Punctajul egal s inferior medianei cste de asemenca favorabil clascl
experimentale, e pilda, in cazul clevilor cu punctaj cgal medianei, in
¢lasa experimentali sint cu 7,8%y mai multi clevi decit in cea de controi,
iar in carzul punclajului inferior medianel sint cu 42,26/ mai putini
clovi din clasa experimoentald decit din cea de control.

Dupd cum se poate observa, in cuplal doi clasa experimentald are
7 elevi situati deasupra medianei, respectiv cu 599 mail muiti clevi
in aecastd olasd in comparatie cu cea de control. Desi punctaiul cuoal
nedianel este aproape identic la cele doud clase (7,6 si 7,19/), cel inforior
maedianel de 15,304 este mal mic ca DY.9/, declt cel al clasei de control
(75" 81 In conscoinid favorabil tot clasel experimentale. La cuplurile
45 4 rezultatele sint de asemenca favorabile muncii imbinate, si pontru
cioeste usor de urmarit acest lucru in tabel nu mai facem o analizi
comparativd a datelor.

Pentru predarca capitoluiul JLogaritmi-Funelil logaritmice® s-a lucrat
i doud clase experimentale siocu doudl clase de controll Rezuliatele
obtinute sint cuprinse in tabelul 4.

Analizind tabelul 40 retinem rerultate In favoarea clasclor expe-
rimeniale. Astfel, in primul caz clasa experimentald are 61,19, elevi
situnati deasupra mecianet, adicd cu 30,107 mai multi elevi decit cea de
conirol. Punctajul egal medianci cste cu 2,19, [avorabil clasei oxperi-
mentale, iar in ccea ce priveste punctajul inferior medianci situatia este
do asemoenca concludentid, Clasa de control are cu 32,3%, mal multi clevi

7 -— Daychotogla—Paedeogia 1970
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Tabsl
Rezultate comparative Ia tema , Logoritmi-Punetii fogaritmjee™
1evi avind
Class XNr. de . - : o T
Llasa elevi Punctaj inferior Tunctaj egal Punictaj superior
medianei meclianed medianed
Lxperimentali booag 233 ™, | a5 0, 611 7
Control ! 29 3,8 2 ‘ R AL
Lixperimentalit 25 16,0 v U
Control 27 81,4 | 185

sub micdiani decit dlasa experimenialdl care arve cu 32,80, elevi mai oo G
sub mediand in comparatic cu clasa de control,

In al doilea caz rezultatele sint si mai c-on'vingétnaro Do exemplu,
clasa v\porlmvntala are 84U, elevi cu punctaj superior medianei, adict
5] mai mulii clevi in comparatic cu clasa de control care are doar
18,505, clevi situati deasupra mediancel, adicd cu 635,59 mai pulini decit
clasa experimentald. Punctaj cgal medianei nu are nici una gin cole
douit clase ale cuplului, iar cel inferior medianci este tot in Tavoarca
clasei experimentale. Accasta din urmé are un procent de 169/ elevi sub

diand, lar cea de control 81,47, elevi. Diferenla de 65,474 dintre cole
doud clase este evident in favoarca muncli experimentale.

) Pentru a verifica metoda de lucru si calitztea programelor in alt
nod, am organizat predarea capitolului . Logaritmi-—Functii logariimice”
i cu esantivene corelate. Tn acest sens s-a lucral o ¢ grupéd de experien'i
A4 ocun oo omropd de control. Revuliatele sint cupeinse in tabehil

Tobal 5
1hie comparadive Iy tema [ Logariomi — Funefii logaritiiee™ (esantioane corelate)
- Nl dde | Diiferente in posttesi U yfotia Oiferentclor Semniticsiia
5 10 - o - v . L
vl clevi — 1‘ in posttest ! diteresti
I erimentala |13 ] 1 . -
\ L Q ! 28 A
w—— i i 02
Coiirol 13 I i

Aza cum yezaitd din datele coprinse in tabed, diferentele in posttess
Tost de =43 51 —06, lar moedia difereatolor In postiest de —2,8. Con-
trotul semnificatiol prin testul ¢ indica diferent comnificative {{a pragul
do i),

Datele preventate mai sus dan posibititatea =i formulim urmaloos

MICLUZ 1L

a) Transmiterca cunostintelor prin imbinarvea lectivl clas
siruirea programati se soldeazd cu indicl superiori de reusitd. DL :
constatate in carzul medianelor sioin pestiest sint favorabile colect]
cxperimentale.
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L) Folosirea materialului programat la lectic da posibilitatea de a
concentra conjinutul, de a individualiza instructia sioa spori sensibil
volumul de muncd independentd, coca ce csie foarte important pentru
exersareg elevilor in vederea formarii stitului corect de munci intclectuala,

¢} Imbinarca asigurd o mal mare variclate activitatii didactice, im-
bogitind modalitiitile de fucru ale profesorului cu elevii, oferind asticl
prilejul ca profesorul ¢ elevii si realizeze mai mult decit in conditii
obisnuite de munca scolard toomai pentru od sint angajatl mai intens si
divers in munca e Invitare,

BIBLIOGRAFIE

L. Ceauscescu N. Cuvintareg rostitd la Conferinta nepionald a cadrelor didae-
tice, in JRov. de podl®, nr. 2, 1864,

L Buncescu V., Aferentatia inversd i acceptorul ectiunii in instruireq pro-
gramatd, In Povo de peds, nr 0, 1864,

A Dottrens W Traevadl individualisé, Enseignement programmé, in L'dducu-
teur, Magasines, a7 Cunnes, 1954,

4o llubalasyilii Vo V., Citn takoe programmirovannii wcebnik?, in ,Vedinik
visel skoli®, nr. 6, 1969,

a Yanescu M., Cresterea eficientel lective prin imbinareq instruirii prograr:
cu metodele ciasice de dnecdfdmint, in ,Studia Universitatis Babos-Bolyai. sor.
Peych-Pacd, . 10,

8 Nowacki 1. Firecfitle principale i modernizorea  ovvdfaminfuiud giiinicior
nuiurii glomarertaticd (s Institoial de stiinte pedazogico),

T Ruadu 1., Metwde mai recente de oprelucrarve statisticd o darclor cercerdril
SJHewv, de pet RT3

E.Rousca AL
gindirii), Fdity

eved)  Creafivitate, anodele,  programare (Stedid de psiholovi o a
o stiintificd, Bucurest, 1947,

M Scehram W, The Researcl: on Programmed instruction, An adnotatod BY
graphy, U. S Bepartmeni of Health, Fducation and Woeltare GlTies of
vation, Was W, 106

1. Sima Y, Somastana prace o omatemarice, o Alatematika v oskole®, no
Prala, o

I Stoian 1. ool
aramatid da oo

[Aa

—

1. Imbinerca lectiel oral
peed, o JStudio Unbversitatis 1

ohisnuite o tnstrufrea pre-
- Daotvoil ser. Poyeh-Pie

VUBORHHE FEROTOPLIX SHAMUT 1O AJCEDPE I TEM COUETANMS ¥
CHULORKOPO VPGRA CTIPOFPAMMMPGBATI LM OBYUEIDIEM

(P

Hpotoeras <o oy
¥pora nyrés eon
NeIHeN, aBToR of
aaretpe noX-oM n
uecktte vy’

CTRREN0E FCNICAGEANES, RACIGIECCUH NOTLILEN A SORTIN
LIGCCNMECKIN JULGKTHUEC Y METCOR ¢ NPCTPAMMHPUBAIILI
BAIATRCT PERUTODPBIE BOUPCCLT COMETdeMern HPERUAABIHNSL I 1o
vkt Brenoresiradsnn fvasang’ oo lorapudsas - Torape

-




MOOLENESCL

100

B aanpueiiieM aaTOp FOBOPHT O BONPOCE HCCAEZOBAHHS. Hifaraer cnccod, KotopuM Gbid
33AYMaH B [POBEREH FKCTEDHMENT X AHAMHIHDYET MOJYyHeHNHsle PelysbraThl.

HepepaCotantie fasible MOATBEPXKAAIOT IKCTIEDHMEHTAAbLHYIO cHereMy. Tax, HampHaw),
BCe KAaCChl, KOTOPBIE YCBOAMM 3HANHS TYTEM COYETAHHA OOLIKHOBEHHOTO YPOKE € BPOIpamMMupo-
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ACQUISITION DE CONNAISSANCES D’ALGEBRE PAR COMBINAISON DE LA
LECON CLASSIQUE AVEC ILJINSTRUCTION PROGRAMMEE

(Résarmeé)

Poursuivant une recherche pius large sur laugmentation de efficacité Jde
ta wgon par la combinaison des meéthedes didactiques classiques avee [instruction
programnice, 'auteur présente quelques problémes relatifs & 'enscignement combind
des chapitres d'algebre (Xe uannéey ,Fonetion exponentielie® ot |, Logarithmes —-
Fonctions logarithmiques®,

Ayant cxpose le sujet de la recherche et lu facon dont lexpérience a i¢
concue ot conduite, on analyse les résultats obtenus.

La misc en oeuvre des donndes plaide pour le systéme expérimental: ainsi,
teutes les classes qui ont assimilé les connaissances par la combinaison de la
lecon habituelle avee linstruction programmiée oblicnnent des reésultats netfement
supiricurs & ceux des classes de contrale, L'auteur vonclut sur cette base que
i'cnscignement combiné réalise dans la majorit¢ des cas plus que dans les con-
ditions habituelles du travail scolaire.



ESENTA TRATARII DIFERENTIATE
A ELEVILOR IN PROCESUL DE INVATAMINT

de
MARICICA CHISU

1. Locul si importanta problemei. Tratarca diferentiatd a clevilor in
procesul de invitdmint este o problemi de principiu in pedagogic si s
realizeard prin tratarea individuald si pe grupe a cleviior, membri ai

aceleiasi colectivitatl ~ clasa. Accastd apreciere il subliniazd importanta.
Desi teoretic principiul tratirii individuale este afirmat cu multd vigoare
analiticd i binc motivat de ample studii si cercetdri stiintifice - de
didacticdi 1 moetodicad [3: 5: 14; 16; 17 23: 24] — dificultatile si nea-

Junsurile de ordin practic persistd, fiind explicate fie prin numarul redus
al cereetérilor cu caracter aplicativ, fle prin interesul sefizut al cadrelor
didactice pentru wvalorificarea practicd a cercetdrilor care, desi puiine
la numdr, pun la dispozitie uncle indicatii metodice de aplicare a cerin-
telor acestul principiu in practica scolari.

Cereetarile de pind acum privind wratarca individuald a clevilor
s-au cocupat mai mult de aspeetul formativ al procesului educajional in
afara procesului de invatamint |35], se pune insi problema de a vaiori-
Tica  postbilitagile aplicarii acestui principiu  in  rezolvarea diferitelor
situnatii ce se ivese in cadrul procesului de invdtdmint, in scopul puneri
in evidentdl a tuturor posibilitdtilor pe care le oferd lectia pentru desvel-
tarea integrala si armoniessd a personalitatii flecarui elev, Cereclarea
noeasira se inscrie in cercul acestor preocupiirl.

Studiile de pind acum au avul in alentie fie pe elevii ramast in
urmd la invititurd sau cu diferite deficiente [1; 73 13], fie pe asa-:ssil
Jdotatit (11 1210 Se pune insit problema elevilor mijlocii care, consti-
Luind majoritatea, nu pot [i negliiati sub aspectul tratarii lor dileron-
tlate In scopul depisirii limitel superioare a grupulul carvia aparting ros-

I Malerialul cu  acest sublect este subordonat tezel de doctorar cu terma
LWTratarca diferentiatd — individuald 30 pe grupe — a elevilor iIn procesul do
invatamint* i are drept scop clarificarea unor aspecte teoretice de barza pe care
S0 QxXeaZa Coroclarea.
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pectly promovarca lor in grupa clovilor cu capacitati dezvoltate la
maximuni, asigurarea dezvoltérii lor continue.

Ipoteza ci montinerea cleviler in grupul celor care dacd nu ridicd
probleme, nici nu se disting in mod deosebit, se datoresie nu incapaci-
tatii lor de a depdsi aceste limite, ¢l deficientelor de ordin orsanizatoric
<1 metodie ale procesului cducational-didastic. censtituie mobdlul ecree-
tiril pe care o Intreprindem.

Practica scolari demonstreazii i, in cadrul procesulul de predare-
asimilare, predomind tratarea frontald, munca egala cu clevii. La astfel
de lectii —- avatd M. M. Levina [18), situatic confirmatd si prin consta-
Lirl proprii [36] - - profesorul trece pe fiecare elev prin wnul si acelasi
lant de rationamente, de procedec. Analizind realizdrilc scolare obtinute
e clevi in asemenca condifil, el mail multl obscervatori sint inclinati
s& onnstate cu osatisfactio ¢d nu exista elevi ramasi in urma, in realitate
st situatia oste eun totu] nesatisfacitoare, fratarca nediferentiald a
vlevilor duce 1a o ,nivelare™ a cunostintelor, obtinindiz-se un nivel mediu
de rezultate, necorespunzitoare posibilitdtilor reale ale copiilor. Inte-
resul prefesorului pentru elevul cu un nivel medin de cunostinte nu
vonstlivie in sine o greseald, atita timp cit nu afectearzd. nu diminucazi
preceuparea csentiald pentru respectarea particularitdtilor psihice indi-
viduale ale elevilor, coea co se realizeazd numal prin tratarea lor diferen-
tiati, adicd prin asigurarea unor conditii optime de dezvoltare intelee-
tuala pentru fiecare elev in parte. Automultumirea elevilor din grupa
miilecie cu anumite rezaltate - - minime de oblcel — oste mal riscanti
decit dacd ar obtine rezultate mal slabe la invatdturd si prin accasta
nc-ar atrage atengia, ne-ar alarma, determinindu-ne s analizdm cauzelc
31«4 proceddm adecvat {iccdrel situatii. Pregatindu-se pentra lectie, si-n
cadrul  acesteia, profesorul trebuie sid prevadd reactia clevilor sdil la
fietare noudl problemi de cuncastere, si in consceinti sd propunii pro-
hivmie eu un grad de difieuitate adeevat. In acest sens — spune AL Loevina
poate s intervind cu schimbari corespunzétoare chiar {atad de pro-
usrema [18) Noi impdrtdsiml partial aceastd solutico, decarcce altfel ar
putea si rezulte o diferentiore accontuati sub aspectul continutului in
cadril procesului de invaiimint. Or, scopul invatdmintului ar fi sa asi-
gure un fond comun de informatil tuturor cleviior. ceca co nu exclude
posiiilitatea unei informari suplimentare in afara procesului educational-
didactic organivat in scoalda (dar, in acest caz, nu i s anuleazd progra-
mei geglare valearea de criteriu de referintd in aprecierea  prepgitirii
e lor),

Tratarca diferentiatd a clevilor In procesul de invitdmint apare
mai frecvent in literatura e specialitate din altimil 59— ani [30; 34;
205 7] ca un remediu in problema rdmineril in wmd la invataturd. Dopa
curn remarcd Gerd Stohr, una din coxplicatiile nereusitel la invdtiaturd o
constituie faptul cé: ,La lectic, de multe ori, elevii sint sobsolicitati,
iar profesorii nu lucreazi suficient de diferentiat~.. ,nu stimuleazi
activitatea independentd a clevilor*. Eficienta procesulul  educational-
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didactic s¢ poate obtine printr-o jusid organizare a muncii cu toti elevii
st o difcrentiere in tratarea lor conform unor criterii stiintifice.

Starca de fapt prezentati mai sus, precum si importanta problemei.
explich mentinerea ci in actualitate, justificd intensificarea preccupdrii
pentru Imbogitirea cxperientei si a teorici pedagogice la acest capitol.

Istoricul problemei marcheazi atit realizari pozitive ¢it si uncele
criticabile, negative, in functic de conceptia (celor carc i-an acordat
atentlc) asupra procesului de dezvollare a copitlulul privit prin prisma
raportulul creditate — educatie, cducator -— educat, spontanciiate ---
fibertate — dirijare, individual - — social.

Prefacerile social-cconomice la carce a participat $i asistal emenirca
de-a lungul istoriei sale, au declansat actiuni care au dus la traducerea
in fapt a idealului formulat de J. A. Comenius .de a invita pe toti
wate™, au dus la accentuarea procesului de democratizare a invitimin-
tulul, la accentuarea caracterului de masa al educatici si implicii - -
dest nu exista o relajie de cauzalitate la neglijarea aspectului indivi-
dualizivii Invitimintulul. Cu timpul valabilitatea incontestabild a unor
teze ale clasictlor pedagogiel cu privire la necesitatea individualizdrii
invatamintului {27; 3; 19; 32] au fost aproape uitate, cel puiin in prac-
ticd, ajungindu-se la pericolul uniformizdrii, al nerealizdrii individului
ca individ si deci, nicl a socialului prin individ. Dupi o perioadi consi-
derabili de timp, aceasti situatie a dat nastere, cum era si firesc, unct
reactil adecevate, adicd tendinfei de individualizare a invatimintulul si
cducalici, concretizatd intr-o varictate relativd de conceptil, de forme
i modalitatl de rezolvare cunoscute in istoria invitimintului de la
inceputul seeolulul al XX-lea si pind in prezent®. Nu ne propunem s
prezentam cu aceastd ocazie conceptiile si medalitatile de tratare diferen-
tiatd (individuald) a elevilor In procesul de invaiamint, uncle din ele
filnd arbicunoscute iar altele In faza de experimentare. Mentionind ci
le vom prezenta intr-un studiu ce urmeaza acestula, anticipam una din
conciuziile ce se degajd in stadiul actual al cercetirii si anume ci@
varictatea lor rezultd din conceptia generald a diferitilor teoreticient
si practicicni asupra posibilitdtilor formative ale educatiel in dezvoltarca
personalitatii, asupra cseniel individualizdrii, asupra criteriilor de dife-
renficre a clevilor, precum st din specificul conditiilor social-cconomici:
si culturale cexistente in diferite tiri, fapt ce ecxplicd gi modul diferi:
in care concepe pedagogia stiintificd actuald tratarea diferentiati a ele-
vilor In procesul de invijdmini, dupi cum va rezulta din cele e
urmeaza,

Individualizarea invatimintuui se legitimeazd prin nccesitatea do
a recunoaste fiecdrel persoanc dreptul de a fi ea insdsgi, de a se dezvolia
la maximum sub toate aspeetele personalitiitii -~ beneficiind de avanta-
jele lumii civilizate — In scopul participirii active la viata sociala.

* Avem in vedere toate realizdrile care au fiintat sub influenta curentului
JSoohii active®., Experienta scolilor din Lipetk, Experienta pozitiva a gcolilor noastre
privind antrenarea elevilor in variate forme de muned independentd la leetit i
in alle aclivitati, Experimentarea ,invatamintului programat®,
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Necesitatea tratarii diferentiate a clevilor in procesul de invi-
timint derivd din ideglul educatiei comuniste (din scopul acesteia) carc
reprezintd o sintezd intre cele doud aspecte inscparabile ale existenied
umane -- Individualul si socialul. Dezvoltarea multilaterald a persona-
Htatil presupune cunoasterea si valorificarca, dezvoltarea posibilitatilor,
particularitdtilor individuale si totodatd cunocasterea si perfectarea con-
ditiilor sociale In care sc dezvoltd, si a celor de perspectivd in care
urmedza s se integreze in mod activ, [ kEducatia trebuie, pe de oparte,
si dezvolte la maximum capacititile si aptitudinile individuale, sié fie
dect cducatie individualizatd, iar pe de altd parte, sa favorizeze inte-
vrarca armonioasa a individuiui in comunititi concentrice al caror ultim
stadiu il reprezintd comunitatea umanid universali* [9]. In condiliile
socletatii mederne, respectarca individualitatili copilului, dezvoltarca res-
pensabilitatii individuale si colective, promovarea cooperirii  care-
invatd pe copil sd-si pund individualitatea in slujba colectivititii, con-
=tituie principii ale migcirii pedagogice conlomporane [25). Aceste apre-
cieri aruncd o lumind noud asupra conceptului de individualizare, asu-
pra modalitdtilor practice de realizare, de respectare a cerintelor prin-
cipiului tratdrii individuale, accentuind relatia intre individ st colectiv.
intre individual si social.

Necesitatea tratirii diferentiate a elevilor este impusd si de legile
dezvoltdrii fiinfei umane. Din ioate datele furnizate de artvopolodic
rezultd ¢a dezvoltarca indivizilor umani are lec in mod inegal. datoriti
in mare masura interaciiunii dialectice permanente intre crganism st
mediu. Cit priveste aspectul psihic al personalitatii, dacd etapele dex-
voltarii Intelectuale si afective sint aceleasi si se succed In acecasi
ordine la toti copiii, ¢le nu apar insd In acclasi moment la fiecare si nu
au la teli aceeasi duratd siintensitate. Rezultd astfel o varietate de
individualitati si de ajci necesitatea tratirii diferentiate a  indivizilor
in procesul educational-didactic, necesitatea crefivii unor conditii variate
in functic de particularitdtile individuale, dar avind in atentie porspec-
tiva integrarii sociale a indivizilor, deci raportindu-i la unele cerinte
COTUNC,

2. Esenta individualizarii invitdmintului. Conceptul de individuali-
zare a invatdmintulul in didactica stiintificd actuala [21:; 18: 23] ne
obligd sa proceddm la selectionarea metodelor si procedeelor didactice si
in functie de particularitatile individuale ale clevilor, perfectionarea for-
melor de organizare a activitatii didaclice in scopul crediril conditilior
favorabile antrendrii tuluror eclevilor pe masura capacitatilor individuale
(concepute intr-o ascensiune dinamica) la procesul de ciutare, de .aoedes-
coperire® «i asimilare a acelorasi adevaruri stiintifice, a aceluiasi confinut
previtzut in planurile si programele e invalimint unice (in scoala
noastra).

In aceastd acceptiune, cvident, termenul de individualizare in didac-
tieg stiintificd diferd de individualizarea invitdmintoluib cunoseuti in
cvul mediu, precum si de conceptiile care au inspirat realizirile curen-
rului |, Sceolii active®, | Regionalismului educativ® cu toate variantele.
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In acceptiunca nougd a termenului de individualizare acecentul so
pune, nu pe conformarea invaidmintuiui (sub aspectul continutuiui) fatd
de posibilititile elevului — asa cum o concepeau adeptii ,,Scolii active:
----- -, €1 pe aspectu]l formativ, pe luarea In considerare a posibilitatilor
clevulul in vederea depdgirii acestor posibilitdti. Acordul intre cerinfele
invatdmintului si posibilititile elevului se afld intr-o relatie dinamicd cu
tendinte ascendente, in sensul cd un acord aproape perfect este accepta-
Hil numal ca punct de plecare in activitalea educativid, pe parcurs corin-
tle tind s& depiseascd cu ceva {accesibil totusi) posibilitd{ile clevulul
toemal pentru a-l stimula s se dezvolte, s3 se autodepiscasca. Impon-
tant de refinut este faptul cd, In conceptia pedagogieil stiintifice se
punc accenlul pe respectarea sistematicd a principiului tratirii diferon-
ate a elevilor: de obieel, tratarea individuald se aplicd dupd ce se con-
statd uncle lipsuri in pregétirca elevilor, or soluila, recomandarca peo
care o fac unii autori, uncle studii [21] ar fi sd s¢ aplice sistematic si
preventiv, nu curallv, cuprinzind in cimpul atentiei pe toti elevii, nu
numat asa-zisele cazuri®, ,copii problemd®. O alti remarcd este accea
v tratarea difcreniiatd a clevilor in invafdmint trebuie s& se desfisoare
ca un proces cu o dinamicd interioerd continud de la inferior la supo-
rior si nu de diferenflere staticd, definitiva (nu semnificd instruirea ele-
vilor la niveluri diferite); acest aspect arc importantd in tratarea indivi-
duali a clevilor, dar mai ales in tratarca pe grupurl. Impdrtirea clasei
pe grupuri de elevi; buni, mijlocii si siabi, cste conceputd temporar;
o datd cu desvoltarca clevilor componenta grupurilor se schimbi, dina-
mica procesului de diferentiere mergind de jos in sus. In cadrul ace-
luiasi grup se pot face diferentieri dupa criterii subordonate [18], fapt
care ne permite sa constatim muititudinea pesibilitdtilor de diferenticrc
st totodatdl apartenenta, in acelasi timp, a unuia si aceluiasi elev la mat
multe grupuri,

In aceastii conceptic asupra tratdrii diferentiate a elevilor in proce-
sub ecducational-didactic, rolul profesorului creste, dificultdtile sporesc,
proetinzindu-i mai multii creativitate, operativitate, spirit organizatoric,
mult tact si diserefie, clorturi compensate din plin prin satisfactia de a fi
rontribuit prin aceasta la valorificarea maxima a individualititi fieciral
clewv,

In conditiile muncii didactice cu coleotive mari de elevi (cea. 25—4),
esto operantin tratarea diferentiatd g elevilur extinsi de la particularitatile
individuale la cele de grup [34; 4; 18]. Grupul rccunoscut in cerectarea
noastrd  ca unilate didacticd reprezentativi a unor particularitati aic
olevilor, diferd de aceeptiunca termenului in sociologie [24] prin mal
multe caracteristici:

-— sub aspectul componenfei poate cuprinde  atitea individualitas
cite au comunit acccasi trisfturd temperamentald, deficiente privind
volumul de cunostinte, natura grogelil comise in ofectuarca toemelor cte.:

—- apartenente unula si aceluiasi membru la diferite grupuri din

viasii:
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- - mobilitatea, dinamica grupului in funciie de cvolutia, dezvoltarca
indivizilor, a diferitilor membri. Schimbarea componentel grupului nu
afveteazd cu nimic buna desfasurare a activitd$il grupulul, deoarece
ace~t Jueru este cunoscut numai de catre profesor;

— anonimatul apartenentei la un anumit grup asigurd prevenirea
uncr stari psihologice daunatoare (complexe de inferioritate saw invers):

-~ rolul conducitor revine profesorulud si nicidecum unui lder din-
tre membril grupulul de elevi sau impus din alara.

In concluzie, putem spune cd modul in care concepem noi iratarea
diferentiatd a clevilor in procesul de inviidmint contribuie la crearea
in sroald a unui astfel de climat incit ,cxperimentarca individuald si
veflexiunea in comun s34 se cheme una pe alta st sd se echilibrezes
(1. Plaget). Sarcinile educatiei comuniste, in special, pot {i realizate stimu-
lind ;1 dezvoliind posibilitafile fiecarui elev, dar totodald avind in aten-
tia noastrd intregul colectiv al clasel. Evident, diferenticrea elevilor in
procesul de invatdmint, asa cum o conceperm nol, nu are nimic comun
vu diferentierea, cu sclectia bazatd pe criterii nestiintifice cu substrat de
clasd, asa cum s¢ pune inci problema in scolile din R F. a Germanici,
Austria, Olanda, Franta, ltalia. Grecia, cu toate eriticile aduse [22].

Didaclica stiintifica [21; 2; 35; 29] recunoaste printre cpiteriile de
diferentiere a elevilor in procesul de invdtdmint: volumul si complexitaten
informatiilor; capacitatea de munca a elevilor; particularititile activitotii
procusclor psihice, intelectuale, in special ale spiritului de observatic,
atentiel, particularitdtfile memericl, gindirll, predominarea  memoricl
asupra gindirii sau invers, variatiile individuale in rationament, frec-
venia  unor asociatii, directii preferate  in rajionament, Inclinatil.
aptlitudini etc.; particularitatile afectivitatii si ale aclivitatil voluntars.

Volumul §i compleritatea informatiilor ii difcrentiazd pe elevi, dar
singure nu sint semmificative pentru stabilirea nivelului de dezvoliare
intelectuald, aspect important in apreclerca personalitilii i pentru con-
turarca directiilor de dezvoltare in perspecliva a acesteia. Deosebirl semni-
Ticative in procesul invatdrii apar mail cvident in sfera intereselor, incli-
natillor st aptitudinilor, tempoului, rapiditifii. Interesele, pe linga faptul
civinregistreazii o mare fluctuatie in pericada scolaritayil, difcrentiindu-!
poe unul si acclasi elev raportat la propria sa perscand in diferite etape de
doezvoltare, nu constituie un indiciu specific asupra capaciidtilor intelec-
tuale §i practice ale elevilor, multi dintre ¢i manifestind  interes pentru
discipline si activitati ale carer cerinte-1 depasesce {fapt carc explicd, in
parte, diminuarea treptatd sau disparifia interesului peniru unele disci-
pline). Inelinagiile si aptitudinile intr-adevar permit o difercnticre mai
categoried, detasarea in prim plan a unor clevi, relativ pufini la numar,
dar csupra aceslora nu insistim decarece avem in atentie asa-zisul elev
~mijlociu® cu particularitdiile sale individuale. Rapiditatea (viteza, iuteala
de desfasurare a unel actiuni in timp) nu prezintd valoare prin sine, cf
prin faptul cd serveste drept indiciu asupra particularitatilor gindirii
(Mencinskaia) -— un anumit nivel de analizg, sintezd, abstractizare si gene-
ralizrare, un anumit grad de suplete, clasticitate a gindirii. Tempoul (viteza
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cdooosuccesinne  a aclivitdfil procesclor psihice: mium,  cadentd) lrideas
particularitatile capacitdfii de munecd, [loarte important indiciu asupra
posibilitdtilor de dezvoltare a personalitdtii. Capacitdtile intelectuale i
diferentiaza pe clevi dar, nefiind innilscute, se dezeoltd treptat pe bazu
dezvoltdrii capacitdfii de muncd, care se dezvolid mult mai repede si
mai cvident. Luind In considerare relatia dintre aceste (doud criterii de
diferentiere) indicatoare asupra activitatil elevului, educatorul va organiza
un sistem de influente care sa determine uncle modificdri si in sfera capaci-
tatilor intelectusle. Un anumit nivel de dezveltare a capacitidtii de munca
constituic o conditie importantd in asigurarca succesului la invatdturd
(indiferent de capacitilile intelectuale), Atit capacilatea de muncd et si
capacititile intelectuale se desvoltd sub imperiul unel anumite motivatic
{superioarc, snciale) sustinutd de anumite eforturi veoluntare. De aceca.
remarca pe care o consemneazid M. Rosca [31] cu privire la importania
particularitdtilor afectivititii si ale activitdtii voluntare in aprecierca
intirziatilor mintali si a perspectivei lor de dezvoltare intelectuald, consi-
deriim o este valabild si in studiul asupra copiilor normali. Intr-adevis
indicele de dezvoltare a acestor particularitili poate explica, in parte.
diferenticrea rezultatelor seolare inregistrate de clevi, ca expresie a unor
diferentierl calitative si deci pot constitui puncte de plecare si obicetive
in tratarea diferentiata a elevilor in procesul de invatimint.

Cunoasterca profundd si multilaterald a pariicularitatilor personali-
tatii elevului, modul specific in care ele graviteazd in jurul unei domi-
nante pozitive sau negative —, cunoasterca si folosirea flecirui rezul-
tat obiinut prin infiuentele educative organizate, coxercitate asupra ele-
vului, contribuie la realizarea apropicerii intre profesor si elev — conditic
importantd a efectudrii schimbului de infermatii si inrfurire cducativit
intre acesti factori al invatdmintului.

Stabilirea laturil pozitive, sensibili la influen{elc educative, repro-
zintd calea principald in cunoasterca subicctilor (elevi) si implicit o cals
Ao influentare pedagogica cu sanse de reusita.

Din analiza criteriilor de diferentiere a clevilor si a relatiilor din-
ire acestea rezultd cd baza diversitifii gradelor de dezvoltare intelec-
tald, existente incontestabil intre indivizi, o constituie, mai ales, educatia.

Prin tratarea diferengiatd a clevilor in procesul educational-didactic
si realizeazd un dublu scop; pe de o parte. dezvoltarea individului pe
linia posibilititilor sale proprii, fapt cc duce la accentuarca diferentelor,
ior pe de altil parte, la convergenta individualititilor diferentiat dezvol-
tate spro un scop unic = dezvoltarea maultilaterali a personalitiitii in
slujba colectivitdtii, ceca ce-i apropic pe indivizi. Astfel se realizeazil
individualul prin secial si invers,

3. Implicajiile scolare si sociale ale tratarii diferenfiate a elevi-
lor in procesul cducational-didactic rezultd din contributia pe care o
aduce la realizarca integrald a personalititii fiecdrul clev in parte, la
justa orientarc scolard si profesionald a acestora in scopul integririi
active in viala sociala. Implicatiile scolare si sociale sint puse in evidentd,
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mai ales. prin consecintele ignordrii principiului tratirii diferentiate a
elevilor in procesul de invatdmint (In munca cducativid in general), deoa-
rece insuccesele, raminerea in urmé, repeteniia sint situatii care ~<-mna-
leazd o ,pribugire”, o ,blocare a activitiitii psihice [31], creind o poziti-
psiho-seciald do izolare morald, dificultdti in redresarea lor inteiectuald
si morald, dificultdti in adaptarca clevilor la viata colectivilul now in
care urmeazid sd se incadreze (Hans Lowe).

Multe din studiile recente [22; 15) ajung la concluzia ca rezultatele
nesatisfdcdtoars ale clevilor la seoald nu pot fi atribuite incapacitatii inte-
lectuale ¢l condititlor seciale, atmosferei familiale nefavorabile in care
trdiese subiectit (clevil), precum gi indrumiérii inadeevate si insuficienie
a rlevilor in cadrul procesului de invatéming, lipsel de antrenare a lor in
diferite forme de activitale independentd care ar permife cunoastorea
veald a capacitatilor lor st desvoltarea acestora prin efort propriu,

Tratarca diferentiata a clevilor in procesul cducational-didactic con-
tribuind la puncrca in cvidentd a capacitifilor clevilor, a interesclor si
aptitudinilor lor, la crearca conditiilor propice de dezvoltare a indivi-
zilor sub aceste aspecte, aduce o contributie substantiald la justa orien-
tare scolard si profesionali a clevilor. Orientarea scolard gi prol.osionala
— concepute ca aclivitdti complexe, sistematice §i continue, de durati,
prin care se urmdregte stabilirca unel concordante, unei armonii intre
patrimoniul aptitudinilor si inclinatiilor personalititii si ceriniele dina-
mice ale socividlii In scopul alegerii unui complex de¢ profesiuni — se
bazeazd pe tratarea individuali a clevilor. pe dezvoltarca aptitudinilor
$1 intereselor lor profesionale incd din scoald. Svoala constituie cadrul
ideal de realizare a orientdrii geolare si profesionale datoritd personalu-
lui calificat in diferite specialitdti, plus pregdtirea psthologicd si pedago-
¢icd necesard, preventel sioactivititii consilierului de orientare scolari,
bazei materiale necesare dezvoltiril mualtilaterale,

Tratarca diferentiatd a clevilor in procesul de Inviatimint contiri-
buic la realizarca in fapt o caracterului profund democratic al invaiimin-
tului nostru, asigurind dezvoltarea mudtilaterald o tuluror elevilsr in
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DIFFERENTIATED TREATMENT OF THE PUPILS IN TUE TEACHING PROCESS

(Summary)

Alter amply motivaling the nccessity of (reating the pupils differenzic=dl; in
the leaching process - confining her preoccupations to averages pupils — the auwthor
oresents the concept of dilferentiated treatment in conlemporary scientific pedagony,
sondering evideat its essence and the differentiation criteria in scientific didactics.

Sovial and schwol implications of the differentated treatment of the puplls
o tonching process are al=o shotehed in the pa




ANALIZA LUCRARILOR DE LABORATOR IN CADRUL PRACTICII
PEDAGOGICE A STUDENTILOR

de
8. TRITFEANU

Analiza lectitlor tinute de studenti in cadrul practicii pedagogice ¢ m-
stituic un mijioc oficlent de formare si perfectionare a priceperilor gi
deprinderilor didactice,

Activitalea de analizd a lucrdrilor de laborator — ca ovice activi-
tate didooticd — reprezintd o muncd complexd compuséd dintr-un siv e
activnl didactics cure la rindu-le sint alcituite din operatii simple, sub-
ordorate FL17 Aceastd activitate presupunce: 1. Urmdrirea si observarca
deocatre student a Intregi activitd{i desfasurale in iaborator, adiea ur-
midwiven sl osesizarear ay aoactivitelil profosoralul In timpul desid el
alerdrii §1 by a activitati oleviloy in ficeare momoent al fucrdivil., 2. fnre-
gistrarea (Wiotogralicrca™) in jurnalele de practicad a datelor ouservatiof
Aceastd aclione impune studentului: a) prelucrarca mintald a faptelor
abservate In vederea seloctionin color reprezentative, a esentialulii Jdin
cunostinlele repetate, aplicate si demonsivate In luerave, a priceperilor si
deprinderiloy exersate si formate la olevi sa; b) consemnarea, notarca
folosind prescurtiri, semne conventionale cte. — a celor observate in
docursc! luordnil, In slivsic. 30 Inferpretarea dutelor observatiel, Adicas
a) analiva mintald a problemelor legate de coniinutul lucrdrii, de mij-
loacele ol modul de organizare si ofectuare o el, ) raportarca celor obsev-
vate la cerintele psiho-pedagogice $1 metodice cunoscute teoretic di stu-
denti, in vederca elaboririi aprecierilor povitive sau negative, a stabilirii
cauzelor care au goncrat aparifia aspectelor respoeclive, §ioco) gasire
formularca si motivarca unor recomandiri (propuncri) judiciease mrenite
sd ridice oficienta lueriivll respoective.

Aceste actiunt sl operatii didactice, prin repotare constientd. orin
exersare pot deveni priceperi gl deprindest, inresistrind gracde difevin de
automatizare. Ulterior, prin wiilizarca st integrares lor coatinud, vard
si creatoare in eontextul activitdiil didaciice de #1 cu zio ole so perfecti
neazd sl devin insusird stabile care permit profesorulul sa ofectuess -
sucees analiza sioautoanaliza oricired hucravd de faborator, Resglld o
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aici, cd activitatea de analizd pretinde studentiler priceperi §i deprinderi
didactice {de a observa, inregistra si interpreia) care la rindu-le implied
¢ serie de calitdti §i capacitéti intelectuale: spirit de observatic dezvoliat
bazat pe o atenyie voluntard stabila si pe o rationald distribuire a oi,
capacitale de a gindi analitic si sintetic, de generalizare si abstractizare
mare, orientare multilateraly a gindirii pedagogice, precizic si rapiditate
in recunoasterca cerintelor pedagogice, rveproducere mijlociti (prin aso-
clatil) a tezelor i normelor pedagogice insusite, imaginatic reproductiva
51 creatoare cotc. Pe aceste calitdti se intemelaza si formarea aptitudinilor
didactice de a aprecia st interpreta faptele, fenomencle pedagogice mani-
Testate In lucrarea de laborator asistatd si de a face recomandari menite
sa ridice eficienta ei.

Considerind aptitudinile didactice drept insugiri psihice si fizice care-i
permit profesorului s@ efectueze cu succes aetivitatea instructiv-educa-
téva [11, p. 431], [5, p. 58] sau cupacitdfi realizate in cursul activitatii
{4, p. 6], putem sustine ¢d priceperile si deprinderile de a observa, inre-
gistra si interpreta datele culese in cadrul lectiei asistate stau la baza
si favorizeazd formarea aptittdinilor didactice de a4 analiza si aprecia
lectia respectiva.

Evident, aceste aptitudini sint direct conditionate si se formeazi pe
fundul aptitudinilor generale ale individului si Indcosebl a cclor didactice.

Literatura de specialitate prezintd principalcle aptitudini pe care
munca de instruire si de educare le implicd {1, 3, 4, 5, 7. 8, 11}, indicd si
conditiije care lavorizeazd formarca lor {9, 6, 9, 10, 11]. dar ramine defi-
citard sub raportul cvidentierii procesului formirii lor in gencral si la
studentyi in special. Acelasi neajuns 1l constatim si dacd urmarim tra-
tarca diferentgiata a aptitudinilor in functie de natura activitatii didactice.
Este adevarat cd succesul oricarei activitdti didactice depinde de oxis-
tenta unor aptitudini generale a caror insumare determind talentul peda-
gouic |5, p. 58] [11, p. 440] cxprimat prin malestric pedagogica si tact poeda-
gogic [1, p. 99], [3, p- 256), [8, p. 134], dar specificul, natura diferitd a acti-
vitaiilor instructiv-educative (activitate de predare, de educare prin forme si
procedee in afara lectiel, de analizil i autoevaluare a unel activitdti ete.)
reclamil aptitudind specifice, care, evident, depind de cele generale siose
furmcaza pe fondul acestora. Tecmat In legiiturd cu acest specific al apti-
tudinilor didactice, literatura de specialitate rdmine descoperitd.

Pornind de la accesie consiatdrl, studiul prezent isi propune s3 aduca
unzle date privind procesul formirii la studenti a aptitudinilor didactico
legate de analiza lueririlor de laborator. In acest scop am initiat un expe-
riment pedagogic inlre anili 19661968, cu patru grupe de studenti {Insu-
niind 46 de subicefl) de la Facultatea do fizicd-chimic a Institutalnt peda-
gogic din Cluj.

Metodica cercetirii. Cercetarea a urmirit un dablu obicciiv: 1, Sa
detormine particuwlaritatile procesului de formare la studenti a aptitu-
dinilor didactice legate de activitatea de analizd a luerdrilor de laborator
e chimie tinute la clevit clasclor VII si VIII, si 2. 3 pund in evidentd
¢tva mijloace si procedee didactice moenite s optimizeze formarea apti-
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tudinilor de analizi a lucrdriler de laborator la studenti prin practica
pedagogica.

Ca metode de invesligatic am folosit: a) Observarca si inregistrarea
in protocoale a datelor privind modul cum analizeazd studentii lectiile
asistate in general si lucrdrile de laberator in special. by Studiul docu-
mentelor de practicd pedagogicd ale studentilor (jurnalele de practica.
planurile lucrarilor de laborator intocmite de subiectii nostri st procesele
verbale de analizd). ¢) Experimentul pedagogic esalonat pe tot parcursul
cercetirii. Ca mijloace tehnice am utilizat magnetofonul, pentru inregis-
trarea moduiui de efectuare a lucrarilor de laborator-model si a color do
proba, precum si analizele acestora.

Cercetarea a Inceput prin observarea modului cum crau organizate
lucrarile de laborator de catre studenti si mai ales cum eran ele analizate
in conditiile practicii pedagogice obignuite. Datele observatiei ne-au con-
dus spro urmatoarele constatir;

1. Lucrdrile de laborator initiate si analizate de studenti ocupd un
lic minor in sistermul de lectil organizate In cadrul practicii pedagogice.
Astfel. din totalul de ceca 42 de leciii asistate, predate si analizate de
studenti in cursul singurului an de practicd, doar 2—3 sint destinate Ju-
crarilor de laborator, ceca ce reprezinta 7,149, Apreciem cd numirul lor
oste insuficient pentru a-i familiariza pe studenti cu problemele pe care
ie ridicd aceastd importanti activitate si mal ales pentru formarca unor
priceperi §i deprinderi didactice legate de buna lor desfisurare.

I, Datoritd numaruelui redus de luerdri de laborator tinute si asis-
tate de studenti acestia surprind, retin si noteazid in jurnalele de practicd
doar frinturi dn lucrérile efectuate de elevi sl numat citeva aspecte legaie
de continutul si metodica desfasurdrii el Astiel, aspectele legate de nive-
Iul stiintific al lucrdrii, de calitatea lucrdrii oxecutate de clevi, de
modul cum profesorul a organizat §i condus desfdsurarea lucrdrii s.a.
rimin neobservate de studenti. Dovadid c¢a acestia nu stiu ¢e s3 urmi-
reascd la o lucrare sl mai ales nu stiu cum si interpreteze datele obser-
vatietr lor, nu pot face recomandari privind ridicarea eficientei lucrdrii

Pornind de la aceste constatiri, in corcetarca initiatd am intreprins
urmatoarcle: I, Am prezentat grupel experimentale un instruefaj —- oral
$1 seris — care a cuprins problemele ce trebuie urmarite in cadrul
lucrdrilor de laborator si modul cum trebuic sd interpreteze datele
observatici, precum si criteriile de evaluare a analizei lucrarilor res-
pective’. 20 Am redistribuit tipurile de lectii din cadrul sistemuloi de

! Criteriile de evaluare a apalizei lucrdrilor de laboralor prezentate studen-
{itor sint: a) precizia in determinarea continutului lucrarii demonstrate de profesor
i a celor efectuate de elevi; b) natura $i velumul aspectelor inregistrate in raport
cu cele propuse spre observare; ) calitatea aprecierilor pozitive (respectiv nega-
tivey si a cxemplificdriior si argumentdrilor aduse privind {eate aspectele legate
de desfasurarca luerdrii (continut, scop, structurd eic); d) valoarea gencralizdrilor
teoretice si a4 propunerilor concrete privind sporirea eficientel lucr@ril respective:
¢) gradul de sistematizarc si ierarhizare a observatiilor in functie de problemele
mdore ale acesiut gen de activitate.

Q Tovelolonia—Bacdaregia 1837
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lectii asistate, predate gi analizate de subiectili nostri. Astfel din cca 42
de lectil, 10 au fost destinate lucrérilor de laborator, ceea ce reprezinta
o proportie de 23,800/ si o crestere intreitd fatd de practica obignuitd.
3. Pentru a le inlesni studeniilor urmirirea activitatii elevilor in cadreul
tucriirilor de laborator, pentru a putea sesiza nivelul priceperilor si de-
prinderilor de muned independenti a acestora, precum §1 problemele
pedagogice care le incumbia dintr-o astfel de activitaie: a) Am complicat
weptat continutul lucrdrilor de laborator. Astfel am inceput cu lucrdri
simple (cl, VIl-a) menite sd formeze clevilor priceperi sl deprindert
clementare de a minui ustensilele de laborator (eprubete, erlenmeyerul.
bagheta, pipeta ctc)) si de a cfectua operatii fizice si chimice (a docanta,
filtra, titra s.a.), apoi am frecut la lucrari compuse din 2—3 faze, carc
reclamau priceperi si deprinderi complexe {(a recunoaste produsul reac-
tiei, tipul de reactie etc) si am sfirsit prin lucrdri (cl. a VIll-a) cu
caracter de cercetare elementar, lueriri in care — fird a sc demonstra
— clevii aveau de ales si recunoscut reactantil, tipul de reaclic etc.
) Am cerut subiectilor nostri sd utilizeze diapozitive pentru delimitarca
exactd a fazelor si momentelor lucrarii (fiecare diapozitiv reprezentind
un moment al lucrdrii) si pentru a releva unele proprietati ale reactan-
tilor care pot scipa observatiei elevilor datoritd proportiel lor reduse saun
vitezei prea mari cu care se produc. ¢) Am preting acestora si analizeze
fisele de leborator intocmite de clevi in decursul Jucririi. Fisa cuprindea:
denumirea lucrédrii, substantele si aparalura felosite, modul de efectuare
a lucrarii, obscrvatii personaie, ccuatia reactiei chimice i concluzii [12]
4. Am oferit grupelor de practicd lucriri de laborator si analize model.
Discutiile introductive si de incheicre si instructajul ficut de cétre pro-
fesori elevilor au fost inregistrate pe bandi de magnetofon, pentru a
pulea fi reproduse la nevoie in cadrul analizei. Analiza model a fost
data si in scris studentilor pentru a avea un ghid in desfasurarea anali-
zelor urmaitoare, 5. Periodic am ficut analiza jurnalelor de practicd
cu scopul de a constata care din aspectele luerdrilor de laborator scapi
observatiei sau ating un nivel scizut de interpretare.  Constatidrile
au fost comunicate imediat studentilor. 6. Dupd prima lucrare de labo-
rator la care au asistat subiectii nostri, am dat intiia probd de analizi,
spre a constata ,,nivelul actual* al priceperilor si deprinderilor de a
observa, inregistra si interpreta problemele pe care le ridicd o astfel de
activitate. Proba a constat dintr-o analizi in scris a lucrdril respoective.
Imediat dupid aplicarea probei, am oferit studentilor analiza model spre
a le da posibilitatea sd-si confrunte cantitatca si calitatea observatiilor si
aprecicrilor proprii cu cele pe care lucrarea initiatd le-a ridicat in mod
real, La sfirsitul practicii pedagogice (Ia ultima lucrare de laborator), am
dat a doua probi de analizdi in scris, cu scopul de a inregistra progresele
realizate pe linia observirii, notirii ¢i mai ales interpretdrii datcior pe
care 0 lucrare de laborator le impune. Evident, cu acest prilej am veri-
fical si eficacitatea masurilor intreprinse.

Prezentarea st interpretarea rezaltatelor obfinute. Datele obtinutoe
prin cele doud probe aplicale stwdentilor sint ~uprinse i tabelut !
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Datele cupringe in proba 1 se caracterizeaza, pe de o parte, prin
indici ridicall al problemelor nesesizate®, ai |, sencralitdtilor™ si al | inre-
vistrarilor {ragmentare” ale tuturor aspectelor pe care organizarea unci
cugrari de laborator le implicd, indicii calitativi oscilind intre 01, si
82,60%, pe de altd parte prin nivelul redus al proportiei | inregistraviior
complele cu aprecieri dezvoltate™ sioal Linrvegistrarvilor complete ca apre-
ciert sumare”, indicii canlilativi alingind valor] intre 004 si 28,28,
Acest fapt doemonsireazi ¢, desi studentii cunose problemele pe care ire-
buie &i le wrmarcascd la o lucrare ¢ au dobindit o oarccare expevienis
in urmarirea, inregistrarea si interpretarca datelor culese in urma asis-
tentel la lectie - prima lucrare de laboralor a fost organizatda dupa
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cca dond luni de practicd pedagogici — totusi in cadrul primel iuerari
la care au asistat nu surprind toate aspectele pe cave le-a ridicat, ci doar
uneie, si acestea nu in totalitatea lor (¢i doar frinturl de idel, de cunos-
tinte repetate in clasi. din lucrarea demonstratd si cfectuatda de elevi
etc.). Explicatia rezida in faptul ¢d studentii nu sint deprinsi cu wrmarirea
preblemelor legate de aceastd lucrare - - mal ales cu problemele specifice
ate acostul gen de activitate: conjinutul coneret al lucriirii, etapele ei de
desfisurare, aspectele metodice s.a. —, nu pot aplica cunostiniele peda-
Jogice 51 metodice insusite in procesul viu al desfasurarii luerdrii, nu
pot raperta concretul (ceea ce vad in timpul lucrdrii) la cerintele peda-
cociee pe care o astfel de luerave le reciama,

Aplicind sistemul de maswri mentional In metodica cercetirii, con-
statdm In cadrul probei a Il-a un real progres pe linia sesizarii, noidrii
si mai ales a interpretirit de catre subicceli a tuturer problemoios legate
tde organizarea st desfasurarea Jucrarilor de laborator. Progresul este
marcat, pe de o parte, printr-o reducere sensibili a proporiiel probic-
melor nesesizate™ si ,wpeneralitdtiior” tuturor aspectelor lucrdrit si in-
decscbi a celur specifice (004,—239207). Pe de altd parte, prin cresterea
proportici ,Inregistrarilor complete ¢u aprecieri sumare si dezvoltate”
ale tuturor problemelor si mal ales ale celor specifice lucrarii (30,44%, -
42.610).

Examinind datele probei a Il-a constatam urmaitoarele:

1. Indicii cantitativi ai problemelor ,.nesesizate™ sioal consemndrii
lor in formulirt ,generale®, prin valorile lor reduse pun in luminéi aspec-
teie luerdrilor de laborator care s-au impus observatiol studentilor: orga-
nizarea loculul de munci, repetarea cunostintelor teoretice pe care elevii
vrmau si le aplice in lucrare, demonstrarea modulul de ofectuare a lucrdrii,
metodele si procedeele utilizate de profesor si atitudinea profesorului pe
'ot parcursul desfasurdrii lucraril (aspecte semnalate de tofi subiectii si
care au atins nivelul ccl mai ridicat de inregistrare si interpretare, indicii
ascilind intre 54,349/, si 82,610), fapt ce demonsireazd ¢ aceste aspecte
Linind de esenta si conditionind reusila lucririt de laboralur, s-au impus
atenticl studentilor si ele constituiesc problemele majore ale acestei acti-
vititi didactice.

Problemele care au atins un nivel mai scizub de lnterpretare sint:
aranjarea locului de munca dupd efecutarea lucriivii, analiza moduhid
cum a decurs lucrarea, aspecte prividd felul ¢ au executat elevil
lucrarea g atitudinea acestora in timpul efectuarii lucrarii (incdicii L,in-
regi=trarilor complete cu aprecieri dezvoltate 31 sumare” ajuneind ia
valort indre 30,4407 g1 41,300.). Explicatia acestul neajuns rezida. credens,
in urmdtoarele: a) Aceste aspecte In mod obisnuit ating un nivel mal
scazut de realizare In timpul desfasurdrii lucrdrii de catre studenti. fic
datorita faptuiui ca efortul ler se concentreazd spro problemele majore
ale acestei activititi, fie din lpsd de timp. B Urmiirirca modului enm
luereazd elevii este o aclivitale psiho-pedagouicd complexd §i grea. Ea
cere studentului o atentie distributiva, o capacitate analitico-sintetica a
sindiri pedagogice desvoliatd si o suplete a spivitului de observatic pentru
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a puteca cuprinde deodata tot ceoea co face fiecare clev in parte (notim
cd in clasd erau cca 25 elevi). Evident, aceste calitati se formeard treptas
st printr-o activitate pedagogica Indelungatd, In plus, mai adiugam ci
subiectii nostri, pentru a nu perturia activitatea elevilor, nu s-au deplasal
de la locurile ler sioastfel nu oau putut observa pe toli elevii, ci doar
pe col din jur. Neavind certitudinea valabilitiiii celor observate la un
numdr mic de clevi, unii subiecti (21.73%%) au facut afirmatii vagi, near-
gumentate, lar alil (41.31%%) au redat numai uncle aspecte legate de
modul de efectuare a lucraril de catre clevi.

Mentiondm ¢a In analizele curente, cind subiectii au avut rdagazul
necesar pentru a studia fisele de laburator intoemite de elevi. obser-
vatille ¢ aprecierile lor crau incomparabil mai hogate si la obiect. Totusi,
se impunce ca in viitor atentia Indrumidtorilor de practicd sa se indreple
maj insistent asupra acestor probleme,

2. Datele cuprinse In tabel si analiva jurnalelor de practicd dezvaluic
faptul ¢d procesul obscrvirii, al inregistrarii si al interpretarii datelor
evolueard de la date vagi, gencrale™, spre redarca datelor si aprecierilor
[fragmentare”, apoi spre redarea datclor complete siocu aprecieri su-
mare” si abla in cele din urmi spre date complete cu aprecieri des-
voliate”, Rezultd de aid ¢ priceperile s1odeprinderile de a sesiza si
inregistra dateic observatiol se formeazd relativ mal user decit cele de
interpretarc. de ovaluare a problemelor pe care le ridicd o Jucrare deo
laborator. Acest fapt «ste de altfel explicabil. A inregisira intreaga dos-
msvrare a acester activitdti este o operatic cu mult mai usoard  decit
icomenta, expiica, argunmenta sl ainterpreta dateie constatate.

Mai mulr, datele procentuale relevi ¢l procesu? formarii priceperilov
Jde analiza evolucazd de ia observarca faptelor, a fenomenclor pedagogice
spre aprecierea lor sio in cele din urmi, spre formularea wunor recoman-
ddri, Lucru de asemenca firese i exnlicabil.

Obaervarea faptelor cuprinse in desfasurarea lucrarilor de laborator
ca o pereeptie dirijatd, selectivd i orientatd de un scop evoineaza sioin
cazul sublectilor nostrl, de la obserearea simpla (de a sesiza, a constata
existenla faptelor) spre observarca anclitied {de a sesiza, a desprinde dis-
tinet fiecare aspect, calitdtile si neajunsurile lul). Observarca analitica
a faptelor pedagougice Implicd o rajionald si rapidd distribuire a atentic:
si o suplete a spiritului de obsorvatie. In proresul obse:varii studentul
carce asisti trebule s urmireascl, s perceapi, sié cuprindi si sa inre-
gistreze un volum mare de fapte (tot ce {ace, ce spune, ce si cum Intreabd
profesorul, cum demonsireazd, coordonecazi, supravegheazi si intervine
in desfisurarca lucrdrii, cum efectucazd clevii lucrarvea etel), trebuie sd-s1
deplascze rapid si cu usurintd atentia de la ceea o intreprinde profe-
soru] la elevi. la ccea ce fac aceslia, precum si la propria-i activitate (sa
s autoobserve pentru a vedea cum noteazdl datele observatiei). Mai mult,
din noianul de fapte pe care le sesizeard, le percepe studentul care
asistd, trebuic <a le sclecteze pe cele mal reprezentative pentru pro-
blema urmirita. Din cauza volumului mare de fapte, subiectii nostri
si-au concentrat atentia, prin forta imprejurdrilor, spre aspectele cave
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tin de vsenla lucrarii si mai ales asupra profeserulul (studentul pro-
puniitor), neglijind pe elevi. La acestea se adaugd si interesul studentilor,
care in primul rind este oriermat spre a invata din experienta colegilor,
spre a-si fixa o structurd corespunzitoare de desfasurare a lucririlor de
faborator, a-si insusgi cele mal bune metode s1 procedes de a demonstra
tehnica de lucru, a crea o atmosferd priclnicd de muncd ete., si numai
derivat din acest interes 181 propun sa urmaéareascd si celeialte probleme
pe care aclivitatea de analizi le reclamd.

Aprecierca faptelor observate ca aptitudine didacticd cu reale
valenfe formative -- presupune prelucrarca mintald corectd si rapidd a
faptelor manifestate In decursul lucrdrii, adici o analizd minufioasd a
ansamblului de fapte, de cunoslinte cu care s-a operat in cadrul fiecdret
etape a jucririi, o comparare a lor de la o etapi la alta, o comparare a
faptelor receptionate cu altele similare vdzute in alte lucrdri, — facind
apcl continuu la reprezentirile lor in legduurd cu aceste fapte —, sau
intilnite de studenti in cxperienta proprie. in vederea sesizirii si preci-
#arii esentei, a notelor caracteristice a faptelor si a nivelului lor de des-
voltare, Precum si o raporlare {prin generalizare) a lor Ja cerintele
metodice si pedagogice cunoscute, pentru a decide dacd sint bine sau riu
realizate. Asadar, gprecierea este rezultatul prelucririi datelor observatici
pe baza unor sisteme de operalit de gindire mobile care se intrepitrund
fa nivele diferite de pencralitate si se conditioncazi reciproce. Ca urmare,
este firese ca aptitudinea de a aprecia modul de desfdsurare a Iucrdrii de
laborator si urmesze observirii faplelor si 83 se formeze mal greu.
In aprecicrea problemclor pe care le ridicd o astfel de lucrare, in cazul
subicetilor nostri, s-au coniurat doud particularitisi: a) studentii apre-
ciazd corect §1 cu mal mare usuringd acele aspecte pe care, sub raport
teoretie i practic le stipinese (nivelul stiinfific al cunostinielor repetate,
aplicate, demonstrate i identificate de clevi in decursul lucririi, teh-
nica execcutarii expericntelor s.al), sau cu care s-au mal intilanit in alte
lectii asistate si analizate (metodele si procedecle utilizate, atitudinea pro-
fesorului, modul si nivelul de realizare a scopulul ete). Rezultd de aici,
pr de o parte, rolul si utilitatea cunestinfelor de specialitate si meto-
dico-pedagogice si a oxersidrii studentilor in aplicarea lor corectd in
munca de laborator. Pe de altd parte, rezulta elicacitalea masurilor in-
treprinse, indeosebi a instructajului ficut, a sporirll numarului de lucrdri
Linute, viazute si analizate si a analivelor complete si multilaterale ofec-
tuate, by Studentii scsizeazi si redan arsumentat aspectele negative ale
problemelor inregistrate, inaintea celor pozitive. Explicatia acestul feno-
men rezidd, credem, in fapiul cid aspectele mal putin realizate pe par-
cursul lucradrii constituie obicetul recomandarilor oo se cer a i ficute in
cadrul analizelor si, ca urmare, din volumul mare de probleme pe care
le sesizeazi si le apreciazf studentii au sclectionat in primul rind pe
acestea, Pe de alta parte, datoritd reducerii orelor de practici pedago-
gica®, presati de timp, in cadrul analizelor se insistd numeai asupra as-

* Despre consecintiele reducerii orelor de practicd pedagogicd, verl indicatia
bibliografica nr. 2.
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pectelor negative din lecyit. Rerulta necesitatea de a-i deprinde pe
studenfi cu aprecierca argumentatd si a aspectelor pozitive, in vederca
asigurarii caracterulul consilent al organizdrii luerdrilor si mal ales al
fixarii {,,intaririi") modelului pozitiv vazut in cadrul lucrarilor de labo-
raRor.

F'ormularea recomanddrilor pe marginea aspectelor inregistrate si
apreciate In cadrul lucririlor de laborator este rezultatul aceluiasi sistem
ar operalil mintale st judecdti pedagogice care se intrepitrund la nivele
diferite de abstractizare si gencralizare. Capacitatea de & face recoman-
diri - aplicati frecevent si In mod creator in situatii variate — devine
aptitudine. Ea presupune mai intii o sesizare si inregistrare fideld a fap-
telor, o prelucrare si o apreciere corcetd a lor, prin raportarea concre-
tului la cerintele pedagogice cunoscute (prin abstractizare si generalizarce).
In 2l doilea rind ca presupunc o selectare (prin abstractizare) a aspec-
welor care au atins un nivel mail scizut de realizare si apoi o noud analizii
a [iecarul aspect, o raportare s1 integrare a lul in coordonatele ieoretice
cunoscuie de studenti in vederca gasirii cauzelor care le-au generat. O dati
descoperitd  cauza, trebuice cdulatd solutia de remedicre, adicd sa se
analizeze in planul mintal acele teze, norme (procodee metodice) Insusite
teorctic care, aplicate la faptul concret, ar duce la imbunitdtirea lui (o
raportare prin operatiile gindirii, a abstractului la concret). In planu!
conoretutul, studentul din nou trebule sid reconstituie actiunca, faptul
(s8-1 vadad cu ,,0chil imaginatiel*’), respectiv si-1 aprecieze asa cum s-ar
desfisura in urma corectivului  (procedeului) adus si apoi sd decida
{respectiv sa formuleze) asupra rccomandirili pe care sd o facd si mal
ales sd géseascd si argumentele (facind apel la judecadtl si rationamente
pedagogice) pe care si le aducd in sustinerca ei. latd deci cd aptitudinea
de a face recomandidri angajeard intreaga capacitate intelectuald a studen-
tulul, cid ca implicd un complex de operatii mintale efectuate in ambele
planuri (concret si abstract), o intrepatrundere permanenti a lor la nivele
din ce in ce mal ridicate §1 un timp mai indelungat de elaborare, o
pericadid de . gestatie™ intclectuald a faptclor respective. Ca urmare, este
firese ca accastd aptitudine séd urmeze celorlalte pe care ca se bazeaza.

Cercetarea releva ¢d studentii fac recomandari judicioase privind
nivelul stiintific al cunostintelor propundtorului st clevilor, claritatea
intrebirilor formulate, modul de a demonstra lucrarca, felul cum s-au
asigurat cele necesare desfasurdrii Iucedrii, atitudinea si atmosfera creati
de propunitor in timpul lucrérii si justetea alegerii si mai ales utilizarii
metodelor si procedeelor didactice. Din nou sintem nevoiti sda semnalam
cd numdarul si calitatea recomanddrilor scad simiitor in cazul aspectelor
legate de modul de executare a lucraril de cdtre elevi, de nivelul price-
periler si deprinderilor lor de munci independentd si de calilatea ana-
lizel lucrdril desfisurate facutdi de propundtor. Faptul cd nol am aplicat
studentilor proba II imediat dupd asistentd si nu le-am crcat posibilitatea
studierii fiselor de lahorator intocmite de clevi, explicd, credem, acest
neajuns. Retinind rezultatele pozitive inregistrate de s bicctii nostri pe
linia lormirii aptitudinii de a face recomandari in legadturd cu nume-
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roase aspecte ale luerérii de laborater asistate, precum gi a altora cuprinse
in jurnalele de praclicd, putem sustine atit posibilitatea formiirii ci in
cadrul practicii pedagogice c¢it si eficienta masurilor intreprinse in aceastd
directic, Astfel utilizarea, in cadrul analizelor, a bandei de magnetofon
a creat studentilor posibilitatea de a descoperi impreciziunile gi gregelile
din limbajul propunitorului si din cunostintele elevilor si de a reflecta
asupra modului lor de prevenire si inlaturare. Analiza jurnalelor de
practicd si relevarca la modul coneret a aspectelor care scapd observalici
ior sau ating un nivel sciizut de interpretare a condus spre stimularea
interesulut studentilor si spre imbunatdjirea activitatii de analiza. Fisele
de laborator intocmite de elevi le-a oferit prilejul de a sesiza uncle
greutdti si lacune din cunostintcele acestora, de a serie ccuatia reacticl
chimice si, evident, de a-i cunoaste pe elevi. In fine, analizele model si
tvle curente, cuprinzind multilateral faptele manifestate In desfasurarca
tucrdrilor de laborator, i-au ajutat §i stimulat spre o urmirire ampia
$i o Interpretare corecti a tuturor problemelor legate de aceastd activi-
tate. Teate acesiea s-au repercutat pozitiv asupra pregatiril studentilor
pentru acest gen de activitate, Ca urmare recomandim utilizarea acestor
praocedee In cadrul practicii pedagogice.

Concluzii. Din cele de mai sus putem conchide urmatoarele:

1. Analiza lucridrilor de laborator organizate de studenii cu elevil de
virsti scolard mijlocie, constituind o activitate complexd, pretinde [ie-
carui student, pe lingd o temeinicd pregitire de specialitaie, metodicl
si pedagogicd, si numeroase priceperi si deprinderi didaclice legate de
observarea, Inregistrarea si interpretarca problemelor pe care o lucrare
de laborator le contine. Aceste priceperi si deprinderi stau la baza apti-
cudinilor didactice de a sesiza i descifra fenomenul pedagogic pe care
faptele manifestate in cadrul lucrdrilor de laberator il contin, de a aproecia
faptele din perspectiva cerintelor metodice si pedagogice, de a discerne
si a face recomandivi utile menite s ridice eficienta lucridrii respoctive.

2, Cerectarva a dezvaluit faptul cd procesul formirii priceperilor
do analizd la studenti evolucazd de la sosizarca si inregistrarea fapiclor
spre aprecierca lor si in cele din urmi spre interpretarca lor. Rezultd od
priceperca si deprinderea de a inregisira (.a fotegrafia“} fapiele se for-
meazd mai usor, in timp ce priceperea de a interpreta datele observatiol
se formeazidl mai anevolos §i intr-un timp mal indelungat. Avem in vedero
indeoschi aptitudinea de a gasi cele mai bune solutii (de a face recoman-
dari) in rezolvarca problemelor pe care o lucrare de iaborator le ridica.
Formarea acestel aptitudini trebuic s3 polarizeze atentia si eforturiie
indrumétorilor de practicd.

3. Cercetarea reliefeaza i problemele care iin de csenta lucri-
rilor de laborator s-au impus atentiei studentilor si au atins un nivel
ridicat de interpretare. Intre acestea mentionam: problemcle legate de
conjinutul lucrdrii si scopul urmadrit, de desfasurarea metedicd a i
(indeoschi aspectele privind organizarea lucririi, demonstrarea ci si pre-
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gatirea teorcticd), de metadele si procedecle utilizaie st de atitudinea sl
calititile reale ale profesorului manifestate pe tot parcursul lucrdrii.
Totodatd cercetarca pune in lumind si aspeciele care sint redate doar
fragmentar in cadrul analizel gi care ating un nivel mal scdzut de inter-
pretare. Intre acestea se cuprind: aranjarca locului de muncd dupil
terminarca lucrdrii, modul cum au cfectuat elevil lucrarca (greutatile
intimpinate de ©i i nivelul priceperilor si deprinderilor lor de munca
independentd) si analiza lucrérii facutd de profesor la terminarca el
Eforturile indrumétorilor de practicd trebuie sa se indrepte spre perfec-
tarca analizel aspectelor majore ale Tucrérilor de laborator si spre faci-
litarea procesului de formare a priceperii de a interprota sioaceste din
urmad aspecte.

Din cele de mai sus concluziondm cd procesul forméarii aptitudinilor
didactice legate de activitatea de analizi a jucrarilor de laborator cste
un proces complex, care incepe in cadrul practicii pedagogice si continua
54 se dezvolte siosa se perfectioneze in conditiile unei munel sustinutc

in scoalll.
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AHAJTHSZ MABOPATOPHBIX 3AHSITHHM B PAMKAX NEJATCTHYECKON MTPAKTHKH
CTY¥JEHTOB

(Peawome)

ABTOp CTATRIL MATAraeT HekoTOPble CCOTLHNOCTH Npoleced GODMHPOBARII Y CTY.ICHTO?
crecobHoCTel anaaHIRpOBATh Mabopatoprue sausmid o xaMui. [lozuépkusaetci TOT daxT,
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ANALYSE DES TRAVAUX DE LABORATOIRE DANS L CADRE DE La
PRATIQUE PEDAGOGIQUE DES ETUDIANTS

(RésumGy

article présente certaines particularités du processus de formuation, chez
les étudiants, de aptitude 4 1'analyse des travaux de laboratoire pour ia chimie.
Dans co contexte on met en évidence gue c¢ processus de formation suait une voic
ascendante, évoluant de lobservation des faiis & leur gppréciation et, en dernjer
Hew, & lu possibilité de donner des recommandations utiles & Pamdclioration de
Pefficacile des travaux respeetifs, De mémae on metl en lumicre toute une série de
procédés ot de moyens didactiques destines & rendre le meilieur possible cc
processus complexe de formation des aptitudes &1 Tanalyse des traovaux de labora-
1oire.



CORELATIA DINTRE SCOPUL SI CONTINUTUIL INVATAMINTULUI
IN PRIMELE CLASE

Studiu de pedagogic comparati

de
ILEANA LASZLOFFY

Avintul — nomaiintilnit pind azi — pc care l-a luat desvoltarca invi-
tamintului nostru, a adus dupd sine o serie de transformiri profunde in
coea ce priveste scopul fundamental al clasclor mici din scoala generata. In
contextul prelungirii invatimintului obligatoriu notiunea de ,scoald ele-
mentards si-a pierdut semnificatia, in locul ei folosindu-se Lol mai frecvent
alie denumird ca: ,primele clase ale scolii gencraler, ..clasele incepdtoare®.
Sclascie T-IV* Noua terminologie oglindeste in primul rind tocmal modifi-
carea rolului primelor clase, Atita timp cit marca majoritate a copiilor
urmau doar patru ani de scoald, scopul principal al invilimintului elc-
mentar era de a oferi elevilor unele cunostinte elementare-practice, unele
priceperi si deprinderi de bazd, cu ajutorul cdrora si se poatd | descurca-
in problemele cele mai simple ale vietil si muncii de toate zilele, Prin pre-
lungirca duratei invatdmintului general obligatoriu, clasele [-IV au devenit
o parte inteqrantd, organicd a Invatdmintului de culturd gencrali. Din
aceasta situatic izvordste si modificarea scopului claselor mici, suborde-
nindu-se scopului gencral al scolil de culturd generald care este de ,a
asigura insugirea de cétre clevi a bazelor culturii generale, de a contribui
la devvoltarea lor intelectuald si fizicd, la formarca lor moral-cetite-
reascd, de a cultiva interesul si dragostca lor pentru muncd ... [4; Gl

Pe lingd acest scop comun pentra toate clascle scolii generale, primele
clase au de indeplinit si un anumit scop specific: acela de a crea o baza
xolidd, un fundament temeinic pentru studiile viitoare pe treplele urmé-
toare ale sistomului de invatamint.

Fiecare treaptd de invatdmint isi indeplineste scopul si menirca sa

rin totalitatea clementelor si componoentelor procesului de inviiamint. la
realizarca acestul scop concurd atit factori obiectivi cit si sublectivi., Unul
din acesti factori, carc are un rol deoschit de important, este continutul
mvatdmintului. De el depinde in mare misurd atit alegerea metodelor cit
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sl a formelor de crganizare a muncii instructive, si, in gencral, Intregul
mers al precesuiul de invaiimint. Ceea ce Inseamnd il realizarca scopului
informational si educational al unei trepte de invatdmint sau al unui anu-
mit tip de¢ scoalda depinde de gradul si nivelul de concordantd ce exista
intre scopul stabilit sj continutul invitimintului

Aceasti corelatie se realizeari la diferite niveluri: a) la nivelul planu-
rilor de invatamint (scopul gencral - - obicete de Invatamint cuprinse in
plan): D) la nivelul programelor disciplinelor (scopul general - coniinu-
tul temelor, capitolelor); ¢ la nivelul manualelor scelare (scupul zencral
- — comtinutul concret al lectiilor),

*

Aflindu-ne in primuol an al aplicivii planului de invatamint al scolii
gencrale de 100 ani {6], consideram util sa ciutdm rispuns la urmitoarcie
introbiri:

-— cum se realizeazil corclatia dintre scopol sl continulul invitliiminiu-
lui la nivelul planului de invatiming; si

— care cste ponderca diferitelor obiocie de invitamint In realivaca
<copulul general &l claselor I-1V?

Pornind de la datele furnizate de cercetdriie noasive cu caracter com-
pavativ®, am considerat ¢ la cristalizarca problemelor mai sus amintite
un. plus de informatie poate f1 adus prin aplicarea metodel comparative,
In acest sens am studiat continutul invitdmintului primar al unor tari
(R. D. Germand, R.P. Ungard, R. 5. F. Iugoslavia si Franta), in care seola-
rizarca incepoe, ca ¢ la nol. la 6 ani, st in care ¢lascle primare se incadrea-
z& In seoald doe culturd generald de 8-=10 ani, subordonindie-se asticl
scopului informational al acesteia,

In planurile de invitamint, de obicei, gasim unele difcrente in denu-
mirea disciplinelor, in numaérul lor, c¢it si in gruparea problemelor din ca-
drul lor. Datoritd acestui fapt, comparavca disciplinelor luate aparte puo-
zintd uncle greatdti. Aceste greoatiti dispar in mare misurdi daca compa-
rarca se face nu pe discipline luale aparte, ol pe grupe de disciplize. In
acest caz nu ne mai deranjearza dacd un anumit material, o anumiti tomd
se incadreazd in una <au in alta dintre disciplinele din cadrul grupului res-
pectiv, si nicl denumirea disciplinei.

Procedind la compararea pe grupe de discipline am utilizat 1ehnica v
Robert Dottrens care, utilizind compararca pe grupe de discipline, a izbuth
sd compare planurile i pregramele scolare din 73 tiri™. Noi insg am facut
o modificare, si anume, in tabelul nostru nu va apere [Religia®™ pontru
simplul motiv ¢d ea nu figureazd in planurile de invitdmint studiate do
noi.

* Studiul de fatd farce parte din teza de doctorat intitulatd:  Conginutal v d-
mintului primar In cinci {ari curopene®,

** R, Dottrens, intr-un studiu comparativ [2}, grupeazi disciplinele din invétda-
mintul primar in 9 grupe de discipline: Limba maternd, Malematicd, Stiinte
reale, Stiinte soclale, Educatia esteticd, Lucrdri practice, Educatia fizicd, Religie.
Alte activitati.
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In clasificarca noastra, disciplinele se grupeaza in urmdtoarele grupe:

1. Limba maternd: Citit-scris, Citire. Gramatici. Ortografic, Compu-
nere, Lecturd

2. Matematicd: Aritmeticd, Geometric:

3. Stinte reale: Cunostinte despre naturd si om, Cunoastorea mediu-
i, Geografie, Exercitii de observatie, Intuitia;

4. Stiinte sociale: Tstorie, Morala;

5. Educatia esteticd: Desen, Muzicd, (Caligrafie;

6. Lucrdri practice: Lucru manual, Indeletniciri practice;

7. Educatia fizica;

8. Alte activitdti: Activitdti la libera alegere, Teme, Activitiiti diri-
Jate, Recreatic.

Peontru a vedea In ce masuri se corcicarzd continutul invatadmintului
primar [I-IV] cu scopul pe care-l urmdireste acest invitimint, redidm in
tahelele de mai jos (nr. 1 ac 1 b, 1 ¢, 1d) penderca grupelor de diseipline
pe clase. Pentru ficcare clasi avem deci cite un iabel, iar in ficcar.
1abel apar opt grupe de dixcipliine.)

Tabed 1.
Clasa T

o 7 Tara

= Crupe «de discipline 2 1. Cer- a-

- P . Roeminia R !.(_cr Ungaria I"g.l.)bl" Fronta
v mand s via :

1

1 Limba maternd 39,0 10,000 56,09 28,39, ! 50,0
2 Alatematicd 17,39, 23,00 25,00, 28,59, | 12,5
4 Stilnte reale SR LM 005 5.0 1482, 1 -

R Stiinte sociale s — - 4,00
3 Discipline estetice 17,3%, 10,0%, 5,09 14,37, 6,79,
8 Lawrdrt practice 4,40, 5,0%, 5,09 - 2,5%,
7 Fducatia fizica 8,80, 10,01, i 10,03, 1,40, 8,37,
81 Ale activithy 8,87, R L 1580

i !
]
i
TOTAL: 11000 2, 100,60 vy F 100.0 9, 100,0 ¢, 1 100,0 #;
Pabel 15
Clasa o 1

= Tara

B Grupe de diseipline i y 0 A sosla- !

- ! s Romania [*-V- (ier Ungaria Lugosla { LU'ranta
= mand : via | ;
| Limba maternd 39,19, 391, 41,69, 28,5 l 38,39
2 Matematici 21,8, 26,10, 25,009 28,5°, 14,79,
3 Stinte reale 1,3¢, 13,1, 8,494 14,37, 5,00,
4 Stitnte sociale — - - -- 5,0,
3 Disciptine estetice 21,80 8,70, 12,59, 11300 1 300,
i Teriiri practiees 4,3, - 439 4,29, — : 1,7¢,
7 | Educatia fizied 87°% | 87% 8,35, 1440 1 83w
8 Alte activitiagi . P - 25,01,

| ‘
TOTAL:®, i 10,0 \ W00, | oo | om0, 1 oo e,
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Tabel fr
Clasa a M1.a
Fara
Nr, | . L S e ———
Grupe de discipline ). Ger- .
e : : Romania | ¥ : frer Ungaria {Jugoslavia, Fraouga
i nana :
* 1
) e
l | imba materna I 34,77, KEXEN 4280 270" : H8,089
2 Afatematica 21,89, 23,19, 23,00, 270 ,
3§ Stiinge reale 8,7°, £3,39;, 7,70 18.00, |
b Stiinte sociale —_ - - {
3 ! Diseipline estezice 21,99 7,74 14,00, ¢
s 1 Tueritri practice 4,3¢ 7.7%, — }
70 Eidueatia fizics 8.6, o 116 1407,
= Alte activititi — i - — —
10005, TO0A, 10008, | 1o, 160,07,
Tabel 1 d
Clusa a IV-a
Tara
NTL . R
. Grupa de discipline | ). Ger-
e b Rouinia IR']' ST ngarin [Lueoslavial Prota
Pomand
i Limba materni 25,04, 33,7%, 40,8, 24,00, 30,00
2| Matematicit 20,8u, | wLds, | oweoel 2000, 16,79,
3 Stiinte reale L1250 b4,209] 7.4Y 12,07, 3,19,
4 Stiimte sociale i 8,37, - £2,00, 728
3 Discipline estetice io20.87, 7,19 148 12, ne) 5,09,
S Tmerarl practice 4,34, 10,89, A 8,07, 1,79,
7o Edueatia fizici 830 10 8%, R 20, Huany
30 Alte avtivititi . . EERTEA
1gone,  dooae. [ 1eoon, e, | 100,09

Cradul de corelare a continutulng invialimintulii claselor -1V cu

~cupul acestora apare comparind dinamica grupelor de discipline de fa o
ciasdl la alta. De accca, In intorpretarca datelor expuse mai sus vom dis-
cuta oo rind grupcle de discipline, urmarindu-le pornderea inowats eole
ratru clase (Labele).

Grupele de discipline 1—2. Din tabele reiese cd in toate planurile sl
programele studiate de noi, coa mal mare pondere 0 au grupuriie de dis-
cipline , Limba malernd™ si Matematica®. Lor 1 s¢ afecteara 53 7044
din totalkl orclor — mai precis 30--35" 3 pentru ,Limba maternd® si
I8 287 pentra [ MMatemaiicd™, Se sesizeazdl o micd scadere a numirului
orclor la clasele mai mici, la grupa de discipline . Limba maternd™ — iar
la | Matematicd® situatia rimine, in general, neschimbati, La olasele in-
cepitoare. decl, domind in mare miasvra disciplinele in cadrul civora se
desfisecard formarca priceperilor i deprinderilor de basdt sl anume a citit-
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scerisului gi socotitului. Se remared aicl sirinsa corelatie care existd pe de
o parte Inire rolul pregétitor al claselor I—IV, iar pe de altd parte intre
confinutul obicctelor de invatamint de baza.

Grupele de discipline 3—3. In cadrul acestor grupe sint do semna-
{at deosebirile csentiale carc existd intre ponderea grupelor de discipline
aotiinte®  (adicd  Stiintele reale® impreund cu ,Stiintele sociale™) si
WDiseiplinele estelice”. In aceastd privinid, din comparatic reivse cd pla-
nul nostru de invatamint urmeazi intr-o anumitd misurd o cale decse-
bitd de celelalte gseoli. Sioanume, In timp ce In celelalte {drl Stiintele
au in mod consecvent o pondere mai mare decit cea a ,,Disciplinelor esto-
tice®, la noi se intimpld tocmai invers: raportul procentual este in
lavoarca color din urmi (vezi tabelul 2),

Tat! 2
Haperinl dintre grupa disciplinelor «tiingifice 5i cele estetiee
Clascele
_ - e
I Ir 111 IN
Tara s =2 - S 2B E Si4l4sa
' ZiE L= ¥ = =5 N = o
LETARS | A%E el EEE ) LET| LS
S OEIE2 0|20 8 e HI =00 | 2L, [T
[ e [ o O ID = ham - - : o U o
CE-R-R R N R PSR [ EEE | S -
- T = D - Td U - T e o W | e - N e
: —_—
R.5. Rowinia A4m, 17,30 | 430, 8,74, [21h0h 2087, 120,84
R Germand ol laar 113,10 15,49, 1 7.70, (e, [ 1A
I P, Ungarid S0, [ a0v | 8B40, 7,70, jLuer | 7,40, (14,89
R8P Tugoslavia 14,39, [14.3v, 114,39, 18,0, [1,0m 28000 112,00
Franta 42 6,7, 10,00 e o, 3575 | 50

Dupé cum relese din wabelul 2, la nol in clasa I grupa de discipiine
Lotiinte figurcazd doar cu 4.4%; pe cind L,Disciplinele estetice™ cu
17,304 din totalul oreior. In celelalte {irl raporiui lor proceniual oste
in general, egal. In clasa a II-a, ponderca disciplinelor, ostetice la noi,
este de cinet ori () mal mare deeit a disciplinclor sulintifice, pe cind
in celelalte tAri comparate ele figurcazi cu un numdr cgal de ore sau
chiar cu unul mai mic. Mai departe, comparind ponderea disciplinelor
stiinfifice cu a celor estetice in clasa a 1lI-a (vezl tabelu!l 2) constatdm
cid, In timp cc In majoritatea tirilor in accastd clasd nomérul orelor
consacraic distiplinelor stiintifice este dublw faid de ceol consacrat dis-
viplinclor estelice, in scoala noastrd aumiirul orclor de la disciplinele
stiingifice este de peste doud orl si jumiatate mai mic decit al celor de
la disciplincle cstetice (1), ajungind abla in clasa a IV-a la acceasi
pondere.

Cum se explicd aceastii situatic?

In timp ce in planul de invatimint din scolile noastre ,,Desenul™ si
»Muzica” figurcazi cu cite 2 ore, iar ,Caligrafia® cu 1 ord, ,,Stiinla® in
primele doult clase este reprezentatdi numai de discipiina (Cunostinte
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despre naturd si om™, cu o singurd ord pe siptiminid. Fath de aceastd
sitnatie, In alte tiri disciplinelor ,.Desen® si , Muzicd® 1i se afecteazi,
In general, numai cite o ord pe sAptamind, iar disciplinelor ,,Stiinte”
It o acordd, Incepind chiar din clasa 1 si a Il-a, 2—4 orc. Astfel se
intimpld ¢d in cadrul obiectului de invdtdmint .,Desenul®, pentru tema:
JDesen dupd naturd> la nol sint previzute In clasa a Il-a 2t ore, in
timp e In alte tari accastd temd primeste numail 13—14 ore ({vezl
bibliegrafia, nr. 9 si 10). '
Dacd anaiizdm situatla semnalatd sub raportul corelaticl dintre scopul
sioconfinutul invatimintului, constatim in acest sens un anumit dezechi-
libvu, Realizarca scopulut scolii gencrale In care se Incadreazd organic
i scopul claselar T =TV presupune, dupd parerea noasird, o pondere
mail marce a disciplinelor stiintifice, cel putin in clasele a Il-a-a 1l-a.
Pestru imbunidtatirea situaticl disciplinelor stiintifice in clascle 1 -1V
s¢ pot gdst moedalitdati aplicabile de a largl materialul informational, e
a repartiza mal rational cunostintele stiintifice pe ansamblul claselor I—X.
I probabil ¢dl acceasi pirere o impartasese Invatdtorii care se stradulese sa
imbogateascd  orizontul  cunostintelor real-stiintifice ale clevilor lor,
(acind-o prin sacrificarca unor ore de desen, de caligrafic su muzicd,
srocedeu care nu implicd neglijarca sarcinilor ce stau In fata disciplinelor
estetice, acestea avind un numilr mai mare de ore decit ar neeesita reali-
rarca sarcinilor lor.
De asemienca, punem sub semn de intrebare dacd sioacum, dupa
e wea introdus in seolile noastre o scricre modernd (scricrea verticald
simplificatd) i1], mai cste necesar sd se prevadd, timp de 3 ani, pentru
Laiigrafie® ite o ord sdptaminal. Adicad tot atit eit revine actualmentoe
.(tnostintelor despre naturd si om®! Intrebarca se punc si datoritd
[aptulul il realizarca principalelor sarcini ale ,Caligrafiei, ca: pozitla
corectid a corpulul siosermentelor lui, educarea  lizibilititii, formarca
ritmulani serierii ele, cere contribufia comund a tuturer disciplinelor.
solutionarca acestor probleme siointrebivl poate i rvealizatd, dupi
parcrea noastrd. numai prin aplicarca altor metode de cercetlare, cum
sint experimentul  pedagogic, observatia, ancheicle referitoare la cu-
nestintele elevilor raportate la scopul scolil gencerale, ete. Comparatia
fiind  privitd ca un schimb de oxperientd la nivel  international,
poate arunca o lumind asupra unor fenomene, poate da nastere unor
el fructificabile, fard sd se angajeze insd In darca unor retete.
Grupa de discipling nr. 6. In wyma analizeil situaliel existonte, econ-
stafim  urmétearcle: a) obicctul de invdtimint |, Indeletnicicl practice”,
in programele noastre are acceasi pondere in toale clasele incopatoare
fatd de situatia din alte {avi. unde beneficiazd de modificdri favorabile
esenllale. Astfel, ponderca disciplinclor practice in R, 1. Germand se
mareste de doud ord, iar in Ungaria evolucazi de la 5%y la 7,49, O
exceplie o constituie scoala din Iugoslavia in sensul ¢d in primele trei
clase nu figureazi accastid diseipling, | Educaiia tehinied si de productict
apare doar in clasa a IV-a, insd direet cu 2 ore pe saptdmind. ¢} Situa-
tia In Franta prezintd o imagine specificA prin faptul cad oblectul de
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inviiamint ,,Lucru manual® nu figurcaza scparat, ca o disciplind aparte
(ccea co reiese din [3,8]), ¢i impreund cu ,,Desenul®, constituind un
oblect de invatdmint numit | Desen i Lucru manual®. Acest obiect de
invitamint, dupd cum reiese din programa francezd [8] are menirea,
printre altele, s& expuni bazcle desenului tehnic,

Grupa de disciplind nr. 7 (Lducatia fizicd). Se constata o identitate
in privinta aprecierii importantei acestui oblect, ceca ce se roflectd in
acurdarea unei ponderi in jur de 100 din totalul orelor in toate tarile.

Grupa de discipling nr, 8. In privinia ultimei grupe de discipline s¢
remarcd mari diferente de la o tard la alta: sau li se acorda rol foarte
mare sau sint considerate total neglijabile. Dupd cum se vede din tabe-
lele T a, 1 b, 1 ¢, 1 d, aceasta grupa de discipline figureazi numai la
noi si in scoala francezd. La nol cu o singurd disciplind: ,Activitaiy la
liberd alegere®, introdusd recent in programa clasel I, iar in Frania
cu doud: Activitd{i dirijate” si ,Teme”, carc totalizeazd un numér
de ure relativ foarte mare (in general 25% din totalul orclor). Aceasta
is1 giseslte explicatia in faptul cid activitatea de invatare si rezolvarca
diferitelor probleme se desfigoard in cadrul scolii franceze suby suprave-
cherea  cadrelor didactice, clevili filind scutifi de invdtarea acasa.
Datorita faptulul cd In acestc ore elevil isi desfidsoara activitatea in
mod individual, se pot urmdri, pe lingad alte obicctive, cunoasterea st
dezveltarea aptitudinilor eleviler.

Concluzii. Din analiza datelor dezbitute mai sus putem Jdesprinde
vimidioarele concluzii principale:

1. Programele scolare din clasele I—IV din tara noastri. in com-
paratie cu restul geolilor studiate, demonstreazd ¢d Roménia dispune de
un sistem de invitdmint avansat. In accastd privin{i o contributic im-
portantd a avui-o si noua programd a invdfdmintului obligatorin de
10 ani, care prevede §i in clasele I-—IV unele schimbari apreciabile.
Printre altele, s-a introdus disciplina ,,Cunostinte despre naturd si om”
incepind din clasa I, s-a modificat penderca unor discipline cxistente,
ote. Toate acestea au contribuit in med favorabil la o mal strinsa co-
rolatie a continutului invatdmintului cu scopul si rolul acestor clase.

2. Moerita «a fle studiate insi deosebirile ce apar intre programele
scolil noastre si ale celorlalte tari in privinta corelatiel dintre obiectelo
stiintifice gi cele estetice. Cum am mai ardtat, ponderea disciplinclor
stlintifice Tn programele noastre oste incd prea micd, in schimb disci-
plincior estetice 1i s¢ acordd un numdr de ore mal mare decit le-ar fi
necosar, Sintem de pdrere ¢d we impune o modificare in favoarea disci-
plinclor stiintifice, Aceasta apare si ca ¢ nccesitate, datoritd urméitcarelor
motive: a) revolufia stiintifico-tehnicd accelereazi acumularea informa-
tizlor stiintifice, ceea ce, vrind-nevrind, duce la marirca volumului de
cunostinte stiinfifice euprinse in programele scolare; b) ridicarca volumu-
lui e cunostinte stiintifice devine nu numai posibild, dar si necesara
dacd acceptim constatirile multor autori din care reiesc «d elevit cla-
sclor I—IV sint solicitafi sub nivelul posibilititiler lor reale; ¢) prin
imbogitirea $i imbunitiiirea continutului stiintific al programelor cla-

O Treeliologin . Pecddagoyia 1970
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selor I—1V s-ar ajunge la realizarea unei corelafii mai eficiente intre
scopul $i continutul invatdmintului in aceste clase.

3. Meritd, de asemenea, si fie studiat si faptul cd in anumite 1ird
{de ex. I'ranta) unele obiecte de invitimint cumulate (,Desen si Lucru
manual”), pe lingd caracterul lor cstetic aun §i un {oarte pronuntat carac-
fer tehnic, contribuind astfel in mal mare misurd la dezvoltarca abili-
titii, indeminéarii, la formarea dexteritadiii manuale, a simtului preci-
7iel ete., ca si ]Ja o mal strinsd legarc a cunostintelor de practicd, de
viata. -
Aceste concluzii le consideriim preliminare, Valabilitatea si aplica-
bilitatea lor necesitd incd muitilaterale si complexe corcetiri peda-
gogice.
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COOTHOHIEHMLE MEXAY UEJIBIO H CONEPKAHHEM OBYYEHHA B
NEPBHIX KJ/JACCAX
HeeaeGosanue no epasnumel enod nedacozurs

(Pesmye)
ABTOp HLITAETCA YCTAHOBHTE COCTHOILEHHE, CYMECTBYIOUIEE MeX Ay LEABK H COlePMAanHen

ofiysenst B Kaaccax 1--1V, PYROBOACTBYHCL YA€NBHEIM BECOM DASJHUBBIX NPEIMETOR B yye(ion
paane sTHX KaaccoB. C 3TOH LEABIo OH KCHOAB3YET METOJ CPABHEHHA, aHANHSHDYR Vel
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naan 148 kaaceos I-—1V B PyMsipiin 1o ¢pasHeHIE ¢ ILidiasy L1y tex e xaaccou vt PP,
Bearpuny, HOrocausnn u ®panuin:. Ha ocnope 37010 CPABHENKY, JUTOD NPHXOIHT K BLIBOLY.
uTo yuebubie 1AMk B3 HAleil CTPatbl, B 0coOeHROCTA yuelHpe nuann ans I1-ro w H1ro kaaccor,
NPEACTAVANOT HEKUTUPHE BOIMOMHEOCTH 0% UOBBIICHIS YASALHOTU Beci HaVYHBIX THCIMIAN,
B MEPBYIO OMePelb dnuiMil 0 npupole nozesobexe. [IyTéM ocBoEI ITHX BOSMOECHCTTOR B
yvueGImti nnmie 105 kasceos T IV nven 0L 001e¢ TCNOU COOTHOUMUINE MeR Y UEALI0 H o Colly-
HAUHeM oGyeIis 8 3THY KJaCrax.

LA CORRELATION ENTRE LE BUT ET LE CONTENU DE
[CENSEIGNEMENT IDANS LES PREMIERFS CLASSES
Etude de péduyoyie comparée

(Résuma

oawteur cherchne & Gtabliv cette corrclation dans les quatve premieres clusses
enose guidint sur Pimportance gu'onl des diverses matiores dans le plan drensel-
vnement respectif de ces classes. A cette fin elle wtilise la inéthode de comparaisen
analysant le plan rowmain d'enscignoement pour ies gualre premieres annce Commil-
rulivemen: aux plans pour les mémes classes de la B D Allemande, de Hondrie,
de Yougoslavie ot de France. Ceotte comparaison autorise la conclusion gue les plans
{programimes el distribution par heures) de notre pays. on particulier cenx e
seconde oL e trolsiéme anndes, ofirent certaines possibilités d'angmenter Pimpor-
tnce des disciplines scientifigues, en promier licu des connaissances sur la ature
et sur Thomme, Par la mise en oeuvre de ces possibilites, notre plan d'enseiuncs
ment pour les anndes I-—IV  présenterait une corrilation plus ¢trolte entre L
Dut et le contonn de Penseignement dans ces classes,
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UNELE PARTICULARITATI ALE MEMORIEI ELEVILOR DIN
SCOALA AJUTATOARE®

de
ICAN DRUTU

Cunoggivrea  partculaniialiloer memoriel  copitlor  iatirsialy mintall are i
portantd, att peniru realivarea diaggnosticului, it s in vederca stabilivil volumu-
i de cunostinte oo pot fi asimilate, a netodelor i provedeclor opime de predare
woacesiora.

Lucrarea urinarasie in co masurd natura materialolui {intitiv, verbal-con
verbal-abstract)  influenteazd  velumul  :f fidelitatea  memoriei copiilor Intin
mintali in cemparaiie cu cea a normalilor. In acelasl timp, urndroeste dach pa

cularitdtiie observale In cadrul reproducerilor imediate se mentin $i fn repro-

ducerile aminaie, In Tine, hicrarca cvidentiazd in cr midsurd nemoria elevilor
din scoula ajuidtoare se difereniiazd, prin rezultatele obtlinutle la proba claboratid
de A Rey, doe cmnloancle stabilite de wator ia normmall st overificnte de nol e o
populatic scolard ilara. -

Pentrir ovidle ren aspecielor deomal o sus in haerare sive analizate resal-
tatele obtinute o dond probe.

In prima probd, care s-n desfisurat in doud variante, se prezentan subicctilor
irei serll de nececicle din care: o serle cuprindea 15 imagini cu o aniriale i
obiecte, alta consia din 13 cuvinte care evocau usor reprezentdri, lar oo reld
cuprindea 15 cuvinte ¢4 ovocdu cu greu reprezentarl

In prima varigntd, in care s-a lucrat cu 72 clevi o al geolil ajutdioare ol
105 elevi al geolil de masd, se corea subiectilor ca dupd prezentarea ftecdrcl
serilh, sd reprodud in seris muterialul oretinuer, armdrindu-se prin aceasta capa-
citatea le reproduacere huediata.

In cea de-g¢ doua wvariantd. in care se unmdrea capacitatea de reproducere
aminatd. subicctii reproducean in seris. dupd 24 do ore doe i prosentare, nateriaiul
memorat. Accasta variantd s-a aplicat la 34 clevi ai seolit ajutdtoare 5 1o 69
clevi ai seolii de mash,

Tehnica de ri oo celel de-a doua probe, care este constibuitd din sase faze
a fost preluatd <o la A, Hey. Proba s-u aplical la 102 clevi ai scolii ajutdtoare si
Ia 50 elevi ai ol de masé i a conslat din memorarea unel serii de 15 covinde
(n cinci repetitii arnate deoo fazd e recunoastere. Accastd probd, desioa fost

® Pxbias i hoerares de abiplome
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autor in scop  diagnosie, prezinla ¢ vajoare deosebilda si pealru
surareda sa, permitind In acelasi

cluboratd de
studicrea analitica a procesului de memorie in des
vimp cvidenticrea factorilor care-l influenteara.

Un prim aspect ce se desprinde din analiza rezultatelor este &, sub aspectul!
volumului mediu, subiectii intirziafi mintali se situeazd la toate virstele sub
nivelil normalilor din clasele corespunzéloare, atil in ceea ce priveste reprodu-
cerea malerialului in functie de aatura sa  {intuiliv, verbal-concret, verbal-ab-
stract) ot =1 In cavul celor doua forme ale reproduceril (imediatd <1 aminatd).

[.a ambelc categoril de subiccyi — la toalwe virstele — resultalele cele mai
bune s-atl obtinut. atit in reproducerca imediatd, it si in cea aminatd in cazul
materalulul inwuitiv, fiind urmate de resaltatele obtinute In reproduccerea mate-
rialulul verbal-concret si apel a celui verbal-abstract.

Diferentele  dintre  copil intirzigtl mintali 31 cei noermali —  sub aspeetul
volumilul  reproducerilor -  sint mai mict in cavul materialulul infuitiv, ele

fiindd mal evidente in casul malerialuiui verbal, atit in reproduverca imediaté,
it §1 1n cea aminata.

Atit In reproducerca imediatd. ¢t si in cea aminald, difercntele intre volu-
mul reproducerii materialului intuitiv osi al celul verbal sint mai mar] la copiii
intirziati mintali decit la cei normali.

Posibilitatile de reproducere crese o datd cu seolarizarca {la ambele categorii
de sublocti): progresud esle nai evidont in onvul materialului verbal-abstract.

Sievidentinsd 1o ambele categori de subxkccti un cocelicient de corclatie puternie
semnificativ (n pragul P < 0D, Intre volurmul repruducerilor la cole trel categorit
devmuileriale,

sempificativy sint siococlicientii care exprima corelaia dinfre vebimal materia-
Tului reprodus fmediar si al cebui aminat.

Din calealal coclicientilor do fideditale o reprodie erilor reicse i tidelitatea
este mal bund. (it in cazal reproducerin imediate, civ sioa celel aminate. la subiectii
normali la loate categoriile de materiale. In cazul cclor doud forme ale reproducerit
dmediate si amirate), la ambele categorii de subicetd fidelitatea oea mai bund apare
i roproducered me alulun in TEforentele dintre cele dowd eategorh do subiecti
zint mai evidente in cazul fidelitatil reproduccerilor materialului verisal

Se o eonstaid «d, in cazul reproducerii aminate, coclicientil de fidelitate scad sim-
titor mamal la sebiectil intireiati mintali, la col normali mentinindu-so aproape iden-
| AN

Formele de manifestare ale lipsel de fidelitate o memoriel constau in adaugarea
e elemente inexistente 1 oseriile de matericle si repetarca unor clemente Adaocsu-
riles s prezinta suby forma unor iradicri asociutive. a unor deviatii asociative, denu-
miri le ebiectelor din ambianid, sau a unor cuvinte usemandtoare sub aspectul senor
cu siimalii prezentati, sau sub forma concrelizarii cuvintelor cu caracter abstract
Farmels de manifestare ale lipsei de fidelitate diferd i ele in functic de natura mate-
rigalelm, manifestindu-se ma intens i cazil moterialulol verbal

Diferentele dinire cooiii intivziati mintall siocel normali, ebservate in reprodu-
corea imediotd. se aocentuciza In cea aminata.

Aplicarea probei de momorie elaborstd de A, Roy permite relielrea anor feno-
care caracterizeazi vl warile cievilor din sconla aintarcare. Astfel. proba
yazd la clevii seolii ajutateare pe lingda un volom redus al reproducerilor si
olte aspoecte aparitia platoulud final in rmurba repreducertlor. seaderea numéaruha
de cuvinte reproduse dupd un purcet onlminant, incapacitoten de o teansporta materi-
S memoerat de la o reproducers Ly wdia,

Un loo Important printre particudaritéatile dissinetive depisie cu aceasti probad
Loovapd prezenta numdraiui ridicat al roprodueeriler false siool dablirilor.

'y fenomen caracteristic. intiloit numat la wnil istirziad mintali examinati de
noi. constd Intr-un volum muad mic de recuncasteri deectt volumul veproducerilor eflec-
tzade in fazele destinate acestora, La acesti subleeti are loc o dificullate de recunoas-
tere a cuvintelor memorate, atunct cind sint incluse — printre alte cuvinte — intr-un
toxd.
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Un alt fenomen, intilnit numa la subiectil din grupa intirziatilor mintali, con-
stdé Tn aparitia unul comportament psiho-motor exagerat, care frineazad capacitatea
de evovare voluntara.

Freeventa siointensitatea fenomenslor depistate este in functie de gradul defici-
enfer mintale.

Conducalor stiintific
Conf. Lr MARTANA ROSCA

PARTICULARITATILE NIVELULUI DE ASPIRATIE IN CONDITIILE
UNU[ SUCCES S ALE UNUI INSUCCES PREFORMAT LA INTIRZIATIL
MINTALI IN COMPARATIE CU NORMALII#

de
MILLAE PREDESCU

Ih cerectarea rezumatd aicl s-a urmarit modul in care elevii din scoala speciali
ajutitoure «i cei din scoala generald isi fixeazd nivelul de aspiratie intr-¢ activitate
In care succesul sau insuceesil este prefornmiat. dar este sesizat ca efect al activitati
prrsonle.

b oacest seop s-a recurs la un aperat asemanater celui utilizat de . Ringelheim.,
cive permite provocarea suceesnly? sau ainsaccesului in momentul s1in gradul doris
< Ascrinentator
Aparatul constd dintr-un cadra ale cdrui margind verticale sint grodate Ty 0=24
am. 1'e o acest cadru subiectud ridicd, cu ajuioral unui seripefe, o platforma in care
este wascat un electromagnet. Apasind pe un buton, fard ca subiecctul sa observe,
experimentatorul produce caderea unci bile de metal asezate pe platforma. In acest
tet copilul pereepe cdderea bilei ca resznltat al proprici sale inabilitdti de a ridica
platiorma on suficientd precizie.

Ficcare sublect a realizal 24 de incercari, S-au creat patra posibilitati cxperi-
mentie:

1. primele 12 ineerdian, de insueces relativ, eraw urmate de 12 incercdri cu sue-
ces; odn primele 12 incercari subiectul era pus in situatia de a avea un insucecs
ahsolul urmat de 12 incercari cu succes; 3. dupd un sueces colativ urma insucecsul;
1. dupd un succes din ce in ce mai mare urma insuccesul.

Cele patru variante gu fost ofectuate cu 126 de clevi din scoala speciald ajuti-
toire =1 cu 72 de elevi din scoala generala.

; le au fost prelucrate dupd urmitourele crit

Howult

@) Inaltimea niveluwlui de aspiratic (da prima incercare) | cind subicctul i fixa
tinta actiunii, fird sa fi avut in prealabil expericnia suecesulul san a msuccesrlud
oproba datd.

Iy Bistributia subiectilor In functic de mirimea discrepaniet Jdintre performan-
tele coderionre si nivelele de aspirotic, @it in foza de succes, cit s fn faza de insieees
1o tente variantsle.

¢y Evolufia curbei nivelului de aspiratie obfinutd prin caleularvea indltiimii medit
1a ficrare din cele 24 de incercéri.

¢3 S-a stabilit o tipologie a subicotilor in funciie de marimes discrepanteior dir
ire nivelul de aspiratie si performaniele anterioare.

Aaterialul obiinut de nol permite urmatcsrele conclusil

* Latras din jucrarea de diplomad.
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1. Intr-o situatie experimentald ca cea utilizatd de nol. nivelul de aspiralic 1z
prima incercare este mai ridicat la intirziatii mintali decit la normali.

2, Intirziatii mintali se caracterizeazd printr-o mai slaba capacitate de ajustar:
i nivelulul de aspiratie in fazele de succes si mai ales in fazele de insuceces; din
aceastd cauzé discrepanicle dintre nivelul de aspiratie si nivelul performantelor sint
mai mari.

3. Discrepantele sint de ascmenea mail mari in situatiile de succes si mai mici
in situatiile de insucces atit 1a intirziatii mintali ¢it si 1a normali.

4. Discrepantele sint mai mari in cazul c¢ind insuccesul urmearzd unui sucees,

5, La intirziatii mintali apar mai frecvent reactii neadecvale la insucees, decit la
normali.

Muanifestdri cu caracter atipic (mentinerca nejustificatd a nivelulul de aspirajie,
oscilutii foarte mari si nejustificate. ete),au apérut numai Ia intirziapii mintali (9,520

Cenducétor stiintific
Conf. Dr. MARIANA ROSCA

UNELE PROBLEME IN LEGATURA CU STATUTUL SOCIAIL AL
DEFICIENTILOR®

de
V. PRERA

Relatiile interpersonale in dinemica lor. voritia si activitatea individuiul uman
in raport cu siructura  socletdtii, precum sioin cadeul grupurilor din care fare
parte, s¢ pot cerceta din punct de vedere sociologic cu ajutorul conceptelor de
statut social si rol.

G. Gurviteh aratd cd statwlul secial se defineste prin ansamblul comporiamien-
telor pe care o persoana le pouate asiepta in mod legitim de la ceilalfi indivizd
Rolul unei porseoanc consistd In ansamblul comportamentelor pe care ceilaltt indi-
vizi le asteapta in mod legitim de ia ea [3; 343)

Conceplele de statut social si rol canaia note specifice in cazul individulin
dericient, care trebuie insd privite noca cova static, of dinamic, dialectic, in funciic
de nn intreg complex de factors ohicotivi,

Atitudinea soeictatii {ata de deficienit a cunoscul schimbdri radicale de-o
Langul istoricln. in conformitate cu structura {ormatiunilor social-istorive si con-
Jtiinta socinla caracteristicd fiecérei epoci.

Pina ia inceputul secolului XX, deiicientul fie 4 fost exclus dintre oamenii
valizi, fie @ avut un statug social de exveptie — si anume acela de inapt pentru
aotivitate sl pentru relutil sociale in gencral., fiind un debitor al familiei si al
sorietatii.

La incepatul sccolului XN se inifiazd recuperarea deficientijor, avindu-:
vedere mai ales grupuri mari, iar dupid al doilea rdarzboi mondial s-a impos o
sistem modern de masuri pentlru integrarea sociald a acestori,

In acceptiunen actuald, notiunea de recupcrare cuprinde ansamblul de miasun
menite sd inlature sau sa diminueze consecintele acficienief, In vederey incadra-
rii in condifli optime a deficientilor In viata sociala. Incadrarea sociald vere-
Zintd scopul suprem ol intregii munei dusd cu deficientii. pe baza principialni rei-

* Comunicare premialtd la a4 X-a Conferinid pe tard a cercurilor slitntifice stndentesti, cuo o [romici
DU ASRS.
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bilitirii timpurii, individualizarii, coordondrii si continuitdtii procesului recupera-
toriu [51.

Procesul de recuperare @ deficientilor parcurge trei etape. In maujoritatea carzu-
rilor, primy etupd o constitule recuperarca medicald, carce trebuie completata cu
recuperareu propriu-zisd, prin metode psiho-pedagogice speciale si mésuri sociale.
in cele din urma vin masurile catamnestice® de recuperare, care urmaresc si
consolideze  succesul recuperdrii profesionale si  extra-profesionale, respectiv sa
readucd rezultatele recuperdrii 1la nivelul cerinfelor mereu crescinde ale societdtit
coatemporane [5].

Toate masurile lnate in cpoca actuald pentru recupcrarca Gelicicentilor urma-
resc, deci. integrarea acestora in societale cu preocuparca de a-i fuwe sa joace un
rol pe deplin comparabil cu acela al omulul normal [4; 145

Tinind seama de gradul accentuat de integrare pind la carce poi ajunge, astdzi
se considera cd deficienmtii au un statut social o un rol de exceplic numai in cazul
in vare, cu toute mdasurile medice-peduagogice i psilo-sociclogice luate. nu pot tf
recuperati.

Procesul de recuperare are drept consecinld schimbarea statutujui gl rojului
social al indivizilor deficienti, o dutd cu iesirea lor din acel ,grup minoritar®, si
ntegrarea in variate grupuri sociale si prin intermediul acestora in ansamblul
organismului social.

Modifi-arile survenife in stetutul siorelul seaial ol deflicientilor pe mdasura
integrarii lor in socictate, dupd pdrerca noastra, ar putca [ urmdrite prin aplica-
rea conceptiuiul L distantarii de rol® al lui Goffmun, legat de analiza comportarii
srupuiul social in care se integroeded,

In concepilul ,distantirii de raol* Goffman include doud tlipuri de comports-
ment; pretentia detasarii de mele prerogative ale statutului respectiv, poentru a
indeplini mai bine un rel, si distanturea de rol in scopul pregatirii pentru asu-
marein allul rol 1i; 174] Acesta din urmé wre un clemont de nponceniormism, htru-
cit contravine asteptarilor unei comportirt adecvate reolului, asa cum 0 presupuin
cetlalii parteneri. Apare mai Iniii un stalut de tranzitie, care se manifestda prin
recerea acelul care se atla in rol dintr-o stare in zlta [1; 1844

I cazul indivicilor deficienii, datorita procesului complex de recnperare, acesg-
U se distanteasza de rolul siostatwwul lor initial &i, trecind priote-un statut de
tranzitie, isi asuma ireptat rolul sovial al indivizilor valizi in colectivitatea cérora
au fost integratl. Distantarcea de rol este un proces dinamic, dialectie, deoarece in
rata deficiontilor stant un numar de sobicilard core etesie progresiyv, derivind dinfr-un
grup de voluri care se extind progroesiv,

Pe parcursul procesului de soclalizare a deficientilor por apare wulburdri in
wecerca de la statutul i rolul social de exeeptie la statuwul de araneitie st apoi
la statutul i rolul social echivalent cu el al indivicilor vall In acest caz credem
ca se manifesta s fenomenul de Loambivalentd psihologicd” st ombivalentd socio-
logica-.

Sambivalests psihologica se referd, dupa cum spune Coser, Ja sentimeniele
contradictorii I eadrul seeleiasi perseanc, ,, Ambivalenia sociologica® se relera la
avitudinea fata doe orol sl poate {1 rezultatul unel contradicetil care provine de a uu
singur partencr ol roiului 11 174,

SAambivalenia psibologica™ se observa la delicientit la care aspectul psitinlogic
ual recuperdrii este deficitar, in sensul ca oducwrca deficientuluil nu a reusit s8-1
determine o alitudine adeevatd fatd de propric-i persoand i fatd de deficienia so.
Acesta tinde spre integrarea sociala, dar din cauza sentimentelor de inferioritate, o
lipsei de maturitate In conduitda ete., rémine un devadaptat, Dacd insa deficientul,
prin activismiu u, ajutal de o ambiania socio-psihologicd adecvatd, realizeazda un
echilibra psibic, integrarca sociald va fi mult usuratd.

WAmbivalenta soclologicd™ se reford la cerintele normative incompatibile ale
atitudinilor i comportamentelor atribuite statuteiui social al grupulhd in care s-au
integrat deficientii. , Ambivalenta sociologicd® este asociatd cu atitudinea neadec-
vatd fatd do rol si poate fi rezultatul unei contradictii care provine fie de k4 un
individ valid, fic de la un deficient.
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Tinind scama cd prin comportare se manifestd coracterul adecval al rolubui
siocit relatiile interpersonale determind structura rolalud, este absolut necesar ca
intre persoancle valide si deficientil unui grup secial 4 existe o strinséd colaborure.
intelegere reciprocd ¢l atitudind principiale.

Deficientii recuperati sint fot mail constienti de schimbarca  survenitd in
statutul si rolul lor social, Marca lor majoritate nu cautd sa profile de ansamblul
drepturilor ce le-ar reveni conform statutulul s rolului de exceptlic. ol integrin-
du-se in viata sociald, sl asuma relul indivizilor valizi ai colectivitatii In care au
ntrie. cu maximum de responsabilitate sociala.

Iroblemele ridicate de integrarea seciala a deficientilor ar putes  constilui
an ohivet de cercetare s al sociologici sanatatii.

Considerdm, pornind de la acceptiunea actuald a stiarii de sdndtate, cd sfera
de activne a sociclogiel sAn&tdiil s-ar putea extinde, incluzindu-se i aspectele
sociale ale reludier dintre validitate si deficientd, aldturi de cele ale relatiel diutre
sEnatite st boald.

In sprijinul acestul tapt mentiondm c¢d dupad cum socictatea u roactionat fatd
de bolh prin degvoltarca suintel medicale, a institutiilor medicale, cit si prin con-
stituirea profesici de medic, tot astiel socictatea a reactionat fald de deficiente, prin
constituirea delectologicr si o profesiei de defectolog. Tot acest complex de factori
are din punct de vedere social acelasi scop: recuperarea indivizilor, integrarea sau
reintegrarca lor sociala,

Considerdm ¢d uarmarirca procesulul de recuperare din mai multe puncte de
vedere — psthologic, medical, podagogic siosociologic — va duce la crestorea gra-
dutui de integrare sociald o deficientilor.

In tara noastrd, grija pentru incadrarea sociuld a deficientilor a devenit o
proviemd de stat, incadratd In preocupdrile sistemului generil de invdtaming, o
Minsterelor Sanatatil si Muneii =i a altor organce si institutii social-cconoemice. In
provent refeawt de invaldmint speckia]l cuprinde peste 130 unitit, [atd de 60 cite
crau in 1962 <0 de 8 cile eranin 3L Noamarel seolarizatitor oste de 14 ori mai
mare deocit in pervieada antebelicd, icindu-se la cea 22000 deficienti [6; 20]

Deficientii sint organizafi la nivel national $i international, fiind atrasi in
teate problemele vieii sociale, culturele. sportive ote.

Largirea sleret de corcelare a provlemol deficientiler se impune in toate tarile
desvoltute, La Conlerintele UNJISSCOL la congresele 51 simporzicanele de defec-
rologic siocu alle ocasii, se subliniaza necesitatea de a se Inmulii profilele de spe-
cializare pentru toate cotegoriile o deficienti. Sceasta oste o consecinld o rovo-
ntler tehnico-stiintifice contemporine, o cerintelor mereun erescinde fata de mobi-
Jitaten si disponibilitatea indivizilor

Conducator stilntific
fector W, ROTI
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Al XIX-lea Congres international de

psihelegie. {L.ondra, 27 iulie — 2 au-
szusl 1969).
I acest congres — la care au parti-

cipat 1950 de psiholegi din aproape 40
de t&ri — lwerarile au fest axate pe
77 tome, a caror dezbatere a fost orga-
nizati sub forma de simpozicane sau
colocv il s de sedinte  de comunicari
individuale, O prezentare a luturor lu-
crarilor  esle,  cvident,  imposibila, de
aeeon ne-am propus  sd  insistim mai
degraba asupra cadrului general gl asu-
praotematicit, pe care sd o ilustram prin
sedrte exemplificari, fard si lic posibil
sl e oprim asupra fiecirein din cele
72 de sedinle de dezbateri (shimpoion-
ne i comunicadri).

Ceremonia inauguralda sioreceptia s
wvut loc la Royal Festival fHail, Cua
acest prilej prof. 0 L Vinable o {inut
a alocutiune de deschidere, prof. R L.
Audieyr, presedintele Soctetdliln Engleze
de Psihologie. o prezentat o schitd a
pribolosicl engleze, profl O 0 Drew.
proselintele Congresului, a schitat ca-
drul Congresulni, iar R, Crossmuan. se-
cretar de stat peniru sénaiate st asigu-
it sociale, a aditss un mes:j de salut
il partea Gueernuivd, Prof. T?aul
IFraisen, prescdintele Uninnis Internati-
orale de Psihologio Stiintificd, a vorbit
edovpre activitatea Uniunii <1 rolul €1 in
orruntrarea Congresuluil  International
de P's'holagie,

hesbatorile

stiindifice su o dural cinel
zite, i sedinte parolele, inainde si o dupa
masd, Tnainte de masa ceolel de-n sasen
sle a avul loe sedinta de inchidere cn-
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re a avul ca temad
giei™,

Unul din colocvil sau simpozioane s-a
orupat de facioril sociali ai copildriei si
adolescontel. mai exact de influenta fac-

L Viitorul psihelo-

torilor sociall asupra comportamentului
social al copiilor s adeolescentilor in-
tr-un amanil anmdr de culturh, LI

Dolovicl (UILSS) a prezentat cerceté-
rile efectwice de psiholegii de la Mos-
cova asupra influentei unor tipuri dife-
rite de orientare (fatd de grup, fatd de
sine si fatd de sarcind), 1. K. Cohen si
1. T Riley (S17.A) s-au ocupat de in-
thienta conmpozitict soeiale o seolii sl
claset asuors deevoliarii cupacitatilor
inteloctusle ate olevilor. Alti autori au
devbatut alte aspecte. cum sint, atitedi-
nile sociale ule adolescentilor. reactiile
Ia prosiunite sociale ale adualtilor ete.

U simpoziom  asupra lerdapenticl
comportamentulni” s-a desehis cun o pre-
aomtare  generald  ficuta  de vsenck,
(Angliay care o doschis discutiile.

In  ecadrul  simpozionului  .modelele
memoriei”,  organizat  si pr fat  de
I 0 Atkinson (5.10.A) au fost trecule
in revistd cercetirile modrrre  asupra
modelelor memoriel. Tndeosebi s-a insgia-
tut asupra sistemelor formale, eare pot
It reprezentiate [ie matemaiw, lic sub
forméd de program de ordinstor. i
purtat diseniit asupra memorici de
ta osi lungd duratd sios-u ardtal relul
atenticl sioal codajulul in trecerea de
la memorin e =emtd durntid s memo-
rict de lunga duratd,

S-au dezbalut, in ocadrud obul simpo-
sion, aplicatiile ordinatoarclor in psihoe-
logie, iar intr-o sedintd de trecere in
rovista a unor probleme actuale s-a dis-
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cutat situatia actuald si perspectivele si-

muldrii prin ordinatoare, indeosebi In
legdturd cu inteligents  artificiala,

In colocvinl asupra ..gindirti deducti-
vor, organizat de P . Wason (Anglia)
si condus de Al Rosca (Roménia), au
fost prezentate cercetdri recente usupra
rationamentulul deductiv in luming pro-
blemelor metodologice si teoretice. S-a
subliniat in cuvintul intreductiv sermni-
ficatia acestor cercetdri pentru invata-
mint, cure, din caurza numéarulul tot mal
mare al cunostintelor. va fi nevoit sa
recurgd 1ot mai muit la gindirea deduc-
tivd. trebuind, totusi, s solicite i din-
direa inductiva, de cave se leagd sirins
ereativitaton,

Mai multe coloevii si gedinje de comu-
nicari au fost consacrate probiemei in-
vatarii la copil, Asifel s-au prezentat
(L. 2. Lipsitt, S.U.A; N. Papaudek, Celi-
stovacia: NI Kasatkin, UR.S.S. 5.0 date
ol asupra capacititii de invatare a copilu-
fui in primele zile <1 saptdmini de la
nastere. dute care aratil o capacitate
mai mare de invatare deeit s-a crezut.
S-n demonstret (de cdtre 110 Sinclair,
din seoudn lui Plaget, de cdire A V.
Zaporojet. UR.SS sa) dezvoltarea, in-
ir-un mod evident. a cupaciiatii de ra-
vionare sioproevedere daocopil e 5okl
8 api, Dooasemoenca s-au prezentat date
(I1. L. Iheingold) care tind sa demon-
streze cd de o nasiere san aprouape,
copiiul poate I stimulat de obiecte so-
clale, ¢d stabileste contacte soviale, i
raspunsurile  copilulal le anturajul  sdu
sint modificate de coa o facs eeilalti si
d prin raspunsurie  sale modificd s
¢l comportamentul acestora. Numeroase
comunicar:  individuale o fost consa-
crute dezvolldrii cognitive; de exemplu
it 1. Gulperin (DRSS a preventat o
comunicare despre  invatare =i dervol-
tarea gindirili la copilul intre 5 51 8 ani:
NooAD Mencinskaia (UURSS) despre in-
vatare st personalitate: Fischbein, TPam-
pu s Minzat (Romdania) despre desvol-
tarea 1deil de sansa la copil: I. Kele-
men  (Ungarisg) s-a ocupat de cdile de
meurajare a gindirii active in procesul
de Invatamint; de strategii in invatare
s-au ocupat J. S Bruner (SUADY, T
Bresson (Franta), T Kiix (R.D.G), F
Fischbein, U, Schiopu (Roménia) sa. Cu
raportul dintre invatare si personalitate
s-an ocupal IL J0 Essenck (Anglia)y, C.
. Frith {Anglia), C. Veicu (Rominia),
¥ Howarth (Canada).
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Numerocase dezbalerl s-au referit ba
un aspect sau altul sl psihologici lim-
bhajului, Astfel. M. lamusaki (Japonia},
cautind raspuns Ly inlrebarea cind este
el mal polrivit timp  poatril ea un
copil td Inccapd sd4 invete o Hmbd stra-
ind. s¢ declard de acord cu aceia care
susiin ¢ trebuic introdusd in primii ani
de scoald, Cit priveste  articulatia, in
invitarea limbii congleze (pentru copiii
japonezl) cercetarile sale arata o cele
mai bunc rezultate se obtin la 7 ani.

In cadrul acclorasi studii despre lim-
Biaj »1 vorbire, T Rozanova coereeta-
#1 desvoltares moemoriel 1o copilul surd

i gdasesie ca  desi accesta degzvoellare
este mat Inceatda Jdecit o copii nor-

mali, s¢ desvolld bine in conditiile uned
instructiuni speciale. Cea mal mare in-
tirziere s-a4 observat intre 6 s1 Y ani.
Cereetarea mul demonstrearsd semnifi-
catia deosebita o utilizdril vorbirii s
npumai pentru dezvolturca memoricd ver-

bale, «f &1 a celel neverbale.
P00 ATittler (Anglia) a studiat uncle

aspecte psiholingvistice I psihogenetice
B 200 de o gemeni de 48 luni siogasoste
«a el presdnta o raminere inournit de
GoTuni I dessvoltarea Himbajului,  atit
goemenil naivilelind cft si cel biviteling,

L cadrul simpogionului L factorii bio-
1o sociali s lingvistiel in psiholing-

vistici® s-a  examinat natura si o oripi-
nile Hmbajului, S-aun distins trei Tae-
tori: constitutia firvicd a omului, reb-

title dinire om < lumea exterioara si
relutinle dintre indivizi; una dintre pro-
blemele discutate o fost din e din
acestl tred foctort deriva universalii lim-
bajulul, B, G. Cambl (Anglia) se intrea-
ba  asupra  ovolwtliei omului  lingvistie.
. AMeNeill (85.U.A) studiazd in ce ma-
surd sv poate considera limbuajul nativ.

A AL Leontiev (U.RS.S) sustine ca fac-
woral esential al desvellarili Limbajulud
cste factorul  sorial,

Intr-un alt simpozion s-a studiat co-
municarea non-verbald  care. asa cum
s-iv sublinial, prognta mare importanti
in interactivnen soeiala a oamenilor.
Directia privivii. proximitaica, postura,
gesturile ete. sint utilizate pentru a se
transmite atitudinile de la persoana la
persoand, sd se exprime emotil i sa

s¢ sincronizese oxpresiile verbale, Co-
manicirile  verbale  si neverbale  sint
strins legate. Unij autori, de exemplu

AL Scheflen 50740 e discutat asema-
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narea dintre comunicatiile neverbale la
om si la animale.

‘Tot probleme de limbaj s-au discutat
s1 Iin cadrul simpozionului . contextul
social si comportamcntiul  verbal®. T.
Slama-Cazacu (Roménia) s-a ocupat de
Jortele si limitele contextului sccial al

comportamentulul verbal, 1, N. Krauss
(5UA) si B Rommelveit (Norvegia)
s-anr ocupat deo {iransmisia mesajelor

verbale si codai.

In sfirsit, tot In legaturd cu limbajul,
mengionam comunicarile individuale de
psiholingvisticd, cum sinl: aspectele se-
mauntice ale comportamentului  verbal
(L. Sipol. Cehoslovacia), intelegerea ;i
amintirca frazclor complexe (K. Smith,
S.U.A) ete,

Nu putine au fost dezbaterile de psi-
hologie animala. Astfel s-au  discutat
probleme cum sint: conditionarea com-

portamentului matern la rozitoare (K,
Nuoirot, Belgia). funciiile cerebrale ja

animale (A, Back, Canada; Al, Gerbner,
Ungaria; Asratian ., U.RSS. ete), in-
vitarea probabilitatii de cdire unele a-
nimale (M. E. Biftterman, S.U.A). In
cadrul acestor dezbateri se inseriaza si
expuncrile psihologilor roméni: M. Be-
niue despre instinctul combativ si in-
vatarea drummlui ocolit de cdtre pestele
combatant, st . Zdrgd despre unele
functii ale componentei  stimulului in
reactiite intirziate.

Un coloeviu a fost consacrat unor
probleme  de  psihopedagogie  specialé
(defectologie). Lu acest colocviu au pre-
zentat referate N, O'Connor (Anglial.
K. Zazzo (Franta) @i altii. S-a subliniat
ca deficientul mintal se deoscbeste net
de orh. surd si de individutb purtdtor al
uned leziuni localizate In sistemul ner-
vos central, Patologia corticala cste el
mal des ecu totul diferita, dar efectele
psif:ologice  sint  unceri  asemanatoarce.
Pe de altd parte, ia intirziatii mintali o
stare corticald foarte patologicd poate sd
fie insotiti de efecte psihologice putin
importante, in timp cc unii debili min-
tall prezinta un sistem nervos relativ putin
atins. S-a considerat cd aceastd lipsa de
concordontd intre psihelogie si neurs-
patologie prezintd o problema  impor-
tantd. Cea ma! mare parte a leziunilor
sistemulul nervos  central coxistente la
copit deficienti mintali sint de origine
prigatald san < produs Ty coniliria
mpurie.
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Simpozionui asupra reactivitatii uma-
ne, la care au participat numcrosi psi-
hologi (P. BPertelson, Belgia: A. Sanders.
Olanda; J. Ekel, Polonia; T. Slama-Ca-
zacd, Roménia ete) a ardtat cd interesul
creseut  acordat recent problemei tim-
pului de reactic la om este legat de ¢
miscare mai generald spre analiza ex-
perimentald  aprofundatd a  proceselor
psihologice, indeosebi privind atentia.
memortg de scurtd duratd etc.

Timpuhi de reactie 1 s-a consacral
si o sedintd de comunicdri individuale.
de exemplu B F. Lomov (URSS) s
ocupat de efectul relatiilor logice dintre
caraclerele semnalelor asupra reactiilor
de alegere, BA.C, Thomas {Anglia) s-a
ocupat de starea de asteptare gi timpul
mediu de reaclie; A. Levy-Schoen (Fran-
{a), de miscdrile oculare de explorare
ete,

Nu putine au fost dezbaterile consa-
crate atentiel, vigilentet, reflexului de
oricntare §i curiozitdlii, Asifel, s-au
dexbatut prebleme cum sint: parametrii
simultancititii perceptive si mascajul
literelor prezentate succesiv (P, Fraisse,
Franta), perceptia stimulilor fara ra-
port intre ei (V. V. Grigolava. U.R.S.5):
fegitimitatea conceptului de impuls de
curiozitate (D, k. Berlyne, Canacda), re-
solvarea unor probleme (S. Linhart, Ce-
hosiovacia) cte. Tn cadrul &cestor teme
au fost prezentate si cercctarile efectu-
ate de psihologii romani R. Floru, E.
Gulian si E. Cloatd asupra atentici si
pragul de activare.

Cu diferite alte procese cognitive (per-
ceptiia, memoria etc) s-au ocupat intro
allii, N, Szewczuk, Polonia (structura si
dinamica procesului de memorare), A.
Baddeley si E. Warrington, S.UA. (ainne-
7zia si deosebirea dintre memoria de scur-
ta si lungd duratd), D. Kovaé, Cehoslo-
vacia (relatia incertitudinii cu ecomplexi-
tatea cxperientei cognitive) etc

Mai putine au fost si de data aceasta
cercetdrile asupra emotiilor. Cele citeva
comunicdri  prezentate s-au  referit  1a
stress sioemeolie (R, 5. Lazarus, S.U.A):
raportul dintre expresie si emotie (N, H.
Frijda. Olanda) etc. Se considerd céd stag-
narea in studiile privind emotiile a fost
intre alicle, consccinta behaviorismului
ortodox.

Clercetiriie de psihologie sociala an
abordat rezolvarea de probleme in grup
(1. Lxner, Cehoslovacia); asumarea vis-
culni (3. Aaleska, Franta; . Lamn,
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R, F. a Germanlel ot modul de infla-
entare a unel minoritati consistente asu-
pra judecatiler st percopiitlor unei ma-
joritdti (5. Moscovicl, Franta) s.a,

Din simpozionul asupra aspecielor far-
muacologice si biochimice ale malaciiior
irmtale s-a putut desprinde cd un anu-
mit numar de tulburarl metabolice ere-
ditare sint legale cun Intirzieres mintlala
si o importante progrese an fost reali-
zate inostudiul precesclor metabolice 1=
phcate, Uidlizarea posibila a lulul pen-
ir prevenirea recidivarii maniel st de-
presiunii & presentat un vie interes,

I'e lingd simpozicane si comunicdri in-
dividuaic wu fost programate si confe-
rinte de scard ale unor personalitaii mar-
vante ale psihologiel internationale: 1D, E.
Broadbent (Anglia), tcoriit =i aplicatiile
psihologici*; A, R, Lurin  (U.RS&8S),
Loriginea §1 organizarca cercbralg o oace
ivitdtii constiente a omului®,

In cele ce urmeaza vom mentiona s
continutul unor comunicadri individuale
solicitate de organizatorii Congresului.

In cadrul acestor comuniciari N. E.
Miller (5.11.A), vorbind despre hnplica-
yile clindee 51 fiziologice ale Invaiarii
autononie, i subliniat ¢d desi sistemul
nervos dutonem poate fi modificat nu-
mai prinir-un lip de invalare mai pri-
mitiv, conditionarea clasicd, experiente
recente pe animale aratd & poate
modificat s prin invétarea instrumen-
wdd, de exemplu in functiunt controlate
avtonom cum sing: sativarca, biidlle ini-
mil. presiunea sangvind, vasoconstrictia,
contractiile  intestinale. aciditatea simoti-
litatea gastricd, Aceosto rezultate ne-ar

face sa ne gindim la un comportament
intern in acelasi fel in care vorbim de
comportament extern. Tolodala arald cd
invitarea poate 53 aibd un rol haporiani
in Iwmeostacéd siin cttologic ssmplomelor

psibosomatice si se intrezarese noi posi-
bilitditt terapeutice.

W, J. M. Levelt (Olanda), in comuni-
cared Lperceptin structuril sintactice® a
scos in evidentd fantul @ n oaciu! de
porcepere §iinlerpretare i unel propo-
zitil, cel carc percepe limbajil mobili-
seazd o cantilale considerabild de ¢unos-
tinte, printre care cunostinfele intuitive
ale limbajului,

In comunicarea sa asupru nitarii, E.
Tulving {Canada) cauld s& intemeieze
teoria uitdriy pe analiza reactaalizérilor
in termenii disponibilitatii &1 a accesibi-
lita{ll informatici stoeate. El fave distin-
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etie intre uvitarca <dependentd de urme si
uitarea dependentd de semnale,

€. Flament (¥ranta) a facut analiza
booleand a structurilor cognitive si a wo-
municatiilor,

In sfirsit, mentienam comunicarca lui
A, N, Leontiev (In  colaborace cu
A [ Narzarov (U.R.S.S) asupra distri-
bullel Inire operator: 4 sarcianilor motorii
in relatie mutuald, Se pleaca de la con-
staiarea experimentald ca o sarcin@ mo-
torica ce necesitd courdonarea maj maul-

tor procese in relafie reciprocd, poate
fi indeplinitd cind acesle procese sint

distribuite intre 2 sau 3 subiecti. Av il
ceva comparabtl cu atributele unor sis-
teme in care subsisteme scparate sint
controlute de un centru corun coordo-
nater, :
Ciy priveste sedintele cincmatogralice,
mentiondm  viteva  titluri;  compenrta-
mentul  Ja o animale; comportamentul
la copil; izolarca senzoriald; compor-
tamentul la cimpanzei; lerapeutica vom-
portumentulul. .
Cu prilejul luerdrilor Congresulul an
avul loe gl citeva sedinte ale Comitetu-
Il executiv gi a delegatilor asociatiilor
nationale de psibelogie conduse de pre-
sedintele Uniunii Internatipnale de Psi-
hologie  Silintificd, IPaul  Fraisse. Din
Uniunca Infernationald de  P'sihologic
Stintificd fac parte 47 de tari, prinlre
care i Romdnia. La aceste sedinfe a
participat, din parlea tarii noastre Al
Rosca, presedintele Asociatiei Psthologi-
lor din Homadania. Printre problemele dis-
mutaie la aceste sedinte mentiondm: sovi-
lnirea  prin abonamente a  Jurnalului
International de Psihologie care esle pu-
blicat de Uniune in lmbile francesd si
cnglezd; uatilizarea i valorificarea inal
ciicace a ,,Tribunci internationale a psi-
hologilor®, care face parte integrantia
din Jurnal si in care se vor dezbale in
curind temele: fegalizarea statuiulal psi-
Loiogilor; predavea psibologicl in scolile
medii din diferite tari: organizarea unui
laborator psihologic; predarea  psiholo-
giel clinice sl pedagogice in universitdti
efe. S-a mai discutal de wsemenea posi-
bilitatea ajutorarii tinerilor psihologi pen-
tri a putea participa la congresele in-
ternationale de psibologie; deleparea de
catre flecare asosiatie nationald a unui
psiholog care si rimitd spre publicare in

»Psychoiogical  Abstracts®  scurte  roesu-
mate ale hicrdrilor care apar in tara

respectivd;  Tacilitarea  schimbulul  Jde
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savanii of studenti din diferiie tari; pu-
blicarea unui lexicon in limbile fran-
cerd, englesd 1 genmand, precuwm sioa
unor ulegert in care si fie publicaie
({traduse) cele maj bune studii, inclusiv
capitele din monografii, ale unor autori
uneri, mal ales din tarile a caror limbu
1y este de circulajile internationala,

la cercrew psinologilor iaponezi, care
vOT orgahniza proximul congros. b Tokio
in 1972, a avut loe o sedinga fn cure aa
fost invitall toti participantii la Congres.
Au fost solicilate propuneri in degatora
w0 tematiea sionodnl de organizare a
viitorulni  congres. Prinire propuneri
mentiondm ideca ca ta viiloarele con-
Srese sd $e dceorde un lov mal mare dezs-
bateriljor s discutiilor de tipul mescior
sowmde, peotome precise, in locul consa-
niarilor individusie si chiar a refera-
telor din cadral somvorzioanelor.

In cadrul jpedintel de inchidere s-a
croanteat oo coledtiv pe fema L Viitorul
paihologied”. In cuvintul sav introducliv,
i calitate de presedinte al oolocvinlui,
G AL Miller (S5.ULAL) a4 subiiniat o4 este

crew w30 se vorbeascd despre siruatia
ancl stiinge fard coniextul gencral! al

stinfei. Pe de alld parte e grea sé vor-
besti de viitor. peniru cad viitoru! inter-
vine mai repede deeit inadintoard previ-

uned noasita, Trebule totas s8 neinte-
oo viltor, incluasiy de transiorma-

COCAre VOr inierveni o
camenitor,

COLIPROrT O HeI-

cnovilele de S--i pojembric TO8) & ava:
for A X-a Conferinids pe fard o cercuri-
tor gtiintifive studeniesti, orgunizatd de
Alinisterul  Invatédmintului si Uniunca
Arociatiilor stadentesti.

{n cadrl sectiel a VI-a, — de psiho-
iogie, psihopedagogie speciald, pedagogic
-—— ¢are  si-a desidsurar aciivitatea la
Universitatea  Babes—Bolyai® Cluj, an
fost vrezentide 10 luerdri. claborate de
¢t doe tn Universitatile din Buru-

cesti. UTu] s Tasi.

Majoritivea lucrarilor s-au bazar puo
creetdri experimoentale, poe anchele 3
vbservatii in  scoald. Printre acestea

mnentiondm: | Modificarea  sensibilitdlii
2tile conscoutive stimuldrii termice lo-
de* (V. Turca. Univ. Bucuresti); Par-
Alaritddlile moemosien verbale la elevid

1
Bl

K. Pribram (5.UT.A), vorbind de der-
voltarea psihologiel in urinatori: cind
ani, este de parere ca va (rebui o sa se

oricntieze spro cereetarca cailor e oasi-
gurare a coniroluiui rationaluiui asapra

comportamentuing uman, asupra leadin
teior antigrap.
1. Kay (Marea Britaniey a abordas

problema psihiologiel in anul 2000, sus-
tinind ca ia accasta dati psihologin va
avea un rol foarte Important in viaga
sociala, FPaptul cd in viitor paringi: vor
puten determina sexul copiiler, va des-
chide problenic noi pentru cercetarsa 1si-
hologicd, O caracleristivd importania o
decenitlor urmateare va fi recurgerea do
ciire om tof mai mult la masini pen-
tru rerolvarca problemelor sale. PPentru
ci ol 83 se poatd adapta acesiei situu
tii. va trebui o sa invele st oca adul, iar
psihologia va trebui sd caute posibitiay
de a cresle capacitatea inteligentel tmi-
ne care riscd sa rimind in uema inecloa-
celor pe care le-a creat. De asemenca.
va trebui 58 cerceicze inomal o m-
sura viriatife, aspectele poritive abe #onn
pertamentuiunl uman.,

in legaturd cu viiloru) foarte e dopar-
a1l AL Toda (Japonia) a ardaiat suareh
rol pe care-1 va avea psihologia i viata
societdtii. Va trebuld s& Tnviltdm ~a  ovexis-
dm cu osemenii nostei, si ne cuniwsten:
Jdomindm himwea noastrd inde-

vPoud ne

rioari.

Al BOSCY

seolilor ajutatoare™ (1. Dratu, Ui
Clup: (Observalii asupra vocabuiarmilual
activ al  elevilor surzi* (F,  Dadescu.
Univ. Clujy; ,Citeva probleme ale pre-
gdiirli geolarilor de 5 ani peatru scrie-
re* {8, Slerian, Univ., Bucuresti); Im-
plicaiil psiho-sociale ale navetismaiui-
(. Strumgd, Univ, Tagik

Taerarile au dovedit o bunid pregatire

3 ificd i initiere in tehnica cerceta-
i Malte din rezaltatele obtinute repre-
sintd coniributii  originale  interesunto,

care meritda s& fie facute cunoscule in
intregime sau rcezumativ prin reviste de
specialitate, Discutiile, care au fost nu-
meroase, au dovedit g1 ele seriozitate,
maturitate de sindire, pricepere in abor-
darca problemelor de continut si de me-
todied g cercetarii,
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Pag. Ilind fnnlte de: Se va citi:
P figne A e de: Lise::

13 ¢ od'en bas S e es actiens objoc-
tacles et les réponses
verbales cheg

37 5 de jos se ora citis la ambele cotegorii de elase.

i 23 de jes decontro cxperimentaloe

itwycholodin-Pacdagogia 105









	Alegerea adecvata a profesiunii de catre elevi in raport cu reusita la invatatura si cu aspiratile lor profesionale - A. Chircev

	Le niveau d'aspiration et l'autoappreciation des conaissances chez les eleves - B. Zorgo et Z. Tanu

	Rezolvarea de probleme - ca proces psihologic - I. Radu

	Zur Frage der Auswertbarketi des Sehrests bei Schulern der Sonderschule fur Blinde - W. Roth

	Continutul invatamintului si dezvoltarea stiinteti - Andrei Dancsuly

	Cunoastere, autocunoastere si autoeducatie - Dumitru Salade

	Contributia diapozitivelor la sporirea calitatii lectiilor de literatura veche - G. Munteanu, I. Dragotoiu, R. Goia

	Insusirea unor cunostinte de algebra prin imbinarea lectiei clasice cu instruirea programata - Miron Ionescu

	Esenta tratarii diferentiate a elevilor in procesul de invatamint - Maricica Chisu

	Analiza lucrarilor de laborator in cadrul practicii pedagogice a studentilor - S. Triteanu

	Corelatia dintre scopul si continutul invatamintului in primele clase - Ileana Laszloffy

	Prezente studentesti

	Unele particularitati ale memoriei elevilor din scoala ajutatoare - Ioan Drutu

	Particularitatile nivelului de aspiratie in conditiile unui succes si ale unui insucces preformat la intirziatii mintali in comparatie cu normalii - Mihai Predescu

	Unele probleme in legatura cu statutul social al deficientilor - V. Preda


	Cronica




