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4 D. SALADE 

a l ta d e a favor iza a f i r m a r e a celor supe r io r î nzes t r a ţ i şi de a spr i j in i i n ­
t e g r a r e a cu succes în v ia ţa socială a ce lor hand icapa ţ i . 

Şcoala, ca i n s t i t u ţ i e specia l iza tă şi ca i n s t r u m e n t p r inc ipa l al soc ie­
tă ţ i i , de a-şi rea l iza ob iec t ive le amin t i t e , ş i -a a s u m a t ro lu l oficial d e a 
organiza , s t imula , coordona şi e v a l u a p rocesu l f o r m a t i v al f iecărei p e r ­
soane şi al colect ivelor de indiviz i . 

In această a c ţ i une c o m p l e x ă şcoala se s t r ă d u i e ş t e să găsească forme 
ef ic iente de o rgan iza re , structuri f lexibi le , compa t ib i l e cu p rog re se l e so­
cie tă ţ i i , resurse a d e c v a t e nevoi lo r ei şi m a i a les m o d e l e e d u c a ţ i o n a l e 
p e m ă s u r a a ş t ep t ă r i l o r societăţ i i . E d u c a ţ i a d e v i n e astfel o î n t r e p r i n d e r e 
foa r t e complexă şi p r e t en ţ ioasă , o p r o b l e m ă de i n t e r e s g e n e r a l ca re 
mobi l i zează cele m a i d i fer i te ene rg i i şi c a r e anga jează co lec t iv i ta tea 
u m a n ă în a n s a m b l u l ei. 

D e la funcţ i i l im i t a t e şi b i n e c o n t u r a t e în t r ecu t , şcoala ş i -a a s u m a t 
t r e p t a t r e sponsab i l i t ă ţ i to t m a i l a rg i p e ca re ab ia dacă le m a i p o a t e cu­
p r i n d e . Educa ţ i a adul ţ i lo r , educa ţ i a p e r m a n e n t ă , educa ţ i a profes iona la , 
r ec ic la rea , a u t o e d u c a ţ i a şi au tope r f ec ţ i ona rea ş.a. n u se po t des fă şu ra 
i n d e p e n d e n t e d e şcoală, d i m p o t r i v ă , o sol ici tă şi o impl ică d in ce în ce 
ma i m u l t . Fami l i a abia dacă m a i poa t e ţ i n e pasu l cu e x i g e n ţ e l e e d u c a ­
ţ iona le ce-i s în t ad r e sa t e . Mass -med ia , p e de a l tă p a r t e , se cons t i t u i e 
î n t r - o ve r i t ab i l ă c o n c u r e n t ă a şcolii (111 i c h), a ju t înd sau a t e n u î n d in­
f l uen ţ a şcolii a s u p r a t i n e r e t u l u i . 

P r o b l e m e l e de organizare a î n v ă ţ ă m î n t u l u i a u deven i t p r i o r i t a r e şi 
r e f o r m e l e care se succed încea rcă să găsească şi să c reeze cele m a i 
p o t r i v i t e f o r m u l e p e n t r u o func ţ iona re cît m a i ef icientă a şcolii. V a l o r i ­
f icarea op t ima lă a po t en ţ i a lu lu i c r ea to r al popo ru lu i r ă m î n e u n dez ide ra t 
m a j o r şi al şcolii. 

In acest con tex t , p r o b l e m a p regă t i r i i t ine r i lo r d a r n u n u m a i a lor , p e n ­
t r u a legerea şcolii şi apoi a profes iuni i , a d o m e n i u l u i d e ac t iv i t a t e p e n t r u 
ca r e optează , a p a r e ca o c o m p o n e n t ă f i rească a ac ţ iun i i educa t ive . F o r ­
m u l a t ă de s tu l de t î r z iu ca ob iec t iv s e p a r a t al şcolii şi al educa ţ ie i , ab ia 
la î n c e p u t u l secolului n o s t r u ( P a r s o n , 1909) o r i e n t a r e a p ro fes ina lă n - a 
r e u ş i t încă să-ş i ocupe locul cuveni t în a n s a m b l u l p rocesu lu i de î n v ă ţ ă m î n t . 
Ma i m u l t ch iar , a ccep t a t ă ca sa rc ină i m p o r t a n t ă a şcolii, o r i e n t a r e a a 
d e v e n i t ab ia de cu r înd , de c î teva deceni i , o p r e o c u p a r e specia lă . 

I n e t a p a d e c u r î n d a p u s ă o r i e n t a r e a profes ina lă e ra socot i tă ca o 
p r o b l e m ă i n d e p e n d e n t ă , şi p e ca re orice p e r s o a n ă t r e b u i e să ş i -o r e z o l v e 
s ingu ră . T o a t ă p r e g ă t i r e a şi a j u to ru l p e care-1 p u t e a oferi şcoala se r e ­
ducea la i n f o r m a r e a d e s p r e profes iun i , d e s p r e nevo i l e socie tă ţ i i şi e v e n ­
t u a l d e s p r e a u t o c u n o a ş t e r e a (ap t i tud in i , i n t e r e s , şi p regă t i r e ) . 

Mobi l i t a t ea profes iona lă şi socială a u modi f ica t r e l a ţ i a o m - p r o f e s i u n e . 
Ca şi în m u l t e a l t e domen i i , şi î n cel al î n v ă ţ ă m î n t u l u i , epoca d e 

t r i s t ă a m i n t i r e n e - a l ăsa t m o ş t e n i r e o s i tua ţ i e c a r e n e v a ce r e t i m p şi 
e fo r tu r i p e n t r u a fi î n d r e p t a t ă . 

R e z u l t a t e l e ne fas te a le aceste i poli t ici şco lare n - a u în t î r z i a t să^ a p a r ă 
şi să ducă la o a c c e n t u a t ă s căde re a g r a d u l u i de p r e g ă t i r e p ro fes iona lă , 
la u n r a n d a m e n t scăzu t î n p roduc ţ i e , la p ă r ă s i r e a loculu i d e m u n c ă 
e tc . 
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Ideea aşezăr i i o m u l u i po t r iv i t la locul po t r iv i t a fost m e r e u i gno ra t ă 
şi încălcată , r e p a r t i z a r e a , p r o m o v a r e a şi pe r f ec ţ i ona rea spec ia l i ş t i lor 
(munci to r i lo r ) , f ăc îndu- se d u p ă cr i te r i i sub iec t ive şi s t r ă i n e or icăre i se­
lecţii valorice. 

La a d m i t e r e a în t r e a p t a a I l - a e levi i e r a u „ r e p a r t i z a ţ i " d u p ă cr i te r i i 
a d m i n i s t r a t i v e , în loc să fie a ju t a ţ i să-ş i găsească , def inească u n proiect , 
„o r i en ta ţ i " . O p r o b l e m ă de educa ţ i e a d e v e n i t o c h e s t i u n e „ a d m i n i s t r a ­
t ivă" , de c o m p l e t a r e a n u m ă r u l u i de locur i , i nd i f e r en t de ap t i t ud in i l e sau 
asp i ra ţ i i l e profes iona le a le e levi lor . 

D u p ă o s c u r t ă pe r ioadă de i n t e r e s p e n t r u o r i e n t a r e a şcolară şi p r o ­
fes ională (1960—1970), p r o b l e m a a fost t r e p t a t m a r g i n a l i z a t ă şi apoi 
p rac t i c a b a n d o n a t a , deş i t eo re t i c se m a i v o r b e a d e s p r e p r e g ă t i r e a e l e v i ­
lo r p e n t r u o p ţ i u n e a şcolară şi profes ională . 

Deşi neces i t a t ea p regă t i r i i u n o r specia l i tă ţ i , i n i ţ i e rea pe r sona lu lu i 
d idac t i c în specif icul m u n c i i ps ihopedagog ice a p ă r e a ca o neces i t a t e 
obiec t ivă , ea a fost sau ocolită, s au t r a t a t ă superf ic ia l . C u t o a t e că ea a 
fost i m p u s ă to t m a i m u l t d e : — s c h i m b ă r i l e pe ca re le su fe rea şcoala 
romînească ; neces i t a t ea legi ferăr i i func ţ ionăr i i în şcoală a u n o r spec ia ­
l i tă ţ i (psihopedagogi) în c a d r u l l abo ra toa r e lo r şi cab ine te lo r de o r i e n t a r e 
şcolară şi p rofes ională ; t r e ce r ea la o economie m a i p u ţ i n cen t ra l i za tă , 
c a r e i m p u n e m ă s u r i u r g e n t e de p r e g ă t i r e a p e r s o n a l u l u i d e spec ia l i ­
t a t e , necesa r î n t r e p r i n d e r i l o r ; f u n d a m e n t a r e a ac ţ iuni lor ps ihopedagogice 
p e . d a t e l e celor ma i r e c e n t e ce rce tă r i de spec ia l i t a te ; — şi d e p r e v e n i r e a r e ­
pe tă r i i u n o r greşe l i s imi l a re cu cele ce a u a v u t loc în t r ecu t , şcoala n - a 
r euş i t să rezo lve sa t i s făcă tor încă aceas tă p r o b l e m ă . 

Abia de cu r înd a fost accep ta tă ideea că orientarea es te o c o m p o t 
n e n t ă a educa ţ ie i , o d i m e n s i u n e a pe r sona l i t ă ţ i i , u n obiect iv al î nvă ţ ă r i i 
şi u n r ezu l t a t al fo rmăr i i i nd iv idu lu i , u r m ă r i n d u - s e a t i nge rea aces tu i 
scop p r i p t r - u n c o m p l e x de m ă s u r i educa ţ iona le . 

Acum se accep tă t r e ce r ea în r ev i s t ă a c î to rva aspec te sau p r o b l e m e 
ale o r ien tă r i i şcolare şi p rofes ionale , ca re la noi n - a u fost s t ud i a t e s au 
au fost p rea p u ţ i n p înă acum, ca:* t ipologia c o m p o r t a m e n t u l u i voca t iona l 
( H o l l a n d ) , l u a r e a deciziei voca ţ iona le şi dezvo l ta rea pe r sona l i t ă ţ i i 
(T i e d e m a n , O 'H a r a ş.a.), m o d e l e de decizie şi t eor ia î nvă ţ ă r i i s o ­
ciale etc., pre 'cum şi d i s cu t a r ea c î to rva probleme deschise, ca re s în t 
con t rove r sa t e şi ca re îşi a ş t e a p t ă r ă s p u n s u l , ca r a p o r t u l o r i en tă r i i ş co ­
l a r e şi p rofes iona le cu s t r u c t u r a şi c o n ţ i n u t u l î n v ă ţ ă m î n t u l u i ; r e l a ţ i a 
d o m e n i u l u i cu a l te ins t i tu ţ i i (Casele co rpu lu i d idac t ic , i n spec to ra t e şco­
la re , Servic iu l for ţe lor d e m u n c ă etc); o r i e n t a r e a şcolară şi p rofes iona lă 
şi p r iva t i za rea , d o c u m e n t o e u t i l i za te în ac t iv i t a t ea O.S.P. (fişa de o b ­
se rva ţ ie , tes te , ches t i ona re etc.) 

In sens l a rg orientarea cons tă în p u n e r e a copi lu lu i în s i tua ţ i a de a 
doved i că ş t ie să j u d e c e o î m p r e j u r a r e , să o ana l izeze şi să o i n t e g r e z e 
î n con tex tu l d in ca re face p a r t e , a d o p t î n d fa ţă de ea o a n u m i t ă pozi ţ ie , 
o a t i t ud ine conş t i en tă şi m o t i v a t ă , î n t e m e i a t ă p e a r g u m e n t e r a ţ i ona l e şi con­
v ingă toa re . T o t o d a t ă o r i e n t a r e a se man i f e s t ă ca o ac ţ iune necesa ră în d ive r se 
î m p r e j u r ă r i , t eo re t i ce şi p rac t i ce . P r i n aceas ta , ea es te o condi ţ i e a s u c 
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cesulu i une i in i ţ i a t ive , a s tabi l i r i i jud ic ioase a u n o r m ă s u r i şi u n e o r i 
ch ia r a apl icăr i i lor corec te . 

Or i en t a r ea , p r e s u p u n î n d c în t ă r i r ea şi e x a m i n a r e a u n o r condi ţ i i , d e s ­
cifrarea u n o r p r e m i s e şi consec in ţe , p r e c u m şi l u a r e a u n o r a t i t u d i n i p r i n -
t r -o i n t e r v e n ţ i e decisă, se cunoaş t e în fo rme d ive r se ca: o r i e n t a r e şco la ră 
profes ională , socială, pol i t ică, famil ia lă , e t ică etc , f iecare f i ind u n a s ­
pect p a r t i c u l a r al aceleiaşi capac i t ă ţ i g e n e r a l e ; şi t r ă s ă t u r i l e de p e r s o ­
na l i t a te , ca re gh idează c o m p o r t a m e n t u l ind iv idu lu i . 

A şti să t e o r ien tez i corect , î n t r - o s i tua ţ ie da tă , î n s e a m n ă a face 
economie d e t i m p şi ene rg ie , a c rea p r e m i s e l e succesulu i , a descifra 
sensu l mişcăr i i , d i rec ţ ia u l t e r i oa r ă a u n u i f e n o m e n etc . La t o a t e v î r s -
te le , o r i e n t a r e a ţ i n e locul u n e i buso le şi a ju tă celui în cauză să se a d a p ­
teze s i tua ţ ie i d a t e şi să se i n t eg reze cu succes în m e c a n i s m u l vieţ i i so ­
ciale, făr-'i p i e r d e r e a iden t i t ă ţ i i p e r s o n a l e şi fără an ih i l a r ea e n t u z i a s ­
m u l u i cons t ruc t iv . 

O r i e n t a r e a m a i p r e s u p u n e capac i t a t ea de an t i c ipa re , de p r e v i z i u n e 
şi dc p ro i ec t a r e a u n o r mi j loace şi m ă s u r i necesa re u n u i scop. Ea m a i 
c u p r i n d e , . d e a semenea , .capaci ta tea de a î n t r eză r i r e z u l t a t u l u n e i ac ţ iun i 
şi u r m ă r i l e aces te ia p e n t r u condu i t a u l t e r ioa ră . Din aceas tă cauză se 
v o r b e ş t e d e s p r e o o r i e n t a r e cogni t ivă , în sensu l cunoaş te r i i c o m p o n e n t e ­
lor une i ac ţ iun i . A c ţ i u n e a a r e o p a r t e de execu ţ i e şi u n a de o r i e n t a r e , 
de în ţe legere , a da t e lo r şi a m o d u l u i de a se p u n e p rob l ema . î n a m b e l e , 
o r i e n t a r e a cogni t ivă es te p r e z e n t ă p r i n anal iză , e v a l u a r e , succes iune , i e ­
r a r h i z a r e e tc . 

A începe la t i m p p regă t i r ea t ine r i lo r p e n t r u a-i î nvă ţa să se orien­
teze î n s e a m n ă a-i in i ţ ia în „ sec re t e l e " p rocesu lu i op ţ iona l şi a le fu rn iza 
in formaţ i i l e necesa re p e n t r u o decizie corectă . A- l î n v ă ţ a p e copil să g î n -
dească, să c în tă rească , să ana l izeze şi să î n t r eză rească u r m ă r i l e u n e i o p ­
ţ iun i , ţ ine , în r ea l i t a t e , n u n u m a i de „ o r i e n t a r e " , ci d e u n p roces 
m u l t ma i c o m p l e x şi m a i i m p o r t a n t , de f o r m a r e şi e d u c a r e a p e r s o n a l i ­
tăţ i i e l evu lu i . î n acest caz, op ţ i unea d ev in e o s t r a t eg i e e d u c a t i v ă î n ­
că rca tă d e semnif ica ţ i i şi decizii . Or ice o p ţ i u n e p r e s u p u n e o ana l iză , 
o d e l i b e r a r e a mot iva ţ i e i şi o decizie în faţa u n o r a l t e r n a t i v e . E s t e i m ­
p o r t a n t să-i o fer im e l evu lu i pos ib i l i t a tea de a alege. Aleg înd , e x p r i ­
mi nd o op ţ iune , el îşi r e l evă s t a r e a sa de r e sponsab i l i t a t e . O p ţ i u n e a 
t r ezeş t e econş t i in ţa responsab i l i t ă ţ i i . C u m o a legere es te înso ţ i t ă t o t ­
d e a u n a şi de o r e n u n ţ a r e , educa ţ i a op ţ iun i i cons tă d in e x a m i n a r e a c o n ­
f run tă r i i a r g u m e n t e l o r , a p robe lor , a sus ţ iner i lor . Astfel dob îndesc p r i ­
o r i t a t e a leger i le cele m a i î n t e m e i a t e şi care an t i c ipează o a m e l i o r a r e , 
o op t im iza r e a a n u m i o r căi şi mi j loace de a rea l iza u n scop. O p ţ i u n e a 
face p a r t e d in sfera o p t i m i s m u l u i , d in ca re cauză educa ţ i a op ţ iun i i n u 
a re nici u n t e m e i dacă e levu l n u asp i ră cu o p t im i sm şi î n c r e d e r e în s ine 
la u n obiect iv super io r . î n c r e d e r e a în a leger i le f ăcu te s p o r e ş t e coefici­
e n t u l de r e sponsab i l i t a t e şi su s ţ i ne anga ja rea i nd iv idu lu i în direcţia) 
r e spec t ivă . 

In l i t e r a t u r a d e o r i e n t a r e profes ională , ma i r e cen t ă , t e r m e n u l c a r e 
s-a impus şi a c îş t igat tot ma i m u l t t e r e n es te cel d e opţiune, el fi ind 
ech iva l en t cu cel d e a legere , d a r a v î n d o n u a n ţ ă m a i p r o n u n ţ a t ă d e 
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pre fe r in ţ ă , de f ixare , ca să m a i s p u n e m ch ia r d e h o t ă r î r e , d e decizie. 
N o ţ i u n e a d e op ţ iune , î n c o m p a r a ţ i e cu cea de a legere , suge rează 

şi sf î rş i tul p rocesu lu i de a legere , adică e l imhaarea ce lor la l te a l t e r n a t i v e 
şi cons ide ra rea une ia , a celei a lese, ca f i ind cea m a i b u n ă . 

O p ţ i u n e a p r e s u p u n e p r e z e n ţ a u n o r c r i te r i i , cunoaş t e r ea a l t e r n a t i v e ­
lor posibi le şi a mo t ive lo r p e n t r u ca re se a lege u n a d i n t r e ele. C o n ­
s ide ra t ă ca p roces psihologic , o o p ţ i u n e es te complexă şi p r e t en ţ ioasa , 
deoarece operează cu o scară de va lor i , a f i rma t ă s au nu , conş t i en t i za tă 
s au nu . O p ţ i u n e a p r e s u p u n e î n t o t d e a u n a o c în t ă r i r e , o va lo r i za r e a m o ­
t ive lor şi o i e r a r h i z a r e a valor i lor . Ac tu l op ţ iun i i se asociază t o t d e a u n a 
c u o compara ţ i e , cu u n act d e a p r e c i e r e şi d e adez iune , dacă n u ch i a r 
d e ident i f icarea cu u n mode l , cu o a n u m i t ă a l t e rna t ivă . 

Din acest p u n c t de vede re , o p ţ i u n e a es te o ope ra ţ i e m a i e las t ică , 
m a i n u a n ţ a t ă şi m a i d i f e ren ţ i a t ă decî t p lăce rea , a sp i ra ţ i a sau dor in ţa . 
O p ţ i u n e a m a i sub l in iază şi l i b e r t a t e a de a legere , ceea ce expl ică u t i l i za ­
r e a ei mai f r ecven tă în s t u d i i l e de spec ia l i t a te . A fi l iber î n s e a m n ă , 
în adevăr , a p u t e a a lege, c u m s p u n e a A. B e r g e , a p u t e a op t a în c u n o ş ­
t in ţ ă de cauză p e n t r u u n pro iec t s au a l tu l . î n felul acesta , op ţ i unea d e ­
v ine u n e l e m e n t esen ţ ia l în o r i e n t a r e a de ori ce fel şi m a i ales în cea 
profes ională . 

O p ţ i u n e a es te p r e m i s a şi r e z u l t a t u l o r ien tă r i i . î n aceas tă ca l i ta te , ea 
t r e b u i e foar te b i n e p r e g ă t i t a p e n t r u a c rea o conco rdan ţ ă m a x i m ă î n t r e 
p remise l e pe r sona l e şi e x i g e n ţ e l e profes iona le . O p ţ i u n e a ind ică deci o 
j u s t ă o r i en t a r e în m ă s u r a în ca re rea l izează o a p r o p i e r e cit m a i m a r e 
î n t r e p ro fhu l pe r soabe i şi ce r in ţ e l e profes iuni i , p e de o p a r t e , şi c e r i n ­
ţe le economiei na ţ iona le , pe de a l ta . 

Des igur că ope ra ţ i a a leger i i n u poa t e fi r e d u s ă la t e rmino log ie , d a r 
nu - i m a i p u ţ i n a d e v ă r a t , că o c u n o a ş t e r e m a i exac t ă a no ţ iun i lo r cu care 
ope rează cei în cauză, es te de n a t u r ă să r id ice v a l o a r e a pro iec te lor for­
m u l a t e cu a ju to ru l u n o r no ţ i un i precise . 

C u n o a ş t e r e a celor două procese , educa ţ i e şi o r i en t a r e , a i n t e r d e p e n ­
denţe i lor, a c o m p l i m e n t a r i t ă ţ i i şi i n t e r cond i ţ i onă r i i lor, spo reş t e şanse le 
de succes a le ac t iv i tă ţ i i p rac t ice . Valor i f icarea corectă a e l e m e n t e l o r co­
m u n e şi m a i ales r ea l i za rea ur i i tă ţ i i şi r e s p e c t a r e a specif icului f iecărui 
proces ţ ine de m ă i e s t r i a şi ab i l i t a tea f iecărui educa to r . 

Vorb ind d e s p r e educa ţ i a p e r m a n e n t ă H. J a n n e scr ie : „că omu l de 
mî ine va t r e b u i educa t să facă fa ţă i nce r t i t ud in i i ; capac i t a t ea sa esen ţ ia lă 
t r e b u i e să fie aceea de a fi în s t a r e să ia dec iz i i " 1 Ori , l u a r e a u n e i d e ­
cizii es te r ezu l t a tu l u n o r anal ize , de l ibe ră r i , op ţ iun i , c o m p a r a ţ i i etc. , a 
une i orientări în p r o b l e m ă . Acelaş i au to r , v o r b i n d d e s p r e „P r inc ip iu l 
o r ien tă r i i şi educa ţ i a p e r m a n e n t ă " sc r ie : „ î n or ice caz, es te e v i d e n t că 
indiviz i i de t oa t e v î r s t e l e n u vor p u t e a să facă o p ţ i u n i c o n ş t i e n t e 
(s.a.) p r i v ind obiec te le d e s tud iu , dacă n u se i n t eg rează în educa ţ i e o 
d i m e n s i u n e de î n d r u m a r e şi o r i en t a r e , ca u n coro lar la p r inc ip iu l a u t o -
e d u c ă r i i " (p.187) şi m a i d e p a r t e c o n t i n u ă : „ P r i n o r i en t a r e , f iecare t î n ă r 

1 H . D a w e ( S u b . r ed . ) , Fundamentele educaţiei permanente, E . D . P . , B u c u r e ş t i , 1991 
p . 183. 
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sau adu l t poa te , la f iecare n ive l al s tudi i lor , să se „p laseze* s i n g u r în 
concordan ţă cu ca rac te r i s t i c i l e sa le p e r s o n a l e şi cu pozi ţ ia sa ac tua l ă în 
soc ie ta te . î n t r - u n s i s tem f lexibi l de op ţ iun i , el va p u t e a să a leagă , î n 
dep l ină c u n o a ş t e r e a t u t u r o r factor i lor , u r m ă t o r u l n ive l p e n t r u c a r e e s t e 
cel ma i capabi l şi m a i m o t i v a t să-1 a t i n g ă " (p. 188). 

Capac i t a t ea d e a lua decizii m o t i v a t e , d u p ă Cum se vede , es te r e ­
zu l t a tu l u n u i p roces de î n v ă ţ a r e şi d e educa ţ i e , în ca re o r i e n t a r e a e s t e 
o c o m p o n e n t ă esen ţ ia lă . Or ice o p ţ i u n e conş t i en tă p r e s u p u n e u n r id ica t 
g r a d de r e sponsab i l i t a t e , şi aces ta , o b ine c o n t u r a t ă conş t i in ţă d e s ine . 
Deci, l uc ru r i l e s în t m u l t m a i compl i ca te decî t a p a r la o p r i m ă v e d e r e . 
D u p ă c L i m s-a văzu t , sociologul be lg ian H. J a n n e r id ică o r i e n t a r e a la 
r an o de p r inc ip iu , aco rd îndu- i , în cad ru l educa ţ ie i p e r m a n e n t e , o p o n d e r e 
specială asociată cu „pr inc ip iu l a u t o e d u c ă r i i " . 

De al 'del n u es te s ingura voce care sus ţ ine o a s e m e n e a pozi ţ ie , R OH 
u c h l i n , S u p e r , P a r s o n s , S c h w a r t z ş.a. acord înd , la fel, o 
a t e n ţ i e specială re la ţ i i lor a m i n t i t e î n t r e o r i e n t a r e şi educa ţ i e în g e n e r a l 
şi cu cea p e r m a n e n t ă în special . 

P rogrese le r ea l i za t e p e p lan teore t ic , a t î t d e educa ţ i e , cît şi d e o r i ­
e n t a r e , s în t d e p a r t e de a fi ega la te şi pe p l a n o rgan iza to r ic . Deca la ju l 
exist-„-nt pe de o p a r t e î n t r e cele două f e n o m e n e pedagogice , p e de a l t a 
î n t r e n ive lu l lo r t eo re t i c şi cel ap l ica t iv împied ică încă în m a r e m ă s u r ă 
ob ţ ine rea u n o r r e z u l t a t e sa t i s făcă toare . N u n u m a i subap rec i e r ea ro lu lu i 
pe care-1 poa t e juca „ î n v ă ţ a r e a " în r ea l i za rea f iecăruia , ci m a i a les a b ­
sen ţa u n o r m o d e l e ca re să r ă s p u n d ă p e dep l in nevo i lo r şcolii, cons t i t u i e 
încă t e r e n u l u n o r inves t iga ţ i i şi e x p e r i m e n t e de la ca re se a ş t e a p t ă s o ­
luţ i i le sa lva toa re . 

In e fo r tu l pe care-1 face şcoala, d e a a s igu ra f iecăru i t î n ă r p r e g ă t i r e a 
c o r e s p u n z ă t o a r e p e n t r u op ţ iun i conş t i en te şi r e sponsab i l e , m a i l ipsesc 
încă une l e e l e m e n t e i m p o r t a n t e ale s i s t emulu i educa ţ iona l . Astfel , a r t i ­
cu l a rea „ î n v ă ţ ă r i i " cu „ fo rmarea" , a o r i en tă r i i cu educa ţ ia , a educa ţ i e i 
p e r m a n e n t e cu au toeduca ţ i a , a p r o m o v ă r i i u n u i c l imat social f avo rab i l 
şcolii, a p regă t i r i i ps ihopedagogice a u n o r special iş t i , şi a găs i r i i u n o r 
r e s u r s e m a t e r i a l e şi m o r a l e pe m ă s u r a nevo i lo r şcolii, r ă m î n e să fie 
p r o p u l s a t e de noua r e fo rmă a î n v ă ţ ă m î n t u l u i . N u m a i p r i n r e a l i z a r e a 
u n o r astfel d e obiec t ive , o m u l p o a t e deven i s t ăp în p e s ine . î n aces t s ens 
no ta aceiaşi H. J a n n e ideea că: „Dacă educa ţ i a p e r m a n e n t ă d e v i n e 
p r inc ip iu l o r i en ta t iv , s i s t emul educa ţ iona l n u m a i es te pos ibi l să r ă m î n ă 
cen t r a l i za t şi mono l i t i c în t i m p ce se p recon izează f lex ib i l i t a tea , op ţ iun i l e , 
i nd iv idua l i za rea şi a u t o î n v ă ţ a r e a " 2 şi a u t o e d u c a ţ i a a m c o m p l e t a - o noi . 

Se p a r e că nici r e fo rma î n v ă ţ ă m î n t u l u i p recon iza tă la noi n u e s t e 
s t r ă i n ă de a s e m e n e a pr inc ip i i . Şcoala t i n d e să r ă s p u n d ă to t m a i a d e c ­
va t ex igen ţe lo r c o m p l e x e şi e l eva t e a le societăţ i i c o n t e m p o r a n e p r i n 
o rg miza rea şi c o o r d o n a r e a t u t u r o r for ţe lor educa t i ve , în s ensu l a s i g u r ă r i i 
u n o r op ţ iun i sociale, et ice, pol i t ice , p rofes iona le e tc . corec te şi e f ic ien te . 

P u n c t e l e d e v e d e r e cu p r i v i r e la in i ţ ie rea t ine r i lo r în s t r a t e g i a o p ţ i -

3 Ibidem, p . 189. 
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un i lo r , s în t des tu l d e d i fer i te şi ele. E d u c a ţ i a p e r m a n e n t ă r e p r e z i n t ă 
u n u l d i n t r e aces tea . 

D inamica profes iuni lor , f r ecven ţa sch imbăr i lo r , p o n d e r e a . t r ă s ă t u r i ­
lor ind iv idua le , axiologia, re la ţ ia sun t - ş t i u - f ac , d ivers i f icarea în i n t e r i ­
o ru l domeni i lo r d e ac t iv i t a t e şi în specia l în sec toru l t e r ţ i a r ca şi a l te 
poziţ i i e x p r i m a t e în acest sens, p ledează p e n t r u aceeaşi idee a înscr ier i i 
î n p r o g r a m u l de educa ţ i e al şcolii i n s t r u i r e a t u t u r o r t ine r i lo r în d o m e n i u l 
op ţ iun i lo r şi al l uă r i i decizii lor. 

T o a t e aces tea sub l in iază n ec e s i t a t e a i n t eg ră r i i o r ien ta ţ i i şcolare şi 
p rofes iona le î n t r -o ac ţ i une m u l t m a i l a rgă şi a n u m e aceea a fami l ia r i ­
zăr i i lor cu „ t e h n i c a " luă r i i decizi i lor şi a rmon iză r i i aces tora cu op ţ iu ­
n i l e i nd iv idua l e şi cu ofer ta socială. S i s t e m u l educa ţ iona l t r e b u i e să ofere 
n u m e r o a s e op ţ iun i încă d in şcoală sub fo rma u n o r „un i t ă ţ i de s t u d i u " sau 
„ m o d u l e " , favor iz înd a u t o î n v ă ţ a r e a şi p rog re su l în r i t m u l adecva t fie­
căru ia . N u poţ i d e v e n i s t âp în pe t i n e şi nici a u t o r al p ropr ie i deven i r i , 
a t î t a t i m p cit n u s t ăp îneş t i cu c e r t i t u d i n e m e c a n i s m e l e deciziei şi i\\<. 
au todeven i r i i . 

O a s e m e n e a p r e o c u p a r e însă inc i tă la med i t a ţ i i mai p r e t e n ţ i o a s e şi 
m a i p r o f u n d e p r i v i t o a r e la r e la ţ i a d i n t r e libertate-decizie-eficieniă sau 
la cea d i n t r e ideal-valoare-opţiune c a r e m a r c h e a z ă în mod e v i d e n t evo­
lu ţ i a ind iv idu lu i . P r i v i t ă d i n t r - o a s e m e n e a pe r spec t ivă , p r e g ă t i r e a t i n e ­
r i lor a p a r e ca insuf ic ien t a r t i cu l a t ă şi a r m o n i z a t ă cu obiec t ive le e d u c a ­
ţ ie i şi cu e x p e r i e n ţ e l e sociale. Aşa zisa „ i n d e p e n d e n ţ ă " a pe r soane i es te 
m a i deg rabă u n s i s tem de d e p e n d e n ţ e şi i n t e r d e p e n d e n ţ e de ca re t i nă ru l 
n u ş t ie t o t d e a u n a să se folosească în m o d corect . A „ î n v ă ţ a " o a s e m e n e a 
s t r a t eg ie î n s e a m n ă a benef ic ia d e o e x p e r i e n ţ ă ' ş i de u n s i s tem d e in ­
f l uen ţ e foa r t e b i n e coo rdona te şi d i r i j a te , la f iecare nivel de dezvo l ta re . 
O a semenea a sp i ra ţ i e a şcolii n o a s t r e ce re u n g rad de c r ea t iv i t a t e foar te 
r id ica t de ca re nici u n specia l is t d in î n v ă ţ ă m î n t n u poa t e fi s t r ă in . 

D o m e n i u l î n v ă ţ â m î n t u l u i şi al educa ţ ie i po t p r o d u c e şi hipreficki în 
acelaş i t i m p de o g a m ă foa r t e l a rgă de in i ţ i a t ive , inova ţ i i inven ţ i i şii 
c r ea t iv i t a t e . * 

Cu a t î t m a i necesa r es te aces t l uc ru , cu cît ca l i t a t ea î n v ă ţ ă m î n t u l u i 
condi ţ ionează î n t r - o aprec iab i l ă m ă s u r ă p r o g r e s u l şi ca l i ta tea ce lor la l te 

1 s ec toa re de ac t iv i t a t e socială. C u n o a ş t e r e a , cu l t u r a , c rea t iv i t a t ea , f o r m a ­
r e a (modela rea) f i ind ac t iv i tă ţ i p r ed i l ec t e ale î n v ă ţ ă m î n t u l u i , m e r i t ă să 
beneficieze d i n p l in d e o a t i t ud ine , cît m a i gene roasă a în t reg i i socie tă ţ i . 
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N O R M A L ŞI P A T O L O G I C ÎN G Î N D I R E A C R I T I C A 

MIHAI K R A M A R 

ABSTRACT. Normal and Pail iolo| | ical in Criliinl Tliouuht. M a n y psycho log i s t s 
e m p h a s i s e d p s y c h o p a t h o l o g i c a l d a t a as a m e a n t o so lve d i f fe ren t p r o b l e m s in 
p s y c h o l o g y . T h e y h a v e c o n s i d e r e d t h a t p s y c h o p a t h o l o g i c a l d a t a show u s vchat the 
subject didn't realise, a n d , b y c o n t r a p o s i t i o n , i t is n o t diff icul t what he has to do 
t o so lve a p r o b l e m . T h o u g h w e d o n ' t m i n i m i z e t h e i m p o r t a n c e of psychc /pa tho log i -
ca l r e s e a r c h e s — because by t h e m w e can e s t ab l i sh t h e d e v i a n t s f rom n o r m a l 
d e v e l o p m e n t — w e cons ide r t h a t p s y c h o p a t h o l o g i c a l d a t a can n o t b e s u p p o r t e d 
as a m o d e l for n o r m a l d e v e l o p m e n t . W e can n o t r e a c h conc lus ions a b o u t t h e 
d e v e l o p m e n t a l legi t ies of n o r m a l p e r s o n a l i t y f rom t h e l aws of a b n o r m a l p e r s o n a ­
l i t y . T h e p e r s o n a l i t y d i s func t ions occur on ly in special c o n d i t i o n s (when t h e m e n t a l 
i l lness r e a c h e s a c e r t a i n deg ree ) . B . U . Z e i g a r n i k ' s r e s e a r c h e m p h a s i e d 
t h e p s y c h o s o c i a l c o n d i t i o n s w h i c h h a v e as i,u o u t c o m e t h e i m p r o v e m e n t or 
c o m p e n s a t i o n of a c e r t a i n psycho log ica l d i s o r d e r . 

Noţ iunea de „g înd i r e c r i t i că" se foloseşte în m a i m u l t e s ensu r i . 
M e n ţ i o n ă m sensu l de gîndire direcţională, def ini t de R u b i n s t e i n ca 
f i ind g înd i r ea ca re „ reg lează" condu i t a omulu i , a s igură ca rac t e ru l r a ­
ţ ional al ac t iv i tă ţ i i şi p r e v e d e r e z u l t a t u l ei [5, p .125—126]. 

P e n t r u al ţ i au to r i , g înd i r ea cr i t ică se def ineş te p r i n funcţia ei eva-
luativă, ca re c u m p ă n e ş t e cu miga lă t oa t e a r g u m e n t e l e „ p r o " şi „ c o n t r a " 
ipotezelor p ropr i i şi le s u p u n e une i ver i f icăr i m u l t i l a t e r a l e [8, p .138—139] , 
p r e c u m şi p r in funcţia ei corectivă ca re cons tă în găs i rea e ror i lo r şi l i p ­
sur i lo r în obiec t ive le cunoaş te r i i , dezvă lu i r ea cauze lo r aces tor e ror i şi 
p r e î n t î m p i n a r e a s t r ecu ră r i i e ro r i lo r î n ac t iv i t a t ea u l t e r i o a r ă [1, " p . 2 3 1 — 
234]. 

P e p a r c u r s u l aces te i ana l ize v o m u r m ă r i r e l a ţ i a : n o r m a l şi pa to log ic 
î n man i f e s t a r ea funcţ i i lor şi d i m e n s i u n i l o r g înd i r i i "critice a m i n t i t e . 
C o n s i d e r ă m că o ana l iză m o d e r n ă a g înd i r i i t r e b u i e să re l iefeze m o d u l 
î n care procese le cogni t ive d i rec ţ ionează c o m p o r t a m e n t u l o m u l u i şi m o ­
d u l în care însăş i p rocese le cogni t ive s în t i n f l uen ţ a t e d e m e d i u l în c a r e 
t r ă i m şi m u n c i m . 

Ps ihologul r u s B l ' u m a V u l ' f o v n a Z e i g a r n i k s u p u n e a n a ­
lizei tocmai acea formă a g înd i r i i c r i t ice ca r e cons tă în „p r i cepe rea d'e a 
acţiona chibzuit, de a-şi verifica şi corecta acţiunile în concordan ţă cu 
condi ţ i i le ob iec t ive" [10, p . 171]. 

Efec tu înd o c e r c e t a r e e x p e r i m e n t a l ă a s u p r a copii lor şi adu l ţ i lo r d e ­
f icienţ i m in t a l , B. V. Z e i g a r n i k a a juns la concluzia că „ în cazul 
fo rmelor m a i g r a v e d e î m b o l n ă v i r e psihică , ca re afectează pe r sona l i t a t ea 
pe" p r i m u l p l a n a p a r de reg l ă r i a le u n o r a s e m e n e a însuş i r i a le ac t iv i tă ţ i i 
d e g îndi re , c a r e a s igură r e g l a r e a condu i t e i omu lu i , adică suferă g î n d i r e a 
cr i t ică , ca l i ta tea de a o d i rec ţ iona s p r e u n scop" [10, p . 170]. D u p ă op i -
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n ia lui B . V. Z e i g a r n i k, g î n d i r e a cr i t ică r e p r e z i n t ă o î n suş i r e , o c a ­
rac te r i s t i că ce a s igură -gîndirii p u t e r e a d e a r eg la c o n d u i t a o m u l u i , i a r 
„condu i t a r eg l a t ă cr i t ic e s t e cea m a i îna l t ă şi pe r fec tă f o r m ă d e con­
du i t ă . Ea p r e s u p u n e în ţ e l ege rea s i tua ţ ie i , p r i c e p e r e a de a-şi ve r i f i ca şi 
d i r i j a r a ţ iona l ac t iv i t a t ea p e n t r u r ea l i za rea scopulu i . î n aces t sens , g î n ­
d i rea cr i t ică cons t i tu ie m o m e n t u l c u l m i n a n t al ca l i tă ţ i lo r d e p e r s o n a l i ­
t a t e ' ' (Z e i g a r n i k, B . V., 1978, p . 57—62). De aceea , a u t o a r e a cons ide ră 
î n d r e p t ă ţ i t p u n c t u l de v e d e r e , po t r iv i t c ă ru i a studiul gîndirii critice con­
stituie o cale adecvată pentru reliefarea însuşirilor fundamentale ale 
personalităţii. 

T r e b u i e să m e n ţ i o n ă m doa r î n t r eacă t , că g înd i r ea cr i t ică a c o n ­
s t i t u i t ob iec tu l u n o r i n t e r e s a n t e ce rce tă r i -psihologice p r i n ca r e a u fost 
ev iden ţ i a i e d i fer i te le ei a spec te ca : s imţu l cri t ic, sp i r i tu l cr i t ic , r e c e p t i ­
v i t a t e a cr i t ică, a t i t u d i n e a cr i t ică , c r i t i c i smul cons t ruc t i v ş.a. 

De e x e m p l u , ps iho logul englez A. D. M o o r e (1975, p . 57—58) d e ­
m o n s t r e a z ă - e x p e r i m e n t a l că simţul critic dezvo l t a t a s igură e l i b e r a r e a 

"omulu i d in cap t i v i t a t e a a n u m i t o r t i p a r e m i n t a l e şi în lesneş te o g î n d i r e 
l iberă , adică în a fa ra nesf î r ş i te lor capcane a le r u t i n e i . Aces t a u t o r n e 
conv inge că n u m a i ,,o m i n t e de scă tu şa t ă " , capab i lă să luc reze l iber , v a 
găsi d r u m u r i noi c h i a r şi î n ac t iv i t a t ea co t id iană . Oamen i i cu u n s imţ 
cr i t ic şi c r ea t i v dezvo l t a t * s -au conv ins că rea l i ză r i l e lor n u se d a t o r e s c 
n u m a i cunoş t in ţ e lo r sau n u m a i r a ţ i o n a m e n t u l u i sau une i ab i le c o m b i n ă r i 
de r u t i n ă a aces tora , or icî t d e m a r e a r fi fost r u t i n a . Aşa c u m se ş t i e , 
cunoş t in ţ e l e şi d e p r i n d e r i l e î n t r - u n fel „b lochează" ses izarea a spec t e lo r 
noi , ined i te , p e n t r u că t r a s ează o a n u m i t ă „ i n e r ţ i e " d e a o p e r a m e n t a l p e 
căile de ja b ă t ă t o r i t e . Or, d u p ă op in ia lu i A. D. M o o r e, c r i t ică d e v i n e 
g înd i r ea ca r e depăşeş t e m o d u l s t e reo t ip iza t d e re f lec ta re , g î n d i r e a ca r e 
se e l iberează d i n c a p t i v i t a t e a t i pa re lo r m i n t a l e , d in capcane le r u t i n e i . 
O a s e m e n e a „ e l i b e r a r e " şi d i r ec ţ i ona re a ac t iv i tă ţ i i d e g î n d i r e a o m u l u i 
îi a s igură s imţu l lui cr i t ic dezvol ta t . 

H. W a l l o n (1963, p . 5—14) ev iden ţ i ază o a l tă d i m e n s i u n e a g î n ­
dir i i c r i t ice — spiritul critic — ca u n m o d de g înd i re , c a r e a a p ă r u t 
d i n m o m e n t u l c înd o m u l a s imţ i t nevo i a d e a r a ţ i o n a a s u p r a cond i ţ i i lo r 
p rop r i e i sale g înd i r i , p e n t r u a se conv inge d e j u s t e ţ e a ide i lor f o r m u l a t e . 
Def in indu-1 în opozi ţ ie cu „ c r e d u l i t a t e a " ( înc rede re oarbă) , H. W a l l o n 
sub l in iează ca n o t ă def in i to r ie a sp i r i tu lu i cr i t ic — nevo ia d e a î n t r e ­
p r i n d e m ă s u r i de p r e c a u ţ i u n e p e n t r u a n u greş i . E ro r i l e c a r e se d a t o r e s c 
c redu l i t ă ţ i i , s p u n e W a l l o n , s în t : r u t i n a , d i fer i te le f o r m e a le t r ad i ţ i e i , 
p re s t ig iu l u n e i pe r soane , suges t ib i l i t a tea , ad ică i n f l u e n ţ a p ă r e r i l o r a l ­
to ra . Adesea i n t e r v i n şi m o t i v e d e o r d i n afect iv. P r i n u r m a r e , sp i r i t u l 
cr i t ic îşi exerc i t ă , în cazul acesta , func ţ ia d i r ec ţ iona lă s u b f o r m a u n o r 
m ă s u r i de p r e c a u ţ i u n e î n t r e p r i n s e cu scopul p r e î n t î m p i n ă r i i e ro r i lo r î n 
m u n c ă . « 

S. L. R u b i n s t e i n (1940, p . 290) îi a t r i b u i a g înd i r i i c r i t ice u n 
p r iv i l eg iu specific î n p r i v i n ţ a sesizări i e ror i lor . El su s ţ i nea că n u m a i 
în p rocesu l g îndi r i i , ca re verifică da te l e şi confruntă r e z u l t a t e l e ob ţ i ­
n u t e d i n p e r s p e c t i v a conco rdan ţe i aces tora , cu r ea l i t a t ea , e s t e pos ib i lă 
ses izarea eror i lor . Aces t „pr iv i l eg iu specif ic" se re fe ră şi la capac i t a t ea 
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d e a e l ibe ra g înd i r ea noas t r ă , c înd ea d ev in e s u b o r d o n a t ă a ş a - n u m i t e i 
„logici a afecte lor" , a „ a r g u m e n t e l o r i n imi i " ( s en t imen te , in te rese , p r e ­
fer inţe) p e n t r u a se p u t e a c o n d u c e d u p ă a r g u m e n t e l e r a ţ iun i i . 

Re fe r indu - se la r e la ţ i a d i n t r e in te lec t şi a fec t iv i ta te , R u b i n s t e i n 
ne p rez in tă n u m e r o a s e e x e m p l e cînd, s u b in f luen ţa emoţ i i lo r p u t e r n i c e , 
omul îşi p i e rde t e m p o r a r con t ro lu l , d e v i n e necr i t i c în c o m p o r t a m e n t u l 
său, comi te ac te c o m p o r t a m e n t a l e n e c u g e t a t e , ia r u n e o r i ac ţ ionează c h i a r 
con t r a r in t e rese lo r sa le v i ta le . D a r aceas tă m a n i f e s t a r e nec r i t i că e s t e 
t e m p o r a r ă şi n u cons t i tu ie o ca rac te r i s t i că cons t an t ă a g înd i r i i o m u l u i , 
adică d u p ă ce t r ec emoţ i i le , s e r e s t ab i l e ş t e capac i t a t ea de g î n d i r e cr i t ică . 
In această cons tă de ja p r i m a deoseb i r e d i n t r e n o r m a l şi pa to logic în g î n ­
di rea cri t ică. 

G înd i r ea cr i t ică cu n u m e r o a s e l e ei c o m p o n e n t e (analiza critică — 
o t r ie re , u r m a t ă d e e v a l u a r e a f ap te lo r r e ţ i n u t e ; verificarea critică — 
procesul şi r e z u l t a t u l ac t iv i tă ţ i i se r a p o r t e a z ă la r ea l i t a t e ; comparaţia 

critică ses izarea neconco rdan ţe lo r ; raţionamentul critic — m ă s u r i de p r e c a u ­
ţ i une p e n t r u a n u greş i ; atitudinea critică — a n u cădea s u b inf luenţa , 
suges t ivă a ide i lor a l to ra , a se conduce d u p ă a r g u m e n t e l e r a ţ i un i i n u 
d u p ă a r g u m e n t e l e in imi i — ceea ce î n s e a m n ă a p r e c i e r e a cr i t ică ş.a.m.d.), 
p r e c u m şi m u l t e a l t e va r i ab i l e a le g înd i r i i cr i t ice po t fi p u s e î n e v i d e n ţ ă 
n u m a i pe baza u n e i me tod ic i spec ia le ca re v izează capac i t a t ea d e î n ţ e ­
legere a a b s u r d u l u i p e r c e p t i v şi v e r b a l p r i n t r - u n set de p robe . 

Noi a m e l abo ra t şi ap l ica t (vezi : M. K r a m a r, 1981, p . 3 6 — 4 3 ; 
1984, p . 56—58) p r o b e d e i n v e s t i g a r e a g înd i r i i c r i t ice la v î r s t a şcolară 
mică : 1) instrumente grafice figurale (desene) de t ipu l „ imagin i lo r l a ­
c u n a r e " clasice, cu e l e m e n t e d e p r i sos şi „ imag in i d e pe r sp icac i t a t e " ; 2) 
probe „cvasisimbolice" de t i p u l re la ţ i i lo r şi opera ţ i i lo r a r i t m e t i c e (după 
acelaşi p r inc ip iu — p r o b l e m e cu d a t e i ncomple t e , cu d a t e r e d u n d a n t e 
s au fără ce r in ţă f o r m u l a t ă , ca re însă d e c u r g e în m o d logic d in e n u n ţ u l 
p rob lemei ) ; 3) p r o b e verbale ( semant ice) — r e c e n z a r e a rec ip rocă d e c ă t r e 
elevi a c o m p u n e r i l o r l i t e r a r e şi a p r e c i e r e a t ex te lo r , con ţ in înd desc r ie r i 
neconco rdan t e , p r i n ca r e se u r m ă r e a ses izarea a b s u r d u l u i . A b s u r d u l 
es te def in i t ca o ipos tază d i sonan tă , ca o s i tua ţ ie , idee , î m p r e j u r a r e , 
ce n u se p o a t e i n t e g r a în r egu l i l e ob i şnu i t e , deoa rece se exprimă d i s ­

co rdan t şi s t r an iu , ca re con t raz ice în m o d f l ag ran t g î n d i r e a logică, b u n u l -
s imţ etc. (Mic dicţionar enciclopedic, 1978). 

î n ţ e l e ge r ea şi ses izarea a b s u r d u l u i p r e s u p u n luc id i t a t e , o a b o r d a r e 
logică nea l t e r a t ă , n o r m a l ă . D in aces t mo t iv , ses izarea a b s u r d u l u i şi a 
absurd i t ă ţ i i d e v i n e d iagnos t ică p e n t r u g î n d i r e a cr i t ică , d a r şi p e n t r u o 
a n u m i t ă cons i s ten ţă şi a d a p t a r e a n i v e l u l u i g e n e r a l al pe r sona l i t ă ţ i i la 
d imens iun i l e rea le . 

Apl ica rea s e tu lu i de i n s t r u m e n t e gra f ice - f igura le , s imbol ice şi v e r ­
ba le n e - a p e r m i s să e v i d e n ţ i e m la elevi i c laselor I—IV, cu r e l a t ivă ce r ­
t i tud ine , c o m p o n e n t e l e g înd i r i i cr i t ice cu u r m ă t o a r e l e n i v e l u r i e v o l u ­
t ive : 

* a) Nivelul I e s te a ce l a - l a c a r e în r ă s p u n s u r i l e e levi lor n u apa r n ic i 
un fel de e l e m e n t e a le g înd i r i i c r i t ice (la a p r o x i m a t i v 2 0 , 9 5 % d in s u ­
biecţi) . Aceas ta se ca rac te r i zează p r i n l ipsa o r i en tă r i i g înd i r i i în d i rec ţ i a 
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sesizări i şi corectăr i i e ro r i lo r î n p robe l e p r e z e n t a t e . -Aceşt i e levi nu - ş i 
valorif ică cunoş t in ţ e l e şi d e p r i n d e r i l e in t e l ec tua le p e n t r u e x a m i n a r e a d e ­
ta l i a t ă a p r o b e l o r graf ice- f igura le , s imbol ice de t ipu l re la ţ i i lor şi o p e r a ­
ţ i i lor a r i tme t i ce , p r e c u m şi a celor ve rba l e . Se poa t e a f i rma că în cazul 
d a t a v e m de -a face cu o e v i d e n t ă s u b d e z v o l t a r e ps ihogene t ică a e l e m e n ­
te lor g îndi r i i cr i t ice, ca efect posibi l al c a r en ţ e lo r de o rd in educa ţ iona l . 
In gene ra l , aceş t ia s în t e levi i cu p re s t a ţ i i şco lare m e d i o c r e şi i n f e r i o a r e . 
P r e c u m se vede , insuccesu l şcolar , r ă m î n e r e a în u r m ă la î n v ă ţ ă t u r ă se 
răs f r îng n e g a t i v şi a s u p r a dezvol tă r i i cogni t ive , în spe ţă , a p r e m i s e l o r 
g înd i r i i cr i t ice în pe r ioada v î r s t e i şco lare mici . 

b) Nivelul II în dezvo l t a r ea c o m p o n e n t e l o r g îndi r i i cr i t ice se c a r a c ­
te r izează p r in ses izarea şi co rec t a rea d e că t r e subiec ţ i a e ror i lo r şi l i p s u ­
r i lor pe baza înce rcă r i lo r g reş i t e (la a p r o x i m a t i v 3 8 , 8 0 % d in to t a lu l 
r ă spunsu r i l o r ) . 

c) Nivelul III e s te acela al capaci tă ţ i i de a face o anal iză p rea lab i l ă 
a imagini lor , a e n u n ţ u l u i p r o b l e m e l o r a r i tme t i ce şi a descr ie r i lo r n o n c o n -
c o r d a n t e şi de a sesiza eror i şi l ipsur i , c înd elevii p r e î n t î m p i n ă r ă s p u n ­
sur i l e (calculele) g reş i t e (la a p r o x i m a t i v 4 0 , 2 3 % d in to ta lu l de r ă s p u n ­
suri) . 

O i m p o r t a n t a deoseb i re î n t r e nivelul II, p e care-1 n u m i m g î n d i r e 
cr i t ică c o n s t a t a t i v - r e p r o d u c t i v ă şi nivelul III — g înd i r ea cr i t ică cons ta -
t a t i v -an t i c ipa t ivă , es te că gîndirea critică constatativ-reproductivă e l i m i ­
n ă greşe l i le şi l ipsur i l e în însuş i p rocesu l ac t iv i tă ţ i i , cogni t ive , deoa rece 
omu l î nva ţ ă şi d i n greşe l i , iar gîndirea critică constatativ-anticipativă 
a r a t ă şi m o d u l î n ca re t r e b u i e p roceda t p e n t r u a p r e v e n i aces te defici­
en ţe . 

Aspec te l e d i fe ren ţ i a le în m a n i f e s t a r e a c o m p o n e n t e l o r g înd i r i i c r i t ice 
s înt b i n e re l ie fa te în r ă s p u n s u r i l e (reacţi i le) e levi lor şi a n u m e : a) c a n t i ­
t a t e a şi p ro funz imea sesizăr i i e ror i lor ; b j c a r ac t e ru l aprec ie r i i (adecva tă , 
d e s u b a p r e c i e r e s au sup raap rec i e r e ) şi c) n a t u r a soluţ i i lor e l a b o r a t e de 
că t r e subiec ţ i (corecte, e r o n a t e , neadecva te ) . 

P o t r i v i t d a t e l o r n o a s t r e , se p a r e că m o m e n t u l de co t i tu ră în evo lu ­
ţ ia c o m p o n e n t e l o r g înd i r i i c r i t ice se p r o d u c e în pe r ioada d e t r e c e r e de îa 
clasa a I l I - a sp r e clasa a IV-a , evolu ţ ia fi ind m a i l en tă şi m a i p u ţ i n 
d i f e r en ţ i a t ă î n t r e c lasele I I—II I . Deoa rece g înd i r ea cr i t ică n u se dez-. 
vol tă d e la s ine, es te necesa r de a-i a n t r e n a şi exe r sa p e e levi în ana l i za 
şi e v a l u a r e a cr i t ică a u n o r s i t ua ţ i i -p rob lemă de c o m p l e x i t a t e crescîndă> 
po t r iv i t n ive lu lu i la ca re ope rează g î n d i r e a lor cr i t ică. 

D a t e l e n o a s t r e ev i ren ţ i ază , de a semenea , că subiecţ i i e x a m i n a ţ i se 
află la u n n i v e l m a i r id ica t de dezvo l t a r e a g înd i r i i critice dec î t cel al 
g înd i r i i autocritice.. Es te de p r e s u p u s că a u t o e v a l u a r e a , r e spec t i v r e a l i ­
za rea concordan ţe i d i n t r e ce vrea (aspiră) şi ce poate să rea l i zeze s u b i ­
ec tu l (este v o r b a de a l ege rea l i be r ă a p r o b l e m e i d e r ezo lva t d u p ă g r a d u l 
de dif icul ta te) es te m a i dificilă - p e n t r u elevii c laselor I — I V c o m p a r a t i v 
cu opera ţ i a de ses izare a eroi lor şi absu rd i t ă ţ i l o r î n p r o b e l e r e s p e c t i v e . 
D e altfel , se ş t ie că a u t o e v a l u a r e a n u p recede , ci u r m e a z ă e v a l u a r e a , 
d u p ă c u m c u n o a ş t e r e a p r e c e d e a u t oc un o aş t e r ea , p roces c u m u l t mai 
l abor ios şi m a i complex . T o a t e aces te d a t e a t e s t ă f a p t u l că va r i ab i l e l e 
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g înd i r i i cr i t ice şi au toc r i t i ce la e levi i c laselor p r i m a r e p a r c u r g o t r a i e c ­
t o r i e evo lu t ivă carac te r i s t ică , în c o n t e x t u l dezvol tă r i i în a n s a m b l u a 
funcţ i i lor cogni t ive , po t r iv i t p r i nc ip iu lu i in te r io r i ză r i i . Gîndirea auto­
critică, f u n d a m e n t a t ă pe a u t o c u n o a ş t e r e , re f lec tă i m a g i n e a de s ine m a î 
m u l t sau m a i p u ţ i n a d e c v a t ă şi ţ i ne d e t r ă s ă t u r i l e de pe r sona l i t a t e , p e 
c înd gîndirea critică e s te o r i e n t a t ă s p r e e x i s t e n ţ a obiect ivă şi ţ i ne d e 
d i m e n s i u n i in te l ig ib i le , emoţ iona le şi a t i t u d i n a l e imp l i ca t e în în ţ e l ege rea 
şi ses izarea a b s u r d u l u i . 

Refer i to r la f o r m a r e a şi m a n i f e s t a r e a g îndi r i i cr i t ice la şcolari i mic i 
se ev iden ţ iază u r m ă t o a r e l e t re i faze: 

— Faza I, p e ca r e o n u m i m situativ-concretă, în ca re g înd i r ea c r i ­
tică a e levi lor s e man i f e s t a n u m a i s u b î n d e m n u l e x p e r i m e n t a t o r u l u i : 
„ P r i v e ş t e cu a t e n ţ i e t ab lou l , compară -1 cu d e n u m i r e a lui şi s p u n e ce 
observ i" . In cazul î n ca re e levu l n u sesizează l acune le , i se p r e z i n t ă u n 
al doi lea desen m a i comple t . In acelaşi t i m p se cere e l evu lu i ca, î n -
cepînd cu cea de -a d o u a imag ine , să a r a t e s u b ce aspec te d i feră e a d e 
imag inea an te r ioa ră . U r m e a z ă apoi (în cazul în ca re e levul n u sesizează 
lacunele) p r e z e n t a r e a d e s e n u l u i m a i comple t , însoţ i t de u r m ă t o a r e a î n ­
t r e b a r e : „Ce a u i t a t p i c to ru l să de seneze în acest t a b l o u ? " 

—• Faza a H-a — faza manifestării episodice a g înd i r i i cr i t ice, — 
în care elevi i (cu p r e c ă d e r e d in c lasele I I I—IV) ana l izează în mod c r i ­
tic, sesizează şi corec tează e ror i le n u m a i la a n u m i t e obiec te de î n v ă ţ ă -
mîn t , cum ar fi c i t i r e - c o m p u n e r e , a r i tme t i că , desen , m a i a les dacă eram 
sol ici tate în m o d s i s t emat i c aces te opera ţ i i . 

— Faza a IH-a î n ca re g î n d i r e a cr i t ică d o b î n d e ş t e u n caracter ge­
neralizat, m a n i f e s t î n d u - s e l a un i i e levi (clasele III—-IV) la toa te l ec ­
ţ i i le şi în toa te î m p r e j u r ă r i l e . 

C u m se man i f e s t ă g î n d i r e a cr i t ica la def ic ienţ i i m i n t a l ? 
B. V. Z e i g a r n i k (1962) a e f ec tua t i nves t i ga r ea g înd i r i i cr i t ice la 

copii şi adu l ţ i def ic ienţ i m i n t a l , so l i c i t îndu- le clasif icarea obiecte lor , î n ­
ţ e l ege rea s ensu lu i f igu ra t al u n o r p r o v e r b e şi me ta fo re , s t ab i l i r ea s u c c e ­
s iuni i logice a u n o r p r o v e r b e şi me ta fo re , s t ab i l i r ea succes iuni i logice a 
u n o r e v e n i m e n t e , î n t î m p l ă r i e tc . 

De e x e m p l u , pentru clasificarea obiectelor se p r e z e n t a u n i ş t e car­
t o n a ş e cu imag in i a le d i fe r i t e lo r ob iec te ( an ima le domes t i ce să lba t i ce , 
i n s t r u m e n t e , o a m e n i d e d i fe r i te profes iuni , ob iec te ' d e mobi l ie r , f ruc te , 
l e g u m e etc . 

In i n s t ruc t a j se ce rea aşeza rea r a r t o n a ş e l o r în m a i m u l t e g r u p e 
astfel ca p e n t r u f iecare g r u p ă să fie a lese obiec te le a s e m ă n ă t o a r e d u p ă 
o a n u m i t ă însuş i re . 

Re fe r i t o r la înţelegerea sensului figurat al unor proverbe, S L i b i e c -

ţ i lor li se p r e z e n t a u p r o v e r b e b ine c u n o s c u t e : „ B a t e f ierul p înă - i cald*, 
„Nu to t ce s t r ă luceş t e e a u r " , „Mese r i a e b r ă ţ a r ă d e a u r " , „F ieca re p a ­
să re îşi i ubeş t e cu ibu l" , „Cine s-a f r ip t cu c iorbă, suflă şi-n i a u r t " , 
„Acul e mic , d a r s c u m p e h a i n e coase" , „Ai car te , ai p a r t e " ş.a. 

S u b formă de dialog, e x p e r i m e n t a t o r u l sol ici ta subiec ţ i lor să dea o . 
expl ica ţ ie p r o v e r b u l u i şi me ta fo re i , să aducă u n e x e m p l u d in v ia ţă ca 
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o i l u s t r a r e la p r o v e r b u l ana l i za t şi să a r a t e a s e m ă n a r e a sau deoseb i rea 
d i n t r e ş l t e două p r o v e r b e . E x p e r i m e n t u l c o n t i n u a cu p r e z e n t a r e a u n o r 
f raze, ca re con ţ in cuv in t e , idei ce se re fe ră la p r o v e r b e l e a n a l i z a t e : 
„F ie ra ru l a l uc ra t as tăzi fă ră î n t r e r u p e r e " , Un i i o a m e n i s în t n u m a i a p a ­
r e n t b u n i " , „ O m u l e s t e p r e ţ u i t p e n t r u to t ce ş t ie să facă", „ A u r u l e s t e 
ma i g r e u decî t f i e ru l" , „Să n u p i e r d e m t i m p u l în m o d inu t i l " , „ F i e c a r e 
om îşi i ubeş t e m e l e a g u r i l e n a t a l e " , „Oamen i i înva ţă din g reşe l i l e lor" , 
„Uni i oamen i vo rbesc m u l t , d a r rea l izează p u ţ i n " , „ î n or ice m u n c ă , se 
ce re r ă b d a r e şi s t ă r u i n ţ ă " , „Cu u n e l t e mic i poţ i face l u c r u r i m a r i " ş.a. 

Astfel , se p r e z e n t a u două r î n d u r i d e c a r t o n a ş e : cu p r o v e r b e şi cu 
f raze (car tonaşe le cu fraze e r au m a i m u l t e la n u m ă r decî t c a r t onoaşc l e 
cu p roverbe ) . Se cerea subiec ţ i lor să po t r ivească f razele şi p r o v e r b e l e 
d u p ă sens astfel ca p e n t r u f iecare p r o v e r b să găsească o frază p o t r i ­
vi tă . 

P r o b a ca re sol ici tă stabilirea succesiunii logice a unor întîmplări, 
e v e n i m e n t e (ca de e x e m p l u , r e p a r a r e a u n e i c ă r u ţ e c a r e s-a s t r i ca t î n t im­
pul t r a n s p o r t ă r i i reco l te i clin c împ) se des făşura as t fe l : 

Tabloul 1. I m a g i n e a une i c ă r u ţ e cu cai. C ă r u ţ a es te încărcată ' cu 
saci. O roa tă es te de sp r in să din osie. î n d r u m , c ă r u ţ a ş u l s tă spe r i a t 
l îngă că ru ţă . 

Tabloul 2. Aceeaş i a m b i a n ţ ă . C ă r u ţ a ş u l se î n d r e a p t ă că t r e sat . 
Tabloul 3. In p r i m - p l a n : v i n e că ru ţ a şu l cu m e ş t e r u l ca re a d u c e cu 

el n i ş t e i n s t r u m e n t e . î n p l a n u l m a i î n d e p ă r t a t : c ă r u ţ a cu caii şi r o a t a 
căzu tă . 

Tabloul 4. A m b i a n ţ a p r i m e i imagin i . C ă r u ţ a ş u l şi m e ş t e r u l r e p a r ă 
c ă r u ţ a şi p u n roa t a la loc. 

Tabloul 5. C ă r u ţ a ş u l es te în c ă r u ţ ă şi m î n ă caii. M e ş t e r u l (în p l a n u l 
aprop ia t ) şi l îngă el — i n s t r u m e n t e l e . 

In i n s t ruc t a j se cerea a r a n j a r e a imag in i lo r în o rd inea succes iun i i 
logice a î n t împ lă r i l o r , d u p ă ca r e sub iec tu l t r e b u i a să poves tească î n t î m -
p la rea conform imagin i lo r a şeza te de el. » 

Aceas tă me tod ică s implă p e r m i t e ev iden ţ i e r ea u n o r astfel d e î n s u ­
şir i a le g îndir i i c r i t ice c u m s în t : c a r ac t e ru l s i s t emat i c sau hao t i c , capa­
c i t a tea de a se co r ec t a d in m e r s (în cazul aşezăr i i g reş i t e a imag in i lo r ) 
ceea ce deno t ă prezenţa autocontrolului — c o m p o n e n t ă esenţ ială ' a g î n ­
dir i i au tocr i t ice . 

R e z u l t a t e In ac t iv i t a t ea e x p e r i m e n t a l ă d e clasif icare a ob iec te lor s-a 
e v i d e n ţ i a t o ca tegor ie specia lă d e e ror i ca rac t e r i za t ă p r i n t r - o manipulare 
fără sens a obiectelor. Bolnavi i , f ă ră a ascul ta a t e n t i n s t r u c t a j u l da t , 
a r u n c a u o p r i v i r e superf ic ia lă a s u p r a ca r tonaşe lo r p e c a r e le a ş ezau 
la î n t î m p l a r e . 

Aşa , d e e x e m p l u , u n b o l n a v a a d u n a t în aceeaşi g r u p ă : „ u r s u l " , 
„ te rmometru l -" , „ lopa ta" , „ d u l a p u l " , şi î n t r - o a l tă g r u p ă — „ h r i b u l " , 
„pasă rea" , „bic ic le ta" . 

D a t e l e o b ţ i n u t e de B. V. Z e i g a r n i k (1962, p . 127) a r a t ă că o 
a s e m e n e a m a n i p u l a r e haot ică a ob iec te lor şi g r u p a r e a lo r fă ră sens a 
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a v u t loc la bo lnav i i d e pa ra l i z ie p rog re s ivă — 6 0 % d i n cazu r i ; la b o l ­
nav i i cu t r a u m e c r a n i e n e — 2 0 % d in cazur i şi la bo lnav i i c e r e b r o v a s -
oular i — 1 1 , 2 % d i n cazur i . 

De fapt , la aceşt i bo lnav i supuş i inves t iga ţ i e i nici n u a p ă r e a Sar» 
c ina e x p e r i m e n t a l ă ca a t a r e . însă , la ind ica ţ ia e x p e r i m e n t a t o r u l u i că 
obiectele trebuie grupate după sens, aceşt i bo lnav i r e u ş e a u să a d u n e 
corect ca r tonaşe le , f o r m î n d g r u p e de ob iec te d u p ă .o î n suş i r e g e n e r a l ă 
( separa t an ima le le , mobi la , oamen i i , p lan te le ) . La p r i m a v e d e r e aceş t i 
bo lnav i făceau i m p r e s i a u n o r o a m e n i r e l a t i v in tac ţ i d in p u n c t d e v e ­
de re in te lec tua l . Adică , ei îşi î n s u ş e a u ce r in ţe le ca re li se p u n e a u în 
faţă, au fost corect o r i en ta ţ i î n spa ţ iu şi t i m p , în e v e n i m e n t e l e soci­
ale, e r a u act ivi î n n u m c ă şi î n d e p l i n e a u a n u m i t e în să rc ină r i , c i t eau 
căr ţ i şi r e ţ i n e a u cele c i t i te , a scu l tau rad io ş.a.m.d. 

Cu toa te aces tea , la o anal iză m a i a t e n t ă .se p u t e a obse rva c a r a c ­
t e r u l neadecva t al compor t ă r i i lor în g e n e r e . De e x e m p l u , a scu l t înd 
a t e n t discuţ i i le lor cu cei ca re - i v iz i tau , se p u t e a cons ta ta că r ă s p u n ­
deam corect la î n t r e b ă r i , d a r ei n u p u n e a u nici u n fel de î n t r e b ă r i , n u 
se i n t e r e s a u de v ia ţ a celor aprop ia ţ i , da r n ic i n u s p u n e a u n i m i c d e s p r e 
p l anur i l e lor de v i i tor . 

C o m p o r t a m e n t u l aces tor bo lnav i in condi ţ i i le de m u n c ă , o rgan iza t ă 
special în a te l i e re le t e r a p e u t i c e , de a s e m e n e a s-a ca rac t e r i za t p r i n t r - o 
a t i t u d i n e de ind i f e ren ţă fa ţă de p rop r i i l e e ro r i . I a r c înd i n s t r u c t o r u l de 
a te l ie r le a t r ă gea a t en ţ i a a s u p r a e ror i lo r săv î r ş i t e , ei n u se necă jeau , 
da r nici n u înce rcau să-ş i corec teze greşe l i le , nea juns t i r i l e în m u n c ă . 
„Şi aşa m e r g e " , „Nu- i n imic , l ă săm a ş a " — ati fost repl ic i le lor ob i ş ­
nu i t e . La un i i bo lnav i , aceas tă a t i t u d i n e de i nd i f e r en ţ ă faţă de p rop r i i l e 
e ro r i a t i a g e a cea m a i a b s u r d ă fo rmă . D e e x e m p l u , u n b o l n a v (care 

încă şi-a p ă s t r a t d e p r i n d e r e a de calcul) , în ca lcu la rea v î r s t e i fiicei sa le 
a făcut o e r o a r e a t î t de g r a v ă , încî t fiica lui a p ă r e a n u m a i cu doi a n i 
ma i t înă ră . Cînd e x p e r i m e n t a t o r u l i-a a t r a s a t e n ţ i a a s u p r a absu rd i t ă ţ i i 
calculelor făcute , b o l n a v u l , f ă ră n ic i o j enă , i-a r ă s p u n s : „To tu l es te 
posibi l" . 

Şi p r o b a r e fe r i toa re la î n ţ e l ege rea sensu lu i f igu ra t al u n o r p r o ­
v e r b e şi me t a fo r e a ev iden ţ i a t e l e m e n t u l s t r a n i u d i n c o m p o r t a m e n t u l 
g e n e r a l al aces tor bo lnav i , i ncapac i t a t ea l o r de a d e s p r i n d e în m o d 
i n d e p e n d e n t esen ţ ia lu l d in m a t e r i a l u l p r e z e n t a t . De e x e m p l u , la c e r e ­
r e a e x p e r i m e n t a t o r u l u i de a exp l i ca p r o v e r b u l „ B a t e f i e ru l p i n ă - i 
cald", u n b o l n a v r ă s p u n d e a : „Da, da , f ie ru l t r e b u i e să f ie foa r t e înc ins , 
altfel n u se b a t e b i n e " ; şi i m e d i a t d u p ă acest r ă s p u n s inadecva t , el 
dădea o exp l ica ţ i e corec tă : „Or ice l u c r u t r e b u i e făcut la t i m p " . S i t u ­
aţii s imi la re s -au obse rva t şi la alţi bo lnav i , r e m a r c a au toa rea . C u toa te 
că aceşt i bo lnav i î n ţ e l e g e a u corec t s ensu l f igu ra t al p rove rbe lo r , ei n u 
r e u ş e a u să r ă s p u n d ă la ce r in ţ a p robe i — să po t r ivească f razele şi p r o ­
v e r b e l e t ţupa sens , adică p e n t r u f iecare p r o v e r b să găsească o s i ngu ră 
frază pot r iv i tă . O a s e m e n e a s u b o r d o n a r e a ac t iv i tă ţ i i m i n t a l e u n u i scop 
p r e s u p u n e capac i t a t ea de au tocon t ro l şi a u t o a p r e c i e r e . Tocma i aces te 
însuş i r i a u fost t u l b u r a t e de boa la g r a v ă a s i s t emu lu i n e r v o s cen t r a l —• 
conchidea a u t o a r e a (vezi: Z e i g a r n i k , 1962, p . 170). 

2 — Psychologia-Paedagogia 2/1991 
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Limi te le ac t iv i tă ţ i i m i n t a l e la bo lnav i a u fost e v i d e n ţ i a t e m a l 
p r e g n a n t î n e x p e r i m e n t u l c a r e sol ici ta s tab i l i rea succes iuni i logice a 
u n o r î n t î m p l ă r i r e d a t e î n imag in i . Deşi se cerea să p u n ă i m a g i n i l e 

.-.într-o a n u m i t ă succes iune , bo lnav i i f ăceau a l t ceva : născoceau u n con­
ţ i n u t ca re n u r e z u l t a d in imag in i l e p r e z e n t a t e . Aşa , d e e x e m p l u , u n 
b o l n a v a r u n c ă o p r i v i r e la t ab lou l 2 şi s p u n e : „ Ia t ă aici c ineva a p leca t 
la p l i m b a r e . El a p leca t l a o în t î l n i r e . . . D o a r u n d e p u t e a să se d u c ă ? 
P r o b a b i l acolo es te a ş t e p t a t d e c ineva , de o f e m e i e . . . sau , p o a t e fi o 
î n t î l n i r e de afaceri . D a r i a tă aici ( a ra tă t ab lou l 5) u n c h i u l a p lecat , i a r 
celă la l t a r ă m a s s ingur , t în jeş te , b ine în ţe les , d a r d u p ă c ine? P o a t e d u p ă 
p e r s o a n a m u l t iub i tă . D a r aici ce es te? S-a r u p t r oa t a? — se re fe ră la 
t ab lou l 1. Da, î n s e a m n ă că acest gospoda r es te foar te neg l i j en t " . 

Deoda tă , e x p e r i m e n t a t o r u l î n t r e r u p e aces te j udecă ţ i a le b o l n a v u ­
lui , so l ic i t îndu- i să a r an j eze imag in i l e î n t r - o o rd ine f irească, d u p ă con­
ţ i n u t u l lor. 

Bo lnavu l e x e c u t ă sa rc ina e x p e r i m e n t a l ă î n felul u r m ă t o r : P u n e p e 
p r i m u l loc t ab lou l 4 — „Aici r e p a r ă c ă r u ţ a " ; apoi t ab lou l 2 — „ O m u l 
a p leca t la p l i m b a r e " ; în c o n t i n u a r e t ab lou l 1 — „î i p a r e r ău , p e n t r u 
că s-a r u p t osia, a r e loc u n acc iden t" , d u p ă aceas ta a lege t ab lou l 3 — 
„Aici ei doi se p l i m b ă " şi t ab lou l 5 — „Aici p leacă" . 

O b s e r v ă m că bo lnav i i ana l izează f iecare i m a g i n e sepa ra t , fă ră a 
ţ i ne s e a m a d e c o n ţ i n u t u l lor în a n s a m b l u , d e i n t e r d e p e n d e n ţ a lor ceea 
ce d e n o t ă că ei n - a u în ţe les s i tua ţ i a r ea l ă î n aces te imagin i . Ei se 
ach i tă corect d e aceas tă sa rc ină , dacă e x p e r i m e n t a t o r u l r e u ş e ş t e să - i 
facă să p e r c e a p ă şi să în ţ e l eagă a m b i a n ţ a în conex iun i l e şi r a p o r t u r i l e 
ei a d e v ă r a t e : s-a s t r ica t că ru ţa , g o s p o d a r u l cau tă mi j loace d e a o r e ­
pa ra , o r e p a r ă cu a ju to ru l m e ş t e r u l u i şi, în sfîrşit, p leacă cu c ă r u ţ a 
r e p a r a t ă , t r a n s p o r t î n d roade le d e p e c împ . 

• Es te d e m e n ţ i o n a t că bo lnav i i n ic ioda tă n u se ad resează e x p e r i ­
m e n t a t o r u l u i cu î n t r e b ă r i şi n ic i n u - i ce r sp r i j inu l p e n t r u a se l ă m u r i 
cu ce r in ţa p robe i , în v e d e r e a rezo lvăr i i ei corecte . I a r c înd e x p e r i m e n ­
t a t o r u l îi î n t r e b a dacă a u rezo lva t b i n e sa rc ina da tă , un i i d i n t r e ei 
r ă s p u n d e a u : „ N u ş t i u dacă a m făcut b i n e " , „De u n d e să ş t iu e u ? " , 
„ D u m n e a v o a s t r ă ş t i ţ i m a i b i n e " , î n t i m p ce al ţ i i s p u n e a u c o n v i n s : „ A m 
făcu t b ine ! " , „Abso lu t corec t" . Nici u n u l d i n t r e aceşt i sub iec ţ i n - a 
dec l a ra t că el n u a p u t u t să r ezo lve p r o b l e m a , că el n u s-a a c h i t a t d e 
s a rc ina da tă . 

T o a t e aces tea a t e s t ă f ap tu l că bo lnav i i ş i - a u p i e r d u t c apac i t a t e a 
d e au tocon t ro l şi a u t o a p r e c i e r e p r i v i n d g r a d u l de c o n c o r d a n ţ ă d i n t r e 
ac ţ iun i l e e fec tua te şi c e r in ţ a p r o b l e m e i . P e n t r u u n astfel d e a u t o c o n ­
t ro l şi a u t o a p r e c i e r e b o l n a v u l t r e b u i e să se m a n i f e s t e ca o p e r s o n a l i ­

t a t e , ca re conş t i en t i zează p r o b l e m a p e ca re o a r e de rezo lva t , îşi d i r e c ţ i o -
nează ac ţ iun i le în aces t scop, îşi ver i f ică şi îşi corec tează ac ţ iun i l e , 
cînd aces tea n u m a i c o r e s p u n d ce r in ţe i e x p e r i m e n t a t o r u l u i . 

N u m a i în condi ţ i i le u n e i pe r sona l i t ă ţ i n e a l t e r a t e g î n d i r e a p o a t e 
Îndep l in i funcţia reglării critice a c o m p o r t a m e n t u l u i u m a n . Or , la 
bo lnav i i cupr inş i î n inves t iga ţ i i l e e fec tua te de B . V. Z e i g a r n i k 
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(1962) au fost e v i d e n ţ i a t e f o r m e ma i g r a v e d e î m b o l n ă v i r e psihică , ca re 
a u afectat p e r s o n a l i t a t e a lor. 

Concluzi i 

1. Mul ţ i psihologi s -au folosit de da t e l e ps ihopato logie i în i n v e s ­
t i ga rea d i fer i te lor p r o b l e m e d e ps ihologie , în «special a însuş i r i lo r in­
t e l ec tua le ale pe r sona l i t ă ţ i i , p o r n i n d de la ipo teza : „dacă d a t e l e p s i h o ­
patologie i n e ev iden ţ i ază ce n~a făcut sub iec tu l inves t iga t ( p e n t r u r e ­
zo lvarea corectă a u n e i p r o b l e m e de g înd i re ) , a t u n c i n u es te g r e u să 

s tab i l im ce trebuie să facă p e n t r u r ezo lva rea corec tă a aceste i p r o ­
b l e m e de g înd i re . 

2. S t u d i e r e a şi va lor i f icarea da t e lo r ps ihopato logie i n u î n s e a m n ă 
r e c unoaş t e r ea pa to logicu lu i d r e p t m o d e l p e n t r u dezvo l t a rea n o r m a l u l u i . 
Ape lu l la m a t e r i a l u l patologic p r ez in t ă o importanţă teoretică şi prac­
tică: valor i f ic înd p robe le e x p e r i m e n t a l e d in ps ihopa to log ie ca m e t o d ă , 
cale de ce r ce t a r e în ps ihologia n o r m a l u l u i , a v e m pos ib i l i t a tea să ev i ­
den ţ i em, în ce cons tă dev i e r ea de la dezvo l t a r ea n o r m a l ă , p e n t r u a 
face o d i fe ren ţ i e re ne t ă î n t r e m a n i f e s t a r e a pe r sona l i t ă ţ i i n o r m a l e şi a 
celei patologice . 

3. C u t oa t e că da te l e ps ihopa to log ie i s în t foar te u t i l e p e n t r u în ­
ţ e l ege rea m a i exac t ă şi m a i comple t ă a pe r sona l i t ă ţ i i n o r m a l e , acest 
l u c r u n u ne î n d r e p t ă ţ e ş t e să deducem l eg i tă ţ i l e fo rmăr i i şi dezvol tă r i i 
pe rsona l i t ă ţ i i n o r m a l e din leg i tă ţ i l e man i fes t ă r i i pe rsona l i t ă ţ i i p a t o ­
logice. Da te le p r e z e n t a t e aici a r a t ă că n u m a i în condi ţ i i le specia le (de 
î m b o l n ă v i r e ps ih ică de u n a n u m i t grad) a r e loc o d e r e g l a r e a pe r sona l i ­
tă ţ i i . Mai m u l t , inves t iga ţ i i l e e fec tua te de B. V. Z e i g a r n i k au r e ­
liefat condi ţ i i le ps ihosocia le specifice, acele m o m e n t e d e d i r ec ţ i ona re 
adecva tă a pe rsona l i t ă ţ i i b o l n a v i l o r în p rocesu l e x p e r i m e n t u l u i , con­
diţ i i , în ca re in f luen ţa dezo rgan iza toa re , p r i c inu i t ă d e î m b o l n ă v i r e a 
psihică , poa t e fi compensa t ă . 
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AIIS.THACT The Eiliiclioniny o* a Support Service for the Families ol Visually 
Handicapetl Children. T h i s se rv ice is i n t e g r a t e d i n t h e a d m i n i s t r a t i o n of 
I . N . J . A . I t h a s been o r g a n i z e d in 1982 for t h e benef i t of t h e famil ies of b l i n d 
a n d p a r t i a l l y seeing c h i l d r e n u p t o s ix y e a r s old, l iv ing in t h e P a r i s a r e a . O u r 
w o r k i n g op t ion is p lu r id i sc ip l ina r} - . T h e w h o l e t e a m dev ises a n e d u c a t i v e a n d t h e ­
r a p e u t i c p ro jec t for each ch i ld a n d h i s /he r f a m i l y . 

W e a l l m e e t t o g e t h e r once a w e e k . T h e w h o l e p r o j e c t is b a s e d on free­
d o m of choice, r e s p o n s a b i l i t y a n d i n i t i a t i v e of t h e p a r e n t s i n a l l a r e a s r e l a t e d 
t o t h e ch i ld ' s fo l low-up . T h e r e is n o r e e d u c a t i v e p rocess w i t h i n t h e se rv ice . T h e r e 
is a t h o r o u g h c o o r d i n a t i o n b e t w e e n our se rv ice and t h e d i f f e ren t p rofess iona l s w h o 
ass is t t h e ch i ld in d i f f e ren t n u r s i n g a n d i n t e g r a t i o n p laces . 

„Le Service d'aide aux familles d'enfants deficients visuels'-' d é p e n d 
admin i s t r a ti v e m e n t de l ' I n s t i t u t N a t i o n a l des J e u n e s A v e u g l e s ( I N J A ) 
et a é t é c réé en 1982 p o u r les fami l les de j e u n e s en fan t s d e 0 à 6 a n s , 
aveugles ou a m b l y o p e s , h a b i t a n t la r é g i o n p a r i s i e n n e . L a m o t i v a t i o n 
in i t ia le r é p o n d a i t à u n souha i t d e p r é v e n t i o n dès t r o u b l e s r e l a t i o n n e l s 
l iés à ou aggravés p a r la céci té . Nous y avons suiv i , p e n d a n t des p é r i o ­

d e s v a r i a n t de 1 à 4 ans (70 enfan ts ) . A u fil des années , l ' âge des e n ­
fan ts au d e b u t d e la p r i se en c h a r g e a s ign i f i ca t ivement d i m i n u é , d e 
p lus e n p lus s o u v e n t i n f é r i eu r à 1 an . N o t r e op t ion d e t r a v a i l es t p l u ­
r id i sc ip l ina i re . L é q u i p e c o m p o r t e : 3 m é d e c i n s (1 p é d i a t r e r e s p o n s a b l e 

d u serv ice , 1- oph ta lmo log i s t e e t 1 psych ia t r e ) , 2 p shyscho loques , 2 é d u c a -
t r ices , 2 p s y c h o m o t r i c i e n n e s e t 2 sec re ta i r e s . L ' e n s a m b l e d u pro jec t r e ­
pose su r la l ibe r t é , la r e sponsab i l i t é e t l ' i n i t i a t ive des p a r e n t s d a n s 
t o u s les d o m a i n e s d u suivi . 

L ' équ ipe é l abo re e n c o m m u n les p ro j e t s éduca t i f s e t t h é r a p e u ­
t iques spéci f iques à c h a q u e e n f a n t e t sa fami l le . El le pa r t i c i pe a u c o m ­
p le t à u n r é u n i o n d e s y n t h è s e h e b d o m a d a i r e . I l n ' y a pa se de p r i se e n 
c h a r g e r e e d u c a t i v e d a n s la cad re d u serv ice . U n coord ina t ion r é g u l i è r e 
es t fa i te p a r d i f fé ren ts i n t e r v e n a n t s a u p r è s de l ' en fan t d a n s les diffé­
r e n t s l i eux d ' i n t ég ra t i on e t de soins. 

1. „La p r i se en c h a r g e " es t fondée s u r u n sou t i en psycho log ique 
régul ie r d a n s le service . Le con tac t p roposé à la fami l le r epose t o u ­
jou r s su r la p r i s e e n c h a r g e psycho log ique , q u e sa d e m a n d e in i t i a l e 
soi t o r i en t ée v e r s u n sou t i en éducat i f ou v e r s u n s o u t i e n à l ' i n t ég ra t ion . 
Nous souha i tons q u e , au mo ins , 2 p rofess ionne ls i n t e r v i e n n e n t d a n s a 
p r i se en c h a r g e r égu l i è re . 

• Dr. pedialrist, Institut National des Jeunes Aveugles (LN.J.A.) 56, Boulevard des Invalides^ 
75007 Paris 
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Le r y t h m e p o u r les e n t r e t i e n s psycho log iques est h a b i t u e l l e m e n t 
m e n s u e l . 

Lors des p r e m i e r s e n t r e t i e n s , il es t s o u v e n t ^question .de . la 
r éévoca t i on d u t e m p s de l a d é c o u v e r t e d u h a n d i c a p e t des dif­
f icul tés p o u r les p a r e n t s à i m a g i n e r des issues poss ibles , en p a r ­
t i cu l ie r q u a n d l ' en fan t p r é s e n t e u n r e t a r d du d é v e l o p p e m e n t . P o u r u n 
ce r t a in n o m b r e d ' en fan t s , u n e c o m p o s a n t e psycho log ique , déf ic i t a i re 
o u n e u r o l o g i q u e p e u t c o n d u i r e à fa i re c h e m i n e r les p a r e n t s v e r s l ' a ccep­
t a t ion d ' un a u t r e l ieu t h é r a p e u t i q u e . P o u r d ' a u t r e s en fan t s , en m ê m e 
t e m p s q u e s ' é l aboren t les i n q u i é t u d e s des p a r e n t s su r les poss ibi l ieés 
d ' évo lu t ion , de nouve l l e s acqu is i t ions appara i s sen t . Elles v i e n n e n t les 
r a s s u r e r su r l eu r s capac i tés à sol l ic i ter l eu r en fan t de façon a d a p t é e . 

Que l l e q u e soit la s i t ua t ion fami l ia le , nous e s sayons d ' é l a b o r e r u n 
p r o j e t avec les p a r e n t s qui, p r e n n e en c o m p t e l eu r h i s to r ié e t l e u r 
c h e m i n e m e n t p r o p r e e t les a ide à p a r t e r u n r e g a r d su r tous les o b s t a ­
cles i m p u t é s au h a n d i c a p de l e u r enfan t . 

S'il est r e c o n n u p a r tous q u ' u n h a n d i c a p sensor ie l imp l iqua u n Doids 
p a r t i c u l i e r su r le d é v e l o p p e m e n t de l ' enfant , n o u s s o m m e s c o n s t a m m e n t 
conf ron tés it la r éa l i t é d e la souff rance des p a r e n t s e t à son i m p a c t su r 
la re la t ion qui s 'est i n s t a u r é e a p r è s la d é c o u v e r t e du h a n d i c a p . 

Selon les r e s sources d e chacun , le c h e m i n es t p lus ou m o i n s long 
e t difficile. L o r s q u e les diff icul tés des p a r e n t s d é b o r d e n t le cad re d ' e n ­
t r e t i e n s espacés , . u n t r a v a i l r égu l i e r p s y c h o t h é r a p i q u e es t par fo i s mis -
e n r o u t e dans u n a u t r e l i eu p a r l ' u n d ' e n t r e eux . 

Le r e t e n t i s s e m e n t su r la f r a t r i e es t u n é l é m e n t de ce sou t i en qui 
s 'efforce q u e la v ig i lance p a r t i c u l i è r e d e m a n d é e pa r le pe t i t ma lvoyan t , 
n e se fasse pas t r o p au d é t r i m e n t des a u t r e s en fan t s . 

N o t r e e x p é r i e n c e conf i rme q u e les capac i tés d ' é l abora t ion des 
fami l les sont i n d é p e n d a n t s de l e u r n iveau soc io-cu l ture l . 

2. L'accompagnement médical . Il r epose su r une longue consulta­
tion pédiatrique et ophtalmologique qu i a p o u r b u t : 

de fa i re le b i l an le p lus comple t poss ible de la s i tua t ion m é d i c a l e 
d e l ' enfant . 

Il s 'agit, avec les p a r e n t s , à d i s t ance d u choc d e l ' annonce d u h a n ­
d icap , de r e p r e d r e les d i f fé ren t s é l é m e n t s m é d i c a u x c o n c e r n a n t l e u r e n f a n t 

• d ' é tab l i r u n e coord ina t ion avec les d i f fé rents conf rères d u s e c ­
t e u r pub l i c ou p r i v é qu i son t a m e n é s à su iv re l ' enfant . 

• d e p réc i se r au m i e u x son d é v e l o p p e m e n t global , en fa isant , si p o ­
ssible , la p a r t e n t r e les c o m p o s a n t e s neu ro log iques e t p sycho log iques 
d ' u n r e t a r d d u d é v e l o p p e m e n t , s o u v e n t associées, en, a p p r é c i a n t l ' é t a t 
n e u r o l o g i q u e e t la q u a l i t é de la c o m m u n i c a t i o n . 

— L'examen pédiatrique. E n p r a t i q u e , on p e u t s chéma t i s e r 3 s i ­
t u a t i o n s e x t r ê m e s : 

• la céci té est isolée, les acqu is i t ions psychomot r i ces se sont fa i tes 
à u n âge n o r m a l , la c o m m u n i c a t i o n de l ' enfan t es t de b o n n e q u a l i t é . 

• la cécité es t i n t r i q u é e avec des é l é m e n t s n e u r o l o g i q u e s e t / ou 
psycho log iques g raves . 
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• la céci té est associée à u n r e t a r d d u d é v e l o p p e m e n t p s y c h o m o ­
t e u r sans s igne n e u r o l o g i q u e de local isa t ion. Ceci, chez u n n o u r r i s s o n 
p e u t c o r r e s p o n d r e à u n p ronos t i c t r è s va r i ab l e . 
San cacher a u x p a r e n t s la réa l i t é méd ica l e , on p e u t les a ide r à sol ic i ­

ter de façon op t ima le l e u r en fan t , c h a c u n r e s t a n t u n ê t r e u n i q u e avec 
son po ten t i e l p r o p r e . 

— L'examen ophtalmologique. E n ce qu i c o n c e r n e la vis ion, u n 
é l é m e n t f o n d a m e n t a l i n t e r v i e n t a u cours d e ce p r e m i e r e x a m e n , c 'est 
l ' appréc ia t ion des poss ibi l i tés v isue l les , şi m i n i m e s so ien t -e l les . L a 
g r a n d e ma jo r i t é des en fan t s a é t é é t i q u e t é e c o m m e „aveug le" . L 'obse r ­
va t ion du c o m p o r t a m e n t visLiel s p o n t a n é e t p r o v o q u é , p e r m e t le p l u s 
s o u v e n t de cons t a t e r qu ' i l ex is te , a u m o i n s , u n e p e r c e p t i o n l u m i n e u s e . 
Nous in fo rmons les p a r e n t s d u c o n t e n u d u t e r m e de céci té l e g a l a E n 
F r a n c e elle co r r e spond a u x ca tégor i e s 3—4 et 5 de la classif icat ion d e 
l 'OMS. L 'oph ta lmolog i s t e essaye d e v a n t e u x de p réc i se r et , si possible , d e 

quant i f ie r les possibi l i tés v i sue l les de l ' enfan t . 
Nous a d o p t o n s la m ê m e a t t i t u d e que l l e s q u e so ien t les d o n n é e s 

oph ta lmolog i s tes , a n a t o m i q u e s ou é lec t rophys io log iques . Nous n e r é s e r ­
vons le qualif icat if „ d ' a v e u g l e " q u ' a u x e n f a n t s q u i n e v o i e n t p a s l a 
l u m i è r e . Nous e s sayons d ' a i de r la fami l le à fa i re e n so r t e q u e l ' en fan t 
dés i r e u t i l i se r ses possibi l i tés v i sue l les e t y t r o u v e d u pla is i r . 

Il est i n t é r e s san t de cons t a t e r q u e , e n t r e le d é b u t e t la fin de la 
p r i se e n cha rge , 7 e n f a n t s on t u n e acu i té v i sue l l e q u i a évo lué , a u 
m o i n s p o u r u n oeil, d e l ' une des ca tégor ies léga les de la céci té à u n e 
d e celles de „ l ' a m b l y o p i e " : 

E n F r a n c e , e l le co r r e spond a u x ca tégor ies 1. e t 2 de la classif icat ion 
d e l 'O.M.Ş. M ê m e si l e u r m a l a d i e o p h t a l m o l o g i q u e doi t r é d u i r e u l t é ­
r i e u r e m e n t ce t t e acu i t é v i sue l le , le fait , p o u r ces en fan t s d ' avo i r des 
souven i r s v i sue l s les a ide ra b e a u c o p u p d a n s l e u r i n se r t i on sociale e t 
scola i re u l t é r i eu re s . 

E n ou t r e , m ê m e p o u r ceux qu i d e v r o n t a p p r e n d r e le Bra i l l e , 
l ' h a b i t u d e d 'u t i l i se r l e u r „pe t i t e Vision" l e u r p e r m e t t r a d a n s l a v i e 

q u o t i d i e n n e u n e a u t o n o m i e t r è s ap réc iab le . 
Enf in e t s u r t o u t , l 'effet de r u p t u r e d a n s les échanges v i sue l s , 

q u ' e n t r a i n e chez les m è r e s le d iagnos t ic de céci té , p e u t ê t r e l evé p a r l a 
r econna i s sance de ce t t e „pe t i t e v is ion" . Il p a r a i t t r è s v r a i s e m b l a b l e q u e 
la r e s t a u r a t i o n d e cet é c h a n g e sensor ie l f o n d a m e n t a l d a n s l ' é l abora t ion 
de la re la t ion m è r e - e n f a n t év i te à u n ce r t a in n o m b r e de ces n o u r r i ­
ssons d ' e n t r e r d a n s u n t r o u b l e g r a v e de l a c o m m u n i c a t i o n . 

— Le suivi méd ica l . Il es t h a b i t u e l l e m e n t a n n u e l , à l 'occasion d u 
r e n o u v e l l e m e n t de la p r i s e e n cha rge . C 'es t l 'occasion de po in te r avec 
les p a r e n t s la n o r m a l i t é , la s t a g n a t i o n ou la l e n t e u r d u d é v e l o p p e m e n t 
p s y c h o m o t e u r et, é v e n t u e l l e m e n t , de pose r l ' ind ica t ion d ' u n e p r i s e e n 
cha rge r é é d u c a t i v e . Il p e u t s 'agir se lon les c i rcons tances , de k i n é s i ­
t h é r a p i e ou de psychomot r i c i t é . 
U n e coord ina t ion est fa i te avec le ou les p rofess ionne ls concernés . C 'es t 
aussi souven t à l 'occasion d ' u n e d e u x i è m e r e c o n t r e que peut ê t r e 
abo rdé le p r o b l è m e d u consei l g é n é t i q u e . P o u r q u e ce consei l g é n é t i -
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q u e puisse ê t r e p roposé d a n s d e b o n n e s condi t ions , il f au t le d i agnos t i c 
o p h t a l m o l o g i q u e soit c e r t a in et le b i l an de la pa tho log ie associée auss i 
c o m p l e t q u e poss ib le e n fonct ion de c h a q u e m a l a d i e . Nous d o n n o n s 
a u x p a r e n t s l ' adresse d ' u n e consu l t a t i on spécial isée en g é n é t i q u e o p h ­
t a lmo log ique . 
Tour cet a c c o m p a g n e m e n t méd ica l se dé rou le selon des m o d a l i t é s q u e 
n o u s essayons d ' a d a p t e r à c h a q u e s i tua t ion . Il s 'agit, c h a q u e fois, d e 
t r o u v e r le m o m e n t o p p o r t u n qu i n e c o m p r o m e t t e r a pas l ' i nves t i s se ­

m e n t de l ' en fan t p o u r e s saye r d e fa i re u n bi lan méd ica l so igneux . 
3. L'aide éducat ive à domicile. Son r y t h m e es te h a b i t u e l l e m e n t h e b ­

d o m a d a i r e . L 'en jeu essen t ie l n ' e s t pas de m o n t r e u n savo i r - fa i r e ou d e 
p ropose r des t e c h n i q u e s é d u c a t i v e s qu i r i s q u e r a i e n t de r e n f o r c e r le 
désa r ro i des p a r e n t s . Il s 'agit s u r t o u t de les s o u t e n i r d a n s la r e c h e r c h e 
d ' u n e c o m m u n i c a t i o n p lus s p o n t a n é e avec l e u r e n f a n t à t r a v e r s la 
r econna i s sance de ses beso ins e t de ses c a n a u x de communica t i on . , 
C e r t a i n e s m è r e s e x p r i m e n t d ' ado rd l eu r diff icul té à se s i t u e r face à 
l ' éduca t r i ce , pu is l e u r p la is i r à j o u e r p l u s s p o n t a n é m e n t avec ; e u r 
en fan t . 

D a n s tou tes les s i tua t ions , il a p p a r a i t i n d i n s p e n s a b l e q u e les a p p r e n ­
t i ssages et le j e u se confondent . La p ré sence des f rè res e t soeurs f avor i se 
s o u v e n t des e x p é r i e n c e s nouve l l e s e t r a s s u r e p r o g r e s s i v e m e n t les p a ­
r e n t s p a r les j e u x qu ' i l s p a r t a g e n t et p a r les f ru s t r a t i ons q u e cela 
i m p l i q u e 
Les éduca t r i ces , q u a n t à el les , s 'efforcent d ' é t ab l i r un c l ima t de c o n ­
f iance a u p r è s de la m è r e e t d e l ' enfan t . Q u e l q u e soit l ' âge de l ' enfan t , 
e l les sont aussi t r è s v ig i len tes p o u r q u e la m è r e ne se s e n t e pas exc lue . 
El le la font pa r t i c ipe r a u x j e u x p a r l ' i n t e r m é d i a r e d ' un joue t , d ' u n e 
pa ro l e . En effet, il es t question, d 'el les, il es t i m p o r t a n t q u e l ' en fan t 
s ache q u e sa m è r e et l ' éduca t r i ce „font e n s e m b l e " . 
Mais il a r r i v e q u e ce r t a ines m è r e s ne s u p p o r t e n t pas d ' e m b l é e ces 
é c h a n g e s à t ro is . Pa r fo i s e l les s o r t e n t d e la p ièce ou de l ' a p p a r t e m e n t 
q u a n d l ' éduca t r i ce es t là, p e n d a n t les p r e m i è r e s v is i tes . 

P o u r les en fan t s a y a n t de pe t i t e s vis ions, m ê m e faibles, les é d u ­
ca t r ices font en so r t e qu ' i l s les u t i l i s en t le m i e u x poss ib le e t d a n s les 
m e i l l e u r s cond i t ions : l u m i è r e adap t ée , c h a m p s de vis ion e t e s p a c e 
r e spec té s . 

Il f au t par fo is b e a u c o u p de t e m p s p o u r q u e l ' enfant r e p r e n n e c o n ­
f iance e t r e d é c o u v r e ou d é c o u v r e ses possibi l i tés v isuel les . 
C e r t a i n s se condu i sen t c o m m e des aveug le s p o u r a b o n d e r d a n s l e s ens 
de la su rp ro t ec t i on fami l ia le . 
P o u v o i r p a r l e r avec l ' enfan t d e ce t t e pe t i t e vis ion, ne p a s h é s i t e r à lu i 
d e m a n d e r s'il voi t ou n o n les choses d é d r a m a t i s e là s i tua t ion . 

Les p a r e n t s se font b e a u c o u p de souci en ce pu i conce rne le d é v e ­
l o p p e m e n t m o t e u r de l e u r enfan t . C a r t a i n s p e n s e n t q u e , c o m m e il n e 
voi t pas , il ne p o u r r a j a m a i s m a r c h e r , m a n g e r seul , ni b i en s u r m o n t e r 
ou de scend re u n escal ier . 
U n des r^les d e l ' é duca t r i ce es t de p e r m e t t r e à l ' enfan t e t à sa m è r e de se 
r a s s u r e r à ce p ropos e t d e ré f léch i r e n s e m b l e s u r les pe t i t s „ t r u c s t t 
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nécessa i res p o u r qu ' i l se r e p è r e , p o u r r e p è r e , les obs tac les et soit d e 
p lus a u t o n o m e . Ensu i t e , les p a r e n t s p o u r r o n t p l u s f ac i l emen t a ide r 
l ' enfan t à u t i l i se r l es é l é m e n t s dé jà e n p lace à l ' i n t é r i eu r c o m m e à l ' ex ­
t é r i e u r é l é m e n t s qu i sont a u t a n t de r e p è r e s poss ib le . Di f fé ren t s m a t é ­
r i a u x p r é p a r e n t à la r econna i s sance tac t i l e , c o m m e la p â t e à mode le r , le 
sable . Les j e u x de sable a p p r e n n e n t à r e m p l i r , v ide r , t r a n s v a s e r , a u t a n t 
de ges tes nécessa i res à l ' a u t o n o m i e à t ab le , p a r e x e m p l e . 

Q u a n d u n en fan t a r r i v e à se d é t a c h e r u n p e u de sa m è r e , q u a n d il 
p e u t c o m m u n i q u e r avec u n t ie rs , q u a n d il a fait des expé r i ences à 
t r a v e r s de n o u v e a u x j e u x , q u a n d il a p l u s env ie d ' exp lo re r , de d é c o u ­
vr i r , il p e u t ê t r e t e m p s d 'a l le r deho r s , a u s q u a r e le p l u s p roche , p a r 
cxentp le . Ce r t a ines m è r e s n ' y sont j a m a i s al lées , el les ont t r o p p e u r d u 
r ega rd des a u t r e s su r l eu r e n f a n t d i f férent . Ces p r e m i è r e s sor t ies son t 
e m p r e i n t e s de for tes émot ions p o u r tous , s o u v e n i r d ' enfance de l a 
m é r e , c o m p o r t e m e n t de l ' enfant , r éac t ion d e l ' en tou rage . Ces sor t ies 
sont dou loureuses , m a i s aussi t r è s r iches , i nd i spensab les et c o m p l è t e ­
m e n t nouve l l e s p o u r l ' en fan t et la m è r e . 
C o m m e n c e r à sor t i r , c 'est e n v i s a g e r l ' aven ie r de son enfan t , p e n s e r à 
l 'écoie m a t e r n e l l e , v i s i te r la h a l t e - g a r d e r i e la p lus p roche , s ' înscr ie à 
la l u d o t h è q u e . Ce t t e é t a p e ve r s l ' e x t é r i e u r es t par fo i r l ongue à se 
m e t t r e en p lace . Il f au t p lu s i eu r s mois à ce r t a ines m è r e s p o u r i m a g i n e r 

u n espace dif férencié p o u r el les et p o u r l e u r en fan t . 
C h a q u e fami l le a son r i t h m e p r o p r e q u e n o u s r e spec tons . 

,4. Le sout ien à l ' i n t ég ra t ion . Il se me t en p lace à la d e m a n d e des 
p a r e n t s e t des l i e u x d 'accuei l . I l s 'agit des l i eux d 'accuei l b a n a u x d u 
q u a r t i e r : c rèches , ha l t e -ga rde r i e s , j a r d i n s d ' enfan ts , écoles m a t e r n e l l e s . 
I l es t h a b i t u e l l e m e n t h e b d o m a d a i r e . C'est , d a n s n o t r e serv ice , l e t r a ­
vail q u e font les p s y e h o m o t r i c i e n n e . Son objectif es t t r ip le , a p p o r t e r u n e 
a ide : 

— a u x profess ionnels , 
— à l ' enfant , 
— a u x p a r e n t s . 
— L'aide aux professionnels comporte: U n e in fo rma t ion p o u r 

a d a p t e r le ma té r i e l , les ac t iv i tés e t p e r m e t t r e à l ' en fan t u n e u t i l i sa t ion 
op t ima le de sa pe t i t e vision, en s ' a idant , é v e n t u e l l e m e n t , d ' i n fo rma t ions 
c o m p l é m e n t a i r e s ou s u p p l é a n t e s , t ac t i les , aud i t ives , K i n é s t h é s i q u e s . . . 
El le p e r m e t aussi d ' abo rde r l ' enfan t à la fois d a n s la g loba l i t é de s o n 
d é v e l o p p e m e n t et d a n s sa spécif ici té d ' h a n d i c a p é v isue l . 

U n d ia loque avec l ' équ ipe d 'accuei l s u r ces diff icul tés éven tue l l e s , l a 
p e u r de n e pas savoir , la s idé ra t ion q u e p r o v o q u e la céci té . 

Le b u t est d ' a p p r o c h e r au p lus p r è s de la r éa l i t é de l ' en fan t avec ses 
c o m p é t e n c e s e t ses l imi tes . 

A ce r t a in s m o m e n t s , c 'est u n rô le de relais p o u r l ' équ ipe d u l i e u 
d 'accuei l . Il s 'agit d 'offrir à l ' enfan t sous le r e g a r d d u pe r sonne l , d e s 
modè les poss ibles qu i n ' o n t d ' a u t r e b u t q u e d e d o n n e r des r e p è r e s e t 
l a i sser les profess ionnels innover , c réer , a d a p t e r à l e u r façon. 

Ce t t e d é m a r c h e p e r m e t u n e sens ib i l i s i t a t ion à l ' obse rva t ion f ine d e 
l ' enfant . 
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Les .profess ionnels p e u v e n t y pu i se r des oul i ls d ' éva lua t ion , de c o m ­
p r é h e n s i o n p o u r tous les en fan t s d u g roupe . 

T o u t ce t r a v a i l se laisse g u i d e r p a r le projet de la s t r u c t u r e , p a r 
e x e m p l e : 

• à la c rèche , le p r o j e t es t c e n t r é su r l ' au tonomisa t ion , les p r e ­
m i è r e s s épa ra t i ons avec les p a r e n t s , l ' i nves t i s semen t des r e l a t i ons a u x 
j o u e t s et a u x a u t r e s en fan t s . 

• En g r a n d e sec t ion de m a t e r n e l l e , l ' app ren t i s sage est d e rég ie . 
Des acquis i t ions d e base sont nécessa i res à l ' en t rée a u C. P . Ces 

„ p i v r e q u i s " on t des po in t s c o m m u n s à tous les en fan t s et des po in t s 
spéci f iques à l ' amb lyop ie e t à la céci té . 

Les out i ls c o m m u n s à t o u s les en fan t s son t le t r ava i l s u r le s c h é m a 
corpore l , la r e conna i s sance des fo rmes , l ' o rgan isa t ion s p a t i o - t e m p o r e l l e , 
.la r e p r é s e n t a t i o n des espaces , des symbo le s , la m a î t r i s e des j e u x codés. 

L ' a m b l y o p i e p ro fonde e t la céci té nécess i t en t des out i l s spéci f iques , 
c o m m e la r e c o n n a i s s a n c e tac t i l e f ine, la s t r a t ég ie exp lo ra to i r e , la d é ­
c o u v e r t e de la s t r u c t u r e des 6 po in t s pa r le j eu . 

— L'aide à l'enfant. Il s 'agit de l ' a ider : 
— à t r o u v e r sa p lace d a n s le g roupe , 
— à d é v e l o p p e r des s t r a t ég ie s d ' exp lo ra t ion e t de découve r t e s 
— à s t r u c t u r e r ses ac t iv i tés . 
C e t t e a ide a b ien e n t e n d u un s u p p o r t ve rba l e t ges tue l . 
On pa r l e des s i tua t ions q u e l ' enfant n e p e u t a p p r é h e n d e r seul , d e s 

s i t ua t ions i n c o n n u e s qu i p e u v e n t le s u r p r e n d r e . 
On l ' a ccompagne d a n s les ges tes de la v ie quo t id i enne . L ' e x p é r i m e n ­

t a t i on de s i tua t ions va r i ée s avec in t ég ra t ion de d i f férents r epè re s , d e 
l eu r o rganisa t ion , de l e u r s y n t h è s e , p e r m e t la r e p r é s e n t a t i o n m e n t a l e 
des l i eux et des obje ts . 

I^es r éac t ions des a u t r e s en fan t s , qu i pe rço iven t t r ès tôt le h a n d i c a p 
d e , ,1 'autre" d o n n e n t l 'occasion de p a r l e r du h a n d i c a p , de l eu r d i f fé­
r e n c e , m a i s aussi de l e u r r e s semb lance . 

Ce t t e a p p r o c h e p e r m e t à l ' enfant h a n d i c a p é visuel de se s i tue r d a n s 
l e g r o u p e avec sa d i f férence. 

— L'aide aux parents. El le l eu r p e r m e t , si nécessa i re , de n o u e r u n e 
re la t ion plus s p o n t a n é e avec le l ieu d ' in tégra t ion , de t r o u v e r l e u r - p l a c e 
e t d ' é c h a n g e r à p r o p o s de l eu r en fan t . 

Elle l eu r r e n v o i e les po in t s posit ifs de son i n t é g r a t i o n sociale e t 
d e ses réa l i sa t ions . Cela p e u t les a ide r à se r a s s u r e r et à se le r e p r é ­
s e n t e r d a n s sa r éa l i t é d a n s le mi l i eu scolai re , en d e h o r s de l e u r p r é ­
sence . 

Il f au t b i en ins i s t e r su r le fait q u e la r éus s i t e de l ' i n t ég ra t i on n ' e s t 
p a s l iée à la n a t u r e et à la g r a v i t é d u h a n d i c a p visuel . 

C e qu i es t e n jeu , ce son t : 

• la capac i té d ' a u t o n o m i e de l ' enfant , 

• ses capac i tés d ' i nves t i s semen t , 
• les possibi l i tés d ' adap t a t i on , d e d i sponib i l i t é e t d ' i nnova t ion d e s 

s t r u c t u r e s d 'accuei l . 
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En conclusion N o t r e t r ava i l a u p r è s des fami l les est celui d ' u n e 
é q u i p e p lu r id i sc ip l ina i r e d a n s l a q u e l l e n o u s s o m m e s t o u s associés d a n s 
u n souci de c o m p l é m e n t a r i t é e t d e r e c o n n a i s s a n c e m u t u e l l e , con f ron t an t 
n o u s expé r i ences à l 'occasion des r é u n i o n s de s y n t h è s e h e b d o m a d a i r e s . 

Il se fait d a n s u n e pe r spec t i ve d y n a m i q u e p o u r p e r m e t t r e à l ' en fan t 
d 'u t i l i s ier de façon o p t i m a l e ses capaci tés . 

P o u r ce faire , il f au t c ro i re , p o u r c h a u c h e enfan t , à son p r o p r e p o ­
ten t ie l , i n d é p e n d a m m e n t des s t a t i s t iques méd ica l e s . Il f au t fa i re a p p e l 

à propos d u ve rd i c t qu i pèse su r l ' en fan t a v e u g l e : céci té = r e t a r d d u 
d é v e l o p p e m e n t e t /ou t roub les de la c o m m u n i c a t i o n . Dés l ' appa r i t ion d 'un 
de ces s y m p t ô m e s , il f au t en c h e r c h e r la cause . La t e n d a n c e à t o u t r a p ­
p o r t e r à la cécité es t t r è s p r o b a b l e m e n t l iée à la s idé ra t ion qu ' e l l e e n ­
t r a i n e su r la ma jo r i t é des profess ionnels , y compr i s les médec ins . 

Ce t t e a t t i t u d e a g g r a v e la souff rance famil ia le , pa r t i c i pe a u d é s i n -
ves t i s semen t de l ' enfant et à l ' absence de sol l ic i ta t ion e t d e p r i se e n 
cha rge adap tées . 

A l ' inverse , u n e v ig i lance c o n s t a n t e p e u t év i t e r d ' a g g r a v e r la s i ­
tua t ion , aussi b i en au m o m e n t d e l ' annconce d u h a n d i c a p q u e d a n s 
l ' o rgan i sa t ion e t la r éa l i sa t ion des b i l ans m é d i c a u x ind i spensab les , p o u r 
l e sque l s il fau t favor i ser à tou t p r i x la p r é s e n c e des m è r e s , a u cou r s 
des hosp i ta l i sa t ions , p a r e x e m p l e . 

No t r e e x p é r i e n c e n o u s a a m e n é à cons t a t e r le n o m b r e r e l a t i v e m e n t 
i m p o r t a n t de j e u n e s en fan t s h a n d i c a p é s v isuels , 1/4 env i ron , qu i on t 
u n d é v e l o p p e m e n t p s y c h o m o t e u r n o r m a l et u n e c o m m u n i c a t i o n de b o n n e 
qual i té , que l l es q u e so ient la cause , la p récoc i té et la g r a v i t é de l e u r 
h a n d i c a p v i sue l et de l e u r m a l a d i e g é n é r a l e . 
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A L G O R I T M D E C O N S T R U I R E A U N E I S C A L E P E N T R U U N T E S T 
P S I H O L O G I C : 

C O N T R I B U Ţ I I LA R E P R O I E C T A R E A SCALEI F / M A 
I N V E N T A R U L U I P S I H O L O G I C C A L I F O R N I A (CPI) 

MOMCA A L B U , H O R I A P I T A R I U 

RÉSV'MK — I n algorithme pour la construction d'une échelle d'un tesl psy­
chologique: des contributions a la révision de l'échelle F/M de l 'Inventaire Psy­
chologique California (CPI). O n p r é s e n t e u n a l g o r i t h m e p o u r la c o n s t r u c t i o n d ' u n e 
éche l l e d ' u n t e s t p s y c h o l o g i q u e , q u i fa i t u n e b o n n e d i s c r i m i n a t i o n e n t r e deux-
g r o u p e s t r è s d i f fé ren ts en ce q u i c o n c e r n e l a c a r a c t é r i s t i q u e m e s u r é e pa r c e t t e 
échel le . I / a l g o r i t h m e a é t é e x p é r i m e n t é d a n s le c o n t e x t e d e la r év i s ion d e l ' éche l l e 
F / M d e C P I . 

Cons t ruc ţ i a t e s te lo r şi a ches t iona re lo r psihologice, i nd i f e r en t d e 
n a t u r a lor, r id ică n u m e r o a s e p r o b l e m e în l e g ă t u r ă cu p r o c e d u r a u t i l i ­
za tă î n e v a l u a r e a c o m p a r t a m e n t u l u i m ă s u r a t . Aces t e p r o b l e m e se r e fe ră 
la s t r u c t u r a r e a i t emi lo r d in ca r e se c o m p u n e d i m e n s i u n e a m ă s u r a t ă , 
f o r m a t u l scalei de e v a l u a r e , t ehn ica de n o t a r e e tc . în mod obişnui t , u n 
tes t s au ches t iona r de p e r s o n a l i t a t e con ţ ine u n a sau m a i m u l t e d i m e n ­
s iun i s au scale c a r e m ă s o a r ă o a n u m i t ă ca l i t a te or i î n suş i r e d e p e r s o n a ­
l i ta te . O d i m e n s i u n e / s c a l ă , î n c o n t e x t u l La ca re n e r e fe r im , es te a lcă ­
t u i t ă d in ma i m u l ţ i i t emi , p e r f o r m a n ţ a (în sens larg) fi ind m ă s u r a t ă p r i n 
s imp la î n s u m a r e a cote lor aces tora . î n s u m a r e a poa t e l u a i temi i ca 
a v î n d f iecare o i m p o r t a n ţ ă egală sau av înd p o n d e r i d i fe r i te (deci o 
î n s u m a r e ponde ra t ă ) . Uneor i se apl ică şi a l te m e t o d e de calcul al sco­
r u l u i , acestea fiind însă cazur i p a r t i c u l a r e . 

O p r o b l e m ă i m p o r t a n t ă a des ignu lu i u n e i s c a l e / d i m e n s i u n i , e s t e 
compozi ţ ia ei, adică, es te vo rba de c o n ţ i n u t u l i t emi lo r d in ca re es te a l ­
că tu i t ă . S p u n e m deci că a v e m în v e d e r e a spec tu l i n t e r n al cons t ruc ţ i e i , 
inves t iga t p r i n t ehn ic i le cunoscu t e p r o m o v a t e de ana l iza d e i t emi 
( M u r p h y , D a v i d s h o f e r , 1991). U n i n s t r u m e n t de m ă s u r ă p s i ­
hologic es te a p r e c i a t în funcţ ie de d o u ă e l e m e n t e m a j o r e : s i s t emul c o n ­
s t ruc t iv i n t e r n şi va l id i t a t ea în r a p o r t cu u n c r i t e r i u e x t e r n . 

Obiec tu l p rezen te i l uc ră r i p r i ve ş t e u n caz pa r t i cu l a r , acela a l 
cons t ru i r i i u n e i s c a l e / d i m e n s i u n i ca re să d i sc r imineze cît m a i b ine î n t r e 
d o u ă g r u p u r i , ap rec i a t e a fi foa r t e deoseb i te în p r i v i n ţ a carac te r i s t ic i i 
m ă s u r a t e de scală, a ş a - n u m i t e g r u p u r i c o n t r a s t a n t e . 

G u i l f o r d (1965) p rez in t ă două moda l i t ă ţ i de p r o i e c t a r e a u n e i 
scale cu capac i t a t e d i sc r imina t ivă a u g m e n t a l ă , p r i n p o n d e r a r e a d i fer i tă 
a scorur i lo r t e s te lo r s a u ale i t emi lo r d e tes t ca re vor i n t r a în c o m p o ­
n e n ţ a scalei r e spec t i ve : 

1. Se i n t r o d u c e o va r i ab i l ă c r i t e r iu , X , c a r e ia v a l o a r e a 0 p e n t r u 
pe r soane l e d i n t r - u n g r u p şi va loa rea 1 p e n t r u p e r s o a n e l e d in ce lă la l t 
g r u p . 
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Se cons t ru i e ş t e va r i ab i l a c o r e s p u n z ă t o a r e scalei, p r i n c o m b i n a r e a 
l in ia ră a scorur i lo r t e s t e l o r / i t e m i l o r de t e s t : 

Y = aiSi -f a 2 S 2 + . . . + a n S„ 
u n d e : 
n = n u m ă r u l de t e s t e / i t e m i de tes t ; 
Si = va r i ab i l a a l e a t o a r e c o r e s p u n z ă t o a r e t e s t u l u i / i t e m u l u i i, i = l , 2, 
. . . , n. 

Se d e t e r m i n ă coeficienţi i a 1 ; a 2 , . . - , a n astfel încî t coef ic ientul de 
core la ţ ie l in ia ră î n t r e va r iab i l e le X şi Y să fie m a x i m . 

Coefic ientul ai va fi p o n d e r e a a t r i bu i t ă t e s t u l u i / i t e m u l u i i în scala 
cons t ru i t ă , i = 1, 2 , . . . , rf. 

2. Se foloseşte o funcţ ie d i s c r iminan tă , dep inz înd de med i i l e şi 
d ispers i i le scoru r i lo r scalei în cele două g r u p u r i în u r m ă t o r u l s ens : v a ­

lor i le funcţiei c resc a t u n c i c înd d i fe ren ţa med i i lo r c reş te şi c înd d i spe r y 
siile scorur i lo r in i n t e r o r u l f iecărui g r u p scad. 

In f o r m u l a d e calcul a une i a s e m e n e a funcţ i i i n t e r v i n scorur i le sca­
lei, o b ţ i n u t e p r i n c o m b i n a r e a l i n i a ră a scorur i lo r t e s t e l o r / i t e m i l o r c a r e 
vor i n t r a în c o m p o n e n ţ a scalei . 

Se u r m ă r e ş t e să se d e t e r m i n e coeficienţi i scorur i lo r t e s t e l o r / i t e m i ­
lor astfel încî t func ţ ia d i s c r i m i n a n t ă să ia va loa rea m a x i m ă . 

Se obse rvă că p r o b l e m a p r e z e n t a t ă ma i sus e s t e p u ţ i n difer i tă de 
p r o b l e m e l e ob i şnu i t e î n t î l n i t e în teor ia clasificării (în ps ihologia i n d u s ­
t r i a l ă : în d o m e n i u l selecţ iei şi al clasificări i pe r sona lu lu i ) , în ca r e se 
m n o s c valor i le une ia sau ale mai m u l t o r va r iab i l e ( teste , i t emi de test) m ă ­
s u r a t e p e n t r u o m u l ţ i m e de indiv iz i şi se u r m ă r e ş t e î m p ă r ţ i r e a p e r s o a ­
nelor î n clase, astfel încî t în c a d r u l f iecărei clase va lor i le va r i ab i l e lo r 
să fie cît m a i a p r o p i a t e î n t r e ele, i a r î n t r e clase, va lo r i l e - să fie cît ma i 
deoseb i te . 

In cazul p r o b l e m e i t r a t a t e de Gui l fo rd se d a u : 
— două g r u p u r i d e pe r soane , Gi şi G 2 , d e s p r e ca re se p r e s u p u n e că 
s în t foar te d i fe r i te în p r i v i n ţ a carac ter i s t ic i i m ă s u r a t e d e scală, deci 
u n g r u p t r e b u i e să aibă va lor i ale scorur i lor foar te mici , iar ce lă la l t v a ­
lori foar te m a r i ; 
— o m u l ţ i m e de tes te s au d e i t emi de test , M, a d m i n i s t r a t e celor două 
g r u p u r i şi se încearcă să se cons t ru iască scala c o m b i n î n d l in ia r toa te 
scorur i l e t e s t e lo r / i t emi lo r d in m u l ţ i m e a M. 

P r o b l e m a de care n e - a m ocupa t diferă de aceas ta p r i n u r m ă t o a r e l e : 
— m u l ţ i m e a M es te f o r m a t ă d in i t emi d iho tomic i (cotaţi cu 1 şi 0), 
ca re d i sc r iminează în acelaşi s ens î n t r e g r u p e l e G v şi G 2 , ad ică d i fe ­
r e n ţ a 

m i n - m i ) 2 

are acelaşi s e m n p e n t r u fiecare i t e m i, u n d e : 

ra,,j = med ia scoruri lor i t emulu i i în g rupu l j , j 

C o n v e n i m ca m ; j l — m i l 2 < 0 p e n t r u i = 1, 2, 

= 1, 2. 

. . ., n . 
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— ponder i le i temi lor care i n t i â îji c o m p o n e n ţ a scalei iaû valor i din m u l ­
ţ i m e a {0, 1}, adică : 

— n u es te ob l iga tor iu ca t o ţ i i temii mul ţ imi i sâ fie incluşi în scală 
(cei care n u sînt incluşi vor avea ponde rea 0) ; 

— i temi i incluşi în sca lă au aceeaşi ponde re , ega lă eu 1. 
O condi ţ ie s u p l i m e n t a r ă pe care a m impus-o se referă la v a l i d i t a t e a 

f iecărui i t em fa ţ ă de scala c o n s t r u i t ă . Concre t , n o t î u d p e n t r u fiecare sca lă 
f o r m a t ă din i t emi i i 2 , . . ., i n } cu g k , funcţ ia ca rac te r i s t i că a i t emu iu i 
k, k s {i 1, i 2 > . . . , L J def ini tă p r in : 

g k : {0, 1, . . . . n} -> [0, 1] 

f r ecven ţa r e l a t i v ă a persoane lor care o b ţ i n u n p u n c t la it emu l 
, . k, d in t o t a l u l celor care au rea l iza t t p u n c t e la scală, p e n t r u 

g t ( t ) = t = l , 2, . . . . n 
_ 0, p e n t r u t = 0 

se cere ca to ţ i i t emi i inc luş i în scală să a ibă funcţ ia ca rac te r i s t i că n e -
desc rescâ toa re . 

P r i n aceas tă condi ţ ie a m u r m ă r i t f o r m a r e a u n e i scale ai căre i i t emi 
să m ă s o a r e , toţ i , aceeaşi ca rac te r i s t i că ps ihică sau c o m p o r t a m e n t a l ă , 
sp re a p e r m i t e o i e r a r h i z a r e corecta a subiec ţ i lor şi a faci l i ta i n t e r p r e ­
t a r e a scorur i lor . (Dacă i t emi i m ă s o a r ă a spec te difer i te , ch ia r dacă f ie­
ca re i t em d i sc r iminează î n t r e cele două g r u p u r i şi ch ia r dacă scala r e ­
zu l t a t ă a re scorur i m u l t deoseb i te î n t r e cele două g r u p u r i , scorur i le sca­
lei s înt dificil de i n t e r p r e t a t , î n t ruc î t aceeaş i va loa re d e scor p o a t e 
p r o v e n i d in i t emi ca re se re fe ră la l uc ru r i diferi te.) 

P r o b l e m a concre tă de la ca re a m î n c e p u t ce rce ta rea a cons t i tu i t -o 
cons t ru i r ea scalei de f emin i t a t e F / M din CPI . Cele două g r u p u r i , Gi 
şi G 2 , sui t fo rmate , în acest caz," d i n t r - u n lot de b ă r b a ţ i şi u n lot d e 
femei . 

P rocedeu l u t i l iza t ele a u t o r u l i n v e n t a r u l u i C P I p e n t r u cons t ru i r ea 
.scalei a fost u r m ă t o r u l ( H e n r y , S a n f o r d, 1972): 
— d i n t r - o colecţie de i t emi s-au r e ţ i n u t cei care a v e a u corelaţ i i l i n i a r e 
semnif ica t ive s ta t i s t ic cu o va r i ab i l ă c r i t e r iu , cons ide ra tă că m ă s o a r ă 
femin i ta tea , ca l i ta te p r iv i t ă din punct, de v e d e r e psihologic; 
— d i n t r e aceşt ia a u fost incluşi în scala F /M i temi i ale că ro r scorur i 
m e d i i d i fe reau semni f ica t iv s ta t i s t ic î n t r e lo tu l d e b ă r b a ţ i şi cel d e 
femei ; 
— s-a conven i t ca p e n t r u f iecare i t em să se acorde u n p u n c t r ă s p u n -

' su lu i ( „ a d e v ă r a t " s au „fals") ca re e s t e m a i f r ecven t în lo tu l d e femei , 
celălal t r ă s p u n s p r i m i n d zero p u n c t e ; 
— s-a ap rec ia t că scala F / M ob ţ inu t ă în aces t m o d es te b i n e cons t ru i t ă , 
î n t ruc î t scorur i l e med i i a le scalei d i feră semni f ica t iv s ta t i s t ic î n t r e l o tu l 
de femei şi to tu l d e bă rba ţ i . 

Va l idă r i l e u l t e r i o a r e a le scalei F / M , în d ive r s e popu la ţ i i , au u r ­
m ă r i t , în gene ra l , u r m ă t o a r e l e a spec te ( G o u g h , 1966; N i s h i y a m a. 
1975; P i t a r i u, H e h n , 1980; Y i n g. 19921: 
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— dacă Hernii a u scorur i med i i d i fer i te semnif ica t iv î n t r e lo tu l d e b ă r ­
ba ţ i şi cel de femei ; 
— dacă î n t r e scoru l u n u i i t em şi scorul scalei ex i s tă u n coeficient de 
core la ţ ie l iniară pozi t iv , semni f ica t iv s ta t i s t ic ; 
— dacă scorur i l e m e d i i ale scalelor diferă semni f ica t iv î n t r e lo tu l de 
b ă r b a ţ i şi cel de femei ; 
— dacă p e n t r u scorur i mici a le scalei , p r o c e n t u l b ă r b a ţ i l o r e s t e m a i 
m a r e decî t cel al femei lor , iar p e n t r u scorur i m a r i ale scalei , p r o c e n t u l 
femei lo r es te m a i m a r e decî t cel al bă rba ţ i l o r . 

C o n s i d e r ă m că aces te condi ţ i i n u s în t suf ic iente p e n t r u o b ţ i n e r e a 
une i scale corecte . As t fe l : 
— Este posibil ca u n i t em să furn izeze scorur i medi i semni f ica t iv d i ­
f e r i t e î n t r e b ă r b a ţ i şi femei , fără ca i t e m u i să fie va l id fa ţă de scală 
(curba carac te r i s t i că a i t e m u l u i n u es te mono tonă ) . 
—- Un item. Roate să fie va l id faţă de scală şi, to tuş i , coef ic ientul d e 
core la ţ ie î n t r e scorur i l e la i t em şi cele a le scalei să n u fie semni f i ca t iv 
di fer i t de zero . ' 
— Un i t em p o a t e să n u aibă scorur i med i i d i fer i te semni f ica t iv î n t r e 
lotul de femei şi cel de bă rba ţ i , da r să fie va l id . Aces t l uc ru se î n t î m p l ă , 
de e x e m p l u , dacă i t e m u l d i sc r iminează n u m a i î n t r e scorur i a f l a t e la o 
e x t r e m i t a t e a scalei ( c u r b a ' c a r a c t e r i s t i c ă a re o p a n t ă m a r e la o e x t r e ­
m i ' a t e a scalei , f i ind pa ra le l ă cu a x a Ox în res t ) . A s e m e n e a i t e m i s în t 
ut i l i , însă, p e n t r u a d i s c r im ina î n t r e p e r s o a n e d i n aceeaşi g r u p ă . 

Observa ţ i i l e f o r m u l a t e m a i sus r ă m î n va lab i le p e n t r u or ice scală, 
a l că tu i t ă d in i t emi d iho tomic i , ca re t r e b u i e să d i sc r imineze î n t r e două 
g r u p e , cons t ru i t ă s au va l i da t ă î n acelaşi m o d ca şi scala F / M . 

P o r n i n d de la aces te obse rva ţ i i , a m e l abo ra t u n a lgo r i tm d e s t i n a t 
cons t ru i r i i une i scale, p r i n e x t r a g e r e a i t emi lo r d i n t r - o m u l ţ i m e d e i t emi 
d iho tomic i M, astfel înc î t : 

a — c u r b a ca rac te r i s t i că a f iecărui i t e m al scalei es te n e d e s c r e s c ă ­
t o a r e faţă de scală; 

b — scorur i l e m e d i i a le scalei î n cele două g r u p e , G j şi G 2 , s în t 
cît m a i d i fer i te posibi l ; 

c — în cad ru l f iecărei g r u p e , scorur i le scalei s înt cît m a i a p r o p i ­
a t e de scorul med iu . 

Condi ţ i i l e b şi c de m a i sus au fost f o r m u l a t e m a t e m a t i c cu a ju to ­
ru l funcţiei C: 

C:S-yR 

u n d e : 

S = m u l ţ i m e a t u t u r o r scalelor care se p o t fo rma c u i t emi i m u l ţ i m i i M ; 



ALGORITM DE CONSTRUIRE A UNEI SCALE PENTRU UN TEST PSIHOLOGIC 33 

s = o scală d in S ; 
p e n t r u i — 1, 2 : 
ni = vo lumul g rupe i G. ; 
mi = scorul m e d i u al scalei s în g rupa Gt ; 
c} — d ispers ia scorur i lor scalei s în g r u p a C,. 

M o d e l a r e a c u r b e l o r ca rac te r i s t i ce a le i t emi lo r s-a rea l iza t a p r o x i -
m î n d p u n c t e l e e x p e r i m e n t a l e p r i n m e t o d a celor m a i mic i p ă t r a t e şi 
u t i l i z înd ca funcţ i i a p r o x i m a n t e p o l i n o a m e l e de g r a d u l al I I I - lea . A c e s t e a 
conţ in , ca u n caz pa r t i cu la r , p o l i n o a m e l e d e g r a d u l I, c a r e s în t folo­
s i te in mod ob i şnu i t (d rep te l e de regres ie) şi au a v a n t a j u l de a-şi p u t e a 
s c h i m b a sensu l m o n o t o n i e i pe m u l ţ i m e a d e def in i ţ ie ; astfel pot fi s u r ­
p r i n s e cazur i le în c a r e i t emi i n u au c u r b e ca rac te r i s t i ce m o n o t o n e . 

A l g o r i t m u l ave l a bază u r m ă t o a r e l e observa ţ i i : 
1. E s t e posibil ca i t e m u l i , 1 + 2 să n u a i b ă c u r b a ca rac t e r i s t i că m o n o t o n ă 

f a ţ ă de scala f o r m a t ă din i t emi i i,, i 2 , . . ., i„ şi i , 1 + 2 , da r să a i b ă c u r b a 
ca rac te r i s t i că m o n o t o n ă fa ţă d? scala f o r m a t ă din i t emi i i 1 ( -u, . . ., i„. 

Şi i „ + 2 • P r i n u r m a r e , d a c ă la u n pas , u n i t e m n u are c u r b a ca r ac t e r i s t i c ă 
m o n o t o n ă f a ţ ă de scală, el n u t r e b u i e e l imina t , căci s-ar p u t e a ca p r i n 
a d ă u g a r e a la scală a u n u i a sau a m a i m u l t o r i t e m i să se o b ţ i n ă o c u r b ă 
ca rac te r i s t i că m o n o t o n ă . 

2 . E s t e posibil ca fiecare d in t r e i t emi i i | ; i 2 , . . ., i„ să a ibă c u r b a ca­
rac te r i s t i că m o n o t o n ă fâ ţă de scala f o r m a t ă d in ei, it emul i „ + 1 să a i b ă 
c u r b a carac te r i s t ică m o n o t o n ă f a ţ ă de scala a l c ă t u i t ă d in i t emi i i x , i 2 , 
. . . , i„, i „ + 1 , d a r să exis te cel p u ţ i n u n i t em, j e ( 1 , 2, . . ., n} a că ru i 

c u r b ă carac te r i s t i că f a ţ ă de scala f o r m a t ă d in i temi i \ v i 2 , . . . . i B + 1 s ă 
n u fie m o n o t o n ă . 

Din acest m o t i v n u se v a a d ă u g a u n i t em u n e i scale decî t d u p ă 
ce se ver i f ică dacă i t emi i scalei a u c u r b e ca rac te r i s t i ce m o n o t o n e f a ţ ă 
de n o u a scală. 

A l g o r i t m u l se c o m p u n e d i n u r m ă t o r i i paş i : 
Pasul 7 : M : = { i 1 ( i 2 , . . ., i;,} este m u l ţ i m e a de i t emi ; 

s : = 0 es te scala c o n s t r u i t ă 
k : = 0 es te n u m ă r u l de i t ? m ; ai scalei s 

Pasul 2 : Se p u n e P : = 0 
P e n t r u f iecare i t e m ij e M : 

— dacă s = 0 , se ca lcu lează scorul m e d i u al i t e m u l u i i;- în grupele Q1 

şi G 2 şi, dacă m e d i a g rupe i G 2 e s te m a i m a r e decî t med ia g rupe i G x , 
se p u n e P = P (J {i_,j ; 
— dacă s j= 0 , se mode lează c u r b a ca rac t e r i s t i că a it =mului i / f a ţ ă de sca la 
s ( J {ij} şi, d a c ă aceas ta este nedesc rescă toa re , se p u n e P = P 1J 

Pasul 3 : D a c ă P — 0, se t r e ce la pasu l 7. 

Pasul 4: Se p u n e C M A X : = 0 şi J M A X : = 0 

3 — Psychologia-Paedagogia 2/1991 
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P e n t r u fiecare i,- e p : 
— se calculează, folosind scoruri le scalei s 7 = s \J : 

C ( S j ) = 

V »r «a 

— dacă C(s,) > CMAX, se p u n e CMAX : = C(s,) şi J M A X : = j 
Pasul 5: P e n t r u fiecare i t e m \ m e s U 0 J M A X } : 

— se mode lează c u r b a ca rac te r i s t i că fa ţă de scala s U { ' J M A X } ; 

— dacă aceas ta n u es te nedesc rescă toa re , se e l imină i t emul I J M A X d in m u l ­
ţ i m e a P : 

P : = P \ { i j M A X } 

şi se t rece la pasu l 3 . 
Pasul 6: Se a d a u g ă i t emul I J M A X scalei s şi se e l imină din M : 
s : = s U { i j M A X } 

M : = M \ { i J J U x } 
k : = k + 1 
D a c ă M # 0 se t rece la pasu l 2. 
Pasul 7: S T O P 

S-a o b ţ i n u t scala s cu k i t emi . 

• R e z u l t a t e e x p e r i m e n t a l e . A m ut i l i za t acest a lgor i tm la ana l iza scalei 
F / M din CPI , folosind r ă s p u n s u r i l e da t e la i temi i d in CPI de 629 b ă r ­
ba ţ i şi 436 femei . 

In p r i m a e t apă am inclus în m u l ţ i m e a M i temi i scalei F / M or ig i ­
na l e (32 ele i temi) . Apl ic înd a lgo r i tmu l am ob ţ i nu t o scală F,'M r edusă , 
a l că tu i t ă din. 23 de i t emi , d a r cu carac ter i s t ic i s u p e r i o a r e celei o r ig ina le : 

— toţi i temi i noii scale s înt val izi (au c u r b e carac te r i s t i ce n e d e s ­
c re scă toa re faţă de scală); 

— coef ic ientul de core la ţ ie l in iară î n t r e scorur i le scalei şi sex es te 
r = 0 , 5 7 7 , fa ţă de r = 0 , 5 7 1 p e n t r u scala or ig inală ; 

— coeficienţi i d e f ide l i ta te K u d e r - R i c h a r d s o n 20 ai noii scale au 
va lo r i l e : 

— p e n t r u b ă r b a ţ i : 
K R 2 0 = 0,494, fa ţă de K R 2 0 = 0,481, în scala F /M; 

— p e n t r u f eme i : 
K R 2 0 = 0.444, faţă de K R 2 0 = 0.414, în scala F / M . 

I n cea de -a doua e tapă , a m înce rca t să c o n s t r u i m o scală n o u ă 
(scala F /M-R) , vizînd sens ib i l i t a tea , emo t iv i t a t ea şi an x i e t a t ea , a t r i b u t e 
cons ide ra t e că a r s ta la baza eva luă r i i f emin i tă ţ i i ( H e n r y S a n f o r di, 
1972). Am inc lus în m u l ţ i m e a M toţ i i t emi i d in C P I aprec ia ţ i a m ă s u r a 
aceas tă ca rac te r i s t i că şi av înd scorur i m e d i i d i fer i te semni f ica t iv î n t r e 
b ă r b a ţ i şi femei . 

A m ob ţ inu t o scală f o r m a t ă d in 19 i temi , cu u n coeficient de c o r e ­
la ţ ie l in ia ră î n t r e scorur i şi sex egal cu 0.502 şi cu o f ide l i ta te d e s t u l 
d e b u n ă : 

K R 2 0 = 0,704 p e n t r u b ă r b a ţ i şi K R 2 0 = 0,738 p e n t r u femei . * 
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N o u a scală F / M - R r e z u l t a t ă în u r m a s tud iu lu i î n t r e p r i n s se c o m ­
p u n e d in u r m ă t o r i i i t emi cotaţ i d u p ă n o r m e l e de l u c r u cu C P I : 40, 64, 
104, 109, 144, 147, 177, 210, 238, 265, 273, 290, 301 ,337 , 338, 4 3 4 ' 4 4 0 , 

4 5 1 , 452 (numere l e r e spec tă o rd inea i t emi lor a feren ţ i CPI—462) . 
P r i n ap l icarea a lgo r i tmu lu i descr is , cons ide răm că s-ar p u t e a con­

s t ru i s c a l e cu caracter is t ic i supe r ioa r e . A v a n t a j u l CPI fiind acela că ne 
p r ez in t ă un s i s tem deschis , o colecţ ie de i temi din ca re pot fi d e r i ­
v a t e n u m e r o a s e a l t e scale, a l g o r i t m u l p r e z e n t a t es te u t i l d in p u n c t de 
v e d e r e metodologic în dezvo l t a rea şi a a l to r d i m e n s i u n i de p e r s o n a l i ­
t a t e m ă s u r a b i l e cu acest i n v e n t a r de pe r sona l i t a t e . 

B I 15 I, I O G R A F I E 

1. H . G. G o u g h , A Cross-cultural Analysis of the CPI Feminity Scule, J o u r n a l of C o n ­
s u l t i n g Psycho logy , Vo l . 30, N o . 2, 1 3 6 - 141, 1966. 

2 . J . P . G u i l f o r d , Fundamental Statistics in Psychology and Education. M c G r a w - H i l l 
B o o k C o m p a n y , F o u r t h E d i t i o n , 1965. 

3 . W . E . H e n r y , X . S a n f o r d ( e ; K ) , The California Psychological Inventory Hand­
book, J o s s e y - B a s s I n c . , P u b l i s h e r s , S a n F r a n c i s c o , W a s h i n g t o n , Eondon, , 1972. 

4 . K . R . M u r p h y , C h . O. I ) a v i d ' s h o £ e r, Principles of Psychological Testing, P r e n ­
t i ce H a l l , E n g l e w o o d Cliffs, X . J . , 1987. 

5. T . X i s h i y a m a, Validation, of the CPI Feminity Scale in Japan, J o u r n a l of Cros s -
C u l t u r a l P s y c h o l o g y , Vol . 6, N o . 4, 1975. 

6 . H . P i t a r i u , H . H e l i u , Investigarea personalităţii cu ajutorul CPI, R e v i s t a d e p s i ­
hologie , 2fi, 4 6 1 - 4 7 3 , 1980. 

7. Y . W . Y i n g, The Relation of Masculinity, Feminity, and Well-being in 'Taiwan College 
Graduates, Socia l I n d i c a t o r s R e s e a r c h , 2fi, 243 — 257, 1992. 



STUDIA UNIV. BABES-BOLVAI. PSYCHOLOGIA-PAEDAGOGIA, XXXVI , 2. 1991 

A P S Y C H O L O G I C A L A N A L Y S I S O F T H E T E A C H E R ' S A C T I V I T Y 

Dumitru Ozunu 

A B S T R A C T . T h i s p a p e r p r e s e n t s t h e p sycho log i ca l f a c t o r s i n v o l v e d in success­
ful p r a c t i c e of e d u c a t i o n a l w o r k in p r i m a r y schoo l . D a t a co l l ec t ed f rom a s a m ­
p l e of 163 p r i m a r y - s c h o o l t e a c h e r s b y m e a n s of a t e s t b a t t e r y i n t e n d e d t o r e ­
v e a l t h e bas ic e l e m e n t s w i t h i n t h e s t r u c t u r e of e d u c a t i o n a l a p t i t u d e e n a b l e d u s 
t o p r e p a r e t h e t e a c h e r ' s j ob spec i f ica t ion . 

P u r p o s e of t h e s t u d y . In t h e p r e s e n t p a p e r w e i n t e n d e d to a n a l y s e , 
f r o m a psychological p o i n t of w i e w , t h e t e ache r ' s ac t iv i ty and p o i n t 
orat t hose psychologica l fac tors p r o m i n e n t i n e n s u r i n g success in t h i s 
ac t iv i ty , in o r d e r to b e e v e n t u a l l y ab le to o u t l i n e t h e job specif icat ion 
of t h e t e a c h e r ' s profess ion. J o b specif icat ion is a usefu l tool for sc ien­
t if ical ly g r o u n d e d voca t iona l g u i d a n c e a n d p e r s o n n e l se lect ion. In t h e 
p rocess of i ts be ing w o r k e d o u t w e can d i sce rn t h e s teps i n d i s p e n s a b l e 
for p r e p a r i n g a job desc r ip t ion on a n e m p i r i c a l bas is . I n t h e case of 
t h e t e ache r ' s profess ion i t a p p e a r s as a s t r i n g e n t n e e d to assess t h o s e 
t r a i t s ap t to e n t e r i n t o i t s psychologica l prof i le , as we l l as t h e d e g r e e 
of d e v e l o p m e n t for e ach t r a i t , s ince t h e e d u c a t i o n a l a p t i t u d e s a r e of ten 
p r e s e n t e d in a n all too g e n e r a l m a n n e r . 

T h e m e t h o d . In t h e psychologica l s t u d y of t h e t e a c h e r ' s j ob w e re l ied 
o n : t h e d a t a ava i l ab le i n r e f e r ence w o r k s ; i n fo rma t ion g a t h e r e d b y 
m e a n s of obse rva t ion a n d job ana lys i s b a s e d u p o n a t t e n d i n g t h e ac t iv i ­
t i e s .of th i s t y p e of e d u c a t o r s ; i n f o r m a t i o n o b t a i n e d f rom e x p e r i e n c e d 
t e a c h e r s t h r o u g h s t r u c t u r e d i n t e r v i e w ; da t a col lected b y m e a n s of ,a r a ­
t i n g scale f rom a s a m p l e of 107 t e a c h e r s w i t h a l o n g t i m e e x p e r i e n c e ; 
a n d t h e scores f rom a t e s t b a t t e r y m e a n t to m e a s u r e educa t iona l a p t i ­
t u d e . A n u m b e r of e l even tes t s ( the R a v e n P rog re s s ive Mar t r i c e s 1968;j 
t h e , , P r a g u e " tes t for d i s t r i b u t e d a t t e n t i o n ; t h e T h u r s t o n e t e s t for p e r ­
cep tua l speed ; a logical m e m o r y tes t ; a c r ea t iv i t y tes t ; t he I r l e - M a n o -
lescu voca t iona l i n t e r e s t i n v e n t o r y ; t h e Lavoëg ie se l f - ra t ing tes t ; t h e 
E y s e n c k P e r s o n a l i t y I n v e n t o r y , fo rm A; a t es t for o rgan iz ing ab i l i ty 
b y A. H u t h , a d a p t e d b y J . M. Nes to r ; a q u e s t i o n n a i r e for emo t iona l 
e m p a t h y ; and a se t of „Confl ic t S i t u a t i o n s in Educa t ion" ) , al l of t h e m 
a i m i n g at t h e bas ic e l e m e n t s w i t h i n t h e s t r u c t u r e of educa t iona l a p t i ­
t u d e , h a v e b e e n g iven , d u r i n g t h e s choo lyea r s 1986—1987 a n d 
1987—1988, to a s a m p l e of 163 t e a c h e r s a t t e n d i n g u p d a t i n g courses at 
t h e „ G h e a r g h e L a z ă r " N o r m a l School in Clu j . W e used t h e fo l lowing 
c r i t e r i a for job eff ic iency: (1) t h e a n n u a l m e a n school m a r k of t h e class 
led b y t h e t e a c h e r (2) a t t a i n m e n t of p rofess iona l deg rees as soon fis 
s en io r i t y p e r m i t t e d i t ; (3) me thodo log ica l ac t iv i ty ; (4) r e s e a r c h w o r k ; 
a n d (5) o t h e r s . Each of t h e s e f ive aspec ts w a s g iven a score r a n g i n g 
f rom 0 to 3, t h u s a d m i t t i n g a m a x i m u m score of 15 po in t s . 
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\*o. Psycho log ica l q u a l i t i e s 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

a) d i s t r i b u t i o n 7 10 23 60 
1 A t t e n t i o n b) c o n c e n t r a t i o n 5 10 55 3 0 

c) s p a n 10 10 55 25 

2 O b s e r v a t i o n a c u i t y 5 6 15 70 5 

3 M e m o r y a! a u d i t o r y 5 5 75 IV 5 
b) v i sua l 5 5 71 19 10 

4 Speech a) v o c a b u l a r y 11 9 65 5 7 3 
b) s t y l e 13 15 58 9 5 
c) access ib i l i ty 2 4 73 12 8 
d) p r o u o u n c i a t i o n 2 77 21 

5- T h i n k i n g a) f l ex ib i l i ty 5 38 44 12 1 
b) q u i c k n e s s 33 47 19 1 
c) c r i t i ca l m i n d 4 27 35 29 5 
d) d e p t h 29 29 37 5 
el i n v e n t i v e n e s s 5 15 17 41 22 

6 E d u c a t i o n a l I c r e a t i v i t y 6 41 33 20 

7 E m o t i o n a l s t a b i l i t y 20 30 29 21 

8 Wil l 12 5 7 20 39 17 

a) m a t h e m a t i c a l 7 11 13 16 34 19 
b) l i t e r a r y 7 8 5 15 19 21 15 10 

o. Specia l c) -for d r a w i n g 17 33 37 23 
a p t i t u d e s d) for s p o r t 4 5 17 31 28 11 4 

e) m u s i c a l 28 25 28 19 
f) t e c h n i c a l - p r a c t i c a l 17 33 30 15 5 

10 I n t e r e s t s a) e d u c a t i o n a l w o r k 2 10 8 8 
for h) c u l t u r e 3 10 16 71 

c) a r t 2 30 6 8 

11 G e n e r a l in te l l igence 5 10 31 29 15 10 

' D i e u , A., D i m i t r i u, E . , Probleme de psihologia educaţiei, E d . Ş t i in ţ i f i că , B u c u ­
r e ş t i . 1973, p . 203 . ' ' 

In a g r e e m e n t w i t h t h e f indings of o t h e r a u t h o r s r e p o r t i n g on t h e 
t eache r ' s work , t h e diff icul t ies t h a t a rose d u r i n g t h e j o b ana lys i s a n d 
t h e p r e p a r i n g of t h e job specification, w e r e r e l a t ed to t h e fo l lowing 
c i r c u m s t a n c e s : t h e t e ache r ' s ro le changes from one epoch to a n o t h e r ; 
m a n y of i h e func t ions h e "fulfils are ' i ndef in i t e and abs t rac t , t h e i n ­
s t ruc t iona l a n d educa t iona l ac t iv i ty be ing h a r d to descr ibe ; and d i f fe ren t 
t e ache r s hold w i d e l y d i f fe ren t v i ews a b o u t t he i r o w n work . 

Resu l t s . T h e da t a col lected b y m e a n s of t h e r a t i n g scale f rom 107 
t eache r s w i t h a l o n g t i m e e x p e r i e n c e in scholas t ic w o r k p rov ided a fa i r ly 
complex and rea l i s t ic p i c tu re . Most r a t i n g s a r e in l ine w i t h t h e r e s u l t s 
from t h e psychologica l tes t s . Table 1 s h o w s t h e p e r c e n t u a l f r e q u e n c y 

Table I 

Pejjrers of importance ascribed (o the psychological qualities required by the teacher's profession 

( f requencies in "%) 

.Y 107 
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Table 1 ( c o n t i n u e d ) 

12 C h a r a c t e r a n d p e r s o n a l i t y t r a i t s 
a) a t t i t u d e t o w a r d w o r k in g e n e r a l 9 15 38 ?1 17 
b) a t t i t u d e t o w a r d t h e e d u c a t i o n a l profess ion 2 10 20 36 32 
c) affect ion for ch i ld r en 4 34 35 27 
d) p e r s e v e r a n c e 5 10 11 31 28 15 
e) a c c u r a c y ' 6 8 12 28 30 16 
f) h o n e s t y ' 6 6 11 27 25 20 
g) m o d e s t y 7 10 15 21 29 17 11 
h) p l i ab i l i t y a n d t a c t in h u m a n r e l a t i o n s 4 10 15 22 26 23 
i) c r i t i ca l m i n d 10 12 22 39 12 5 
j) self-cr i t ic ism 12 25 40 19 4 
k) se l f -cont ro l 12 36 33 19 
1) ac t iveness 5 10 15 20 23 27 21 
m) soc iab i l i ty 3 17 30 35 15 
n) self-confidence 5 5 10 10 29 21 20 
o) consc ien t iousness a n d sense of r e spons ib i l i t y 12 31 31 26 
p) o p t i m i s m 6 22 38 Hi 15 
q) d isc ipl ine 16 19 35 30 

1 3 O r g a n i s i n g ab i l i ty 2 11 36 29 22 

14 E m p a t h y 5 22 33 27 13 

of t h e v a r i o u s deg rees of i m p o r t a n c e t h e t e ache r s us ing t h e r a t i n g scale 
ass igned to t h e d ive r se t r a i t s j u d g e d to b e r e p r e s e n t a t i v e of t h e p ro fe s ­
sion u n d e r r e sea rch . N u m b e r 1 ind ica tes t h e lowes t m e a s u r e of i m p o r ­
tance , w h i l e level 10 s h o w s t h e h ighes t d e g r e e of d e v e l o p m e n t . 

W e m a y no t ice t h a t t h e b u l k of t h e r a t i ngs is loca ted on levels 7, 8 
a n d 9, some t imes even 10. Levels 4 a n d 5 a r e se ldom chosen, as showr j 
by the i r low pe rcen tages . Us ing levels 7, 8, 9 and 10 in t h e r a t i n g m e a n s 
t h a t t h e psychologica l t r a i s t in ques t i on w e r e cons idered to be i m p o r ­
t a n t for t h e t e a c h e r ' s profess ional a c h i e v e m e n t . St i l l , exagge ra t i ons 
h a v e been avoided , as no t e v e r y t r a i t h a s b e e n r a t e d t h a t h igh . W e 
can m a k e di f ferences in t h e deg ree of i m p o r t a n c e ascr ibed to t h e 
va r ious t r a i t s inc luded in t h e s t r u c t u r e of educa t iona l a p t i t u d e , to 
the i r con t r ibu t ion to t h e success of t e ach ing w o r k in p r i m a r y school . 

To o u t l i n e ^ t h e psychologica l profile, of t h e t eache r ' s job , i t is i m ­
p o r t a n t to t a k e in to accoun t t h e sub jec t ' s r e su l t s on t h e tes t b a t t e r y 
des igned to s t u d y educa t iona l a p t i t u d e . To this^ end w e c o m p u t e d t h e 
fol lowing s ta t i s t ics : t h e m e a n (M), t h e s t a n d a r d devia t ion ( o), and t h e 
p e r c e n t u a l r a t io b e t w e e n t h e m e a n score a n d t h e m a x i m u m score a t ­
t a i n e d on a g iven t e s t (%). Th i s l a t t e r s t a t i s t i c is r e l e v a n t for t h e j o b 
specif icat ion, s ince it s h o w s t h e level of t h e m e a n as c o m p a r e d to t h e 
h i g h e s t pe r fo rmance . 

T h e d a t a from T a b l e 2 reflect t h e d e g r e e of p r o m i n e n c e o<f t h e 
v a r i o u s e l e m e n t s m a k i n g u p t h e s t r u c t u r e of educa t iona l a p t i t u d e , and 
r evea led by m e a n s of t h e tes t s . T h e t r a i t s add res sed by t h e tes t for obse rva ­
t ion (pe rcep tua l speed and accuracy) , g e n e r a l in te l l igence , d i s t r i bu t ed 
a t t en t ion , o rgan iz ing abi l i ty a n d t h e se l f - r a t ing scale (open-mindedness ) 
a r e h ig ly r e p r e s e n t e d , t h e ra t io of m e a n score to m a x i m u m score be ing 
a b o v e .70%. A n o t a b l e deg ree of r e p r e s e n t a t i v e n e s s , a t t e s t ed b y a m e a n 
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Table 2 

Test scores and their correlations with the criterion 

N = 163 

N o T e s t M a 0/ 
/o 

r 

1 C î t i e r a l in te l l igence (GI) 41,27 6.48 77.85 . 309 
2 D i s t r i b u t e d a t t e n t i o n (DA) 74.74 15.54 75.49 .211 
3 O b s e r v a t i o n (Obs.) 52.64 5.73 87 .73 . 2 2 7 

Log ica l m e m o r y (LM) : 
4 N u m b e r s (Nr.) 30 .73 8.69 61.46 . 3 9 4 
5 W o r d s (W) 26.16 7.01 63.80 .380 
b T o t a l score (T) 56.93 12.90 68.59 . 387 

E P I : 
N e u r o t i s m (N) 14.04 4.04 61.04 . 2 4 9 

8 E x t r a v e r s i o n (E) 8.93 3.65 47.00 . 245 
Ci S i n c e r i t y (L) 4.18 1.76 46.44 . 0 2 8 

jr . C r e a t i v i t y (Cr.) 18.86 3.93 69.85 .281 
11 Organ i z ing a b i l i t y (Org,) 7.35 2.13 73.50 .302 
12 E m o t i o n a l e m p a t h y ( E m p . ) 55.28 7.01 — . 273 
13 V o c a t i o n a l i n t e r e s t s (VI) 48.48 7.12 29.92 . 2 7 5 

Se l f - ra t ing (SR) : 
14 A c t i v e n e s s (A) 7.81 2.10 60.07 . 2 4 3 
15 Soc iab i l i t y (S) 11.20 2.45 70.00 . 212 
l b P e r s e v e r a n c e (P) 7.88 2.07 56.28 .241 
17 D i p l o n a c y , social i n t e l l i gence (D) 6.61 2.51 50.84 . 194 
18 Self-confidence (SC) 7.51 2.69 46.93 . 198 
19 M a t u r i t y , sense of r e s p o n s a b i l i t y (Ma.) 8.92 2.26 63.71 . 2 0 3 
'20 O p t i m i s m (O) • 7.88 2.71 60.91 . 195 
21 O p e n - m i n d e d n e s s , e m o t i o n a l sens ib i l i ty (OM) 13.28 2.41 78.00 . 191 
22 Disc ip l ine (Dis.) 9.28 2.44 61.86 - . 2 4 6 

Confl ic t S i t u a t i o n s in E d u c a t i o n C S E ) : 
23 Aggres s ive (Ag.) 1.05 .22 — . 0 1 4 
24 Co-opera* ive - s t i inu la t ing (CS) 3.89 1.57 — . 241 
25 R e s t r i c t i v e (R) 2.14 1.19 — . 1 2 7 
26 I n e r t ( In . ) 1.00 .10 — . 153 
27 I n d i f f e r e n t (Id.) 1.00 .12 — . 119 
28 R e s t r i c t i v e - c o - o p e r a t i v e (RC) 1.48 .66 — — 
29 R e s t r i c t i v e - i n d i v e r e n t ( R i d . ) 1.42 .79 — — 
30 O t h e r s 1.01 .10 • — 

F I .10 .05 .02 .01 

r I .16 .19 .23 . S 5 

s c o r e / m a x i m u m score r a t i o loca ted in t h e r a n g e f rom 6 0 % to 70o/ 0, i s 
d i s t inc t ive also for t hose t r a i t s a imed a t b y t h e tes t s for c rea t iv i ty , m e ­
m o r y , and t h e se l f - r a t ing scale (act iveness , sociabi l i ty , d isc ip l ine , s ense 
of r esponsab i l i ty ) . W e see, t h e n , t h a t capac i ty for k e e n o b s e r v a t i o n 
(pe rcep tua l speed a n d accuracy) , d i s t r i bu t ed a t t en t ion , g e n e r a l i n t e l l i ­
gence , m e m o r y , o rgan iz ing abi l i ty , c rea t iv i ty , as w e l l as a f ew pos i t i ve 
c h a r a c t e r t r a i t s a p p e a r to b e pecu l i a r to t h e t e a c h e r ' s p e r s o n a l i t y , 
s ince t h e y a r e psycholog ica l fac tors u n d e r l y i n g h i s job p e r f o r m a n c e . T o 
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check th is l a t t e r asser t ion , it is neces sa ry to inspec t t h e co r re l a t ions 
b e t w e e n t e s t scores a n d t h e c r i t e r ion . 

T h e coefficients of co r r e l a t ion found for the v a r i o u s t e s t s s u p p o r t 
t h e above s t a t e m e n t . T h u s , s u r v e y i n g t h e m a g n i t u d e of co r re l a t ion 
w i t h t h e c r i t e r ion , w e no t i ce t h a t : t h e r e a r e 8 h igh ly s ignif icant cor­
r e l a t i o n coefficients, n a m e l y those for g e n e r a l in te l l igence , logical m e ­
m o r y , c rea t iv i ty , o rgan iz ing abi l i ty , voca t iona l in te res t , a n d e m p a t h y ; 
s ignif icant a r e also 5 coefficients found for t h e se l f - ra t ing scale (act i-
veness , pe r seve rance , discipl ine) and t h e „Confl ict S i t u a t i o n s in E d u c a ­
tion 1* ( co -ope ra t ive - s t imu la t ing s tyle) . A m a t t e r of d i s p u t e r e m a i n s t h e 
h i g h cor re la t ion b e t w e e n t h e c r i t e r ion a n d neu ro t i sm . T h e coefficients 
a b o v e 20 found in t h e tes ts for d i s t r i b u t e d a t t en t ion , obse rva t ion , and 
sociabi l i ty ( this l a t t e r r e s u l t i n g from t h e se l f - ra t ing) m a y still b e r e g a r ­
d e d as s ignif icant ; 2 coefficients s h o w a low s ignif icance; a n d 10 of t h e m 
h a v e n o n e . 

F o r t echn ica l r e a s o n s w e w e r e no t ab le to c o m p u t e t h e corelat ion 
coeff icients for al l of t h e 30 v a r i a b l e i n c l u d e d in t h e test b a t t e r y . W e 
r e s t r i c t ed their n u m b e r to 21 , f rom w h i c h w e r e p r o d u c e d in Tab le .'Î 
on ly 12, because t h e va r i ab l e s f rom t h e se l f ra t ing scale s h o w e d very-
low, or, in m o s t cases, e v e n n e g a t i v e co r re l a t ions w i t h t h e o the r s . F o r 
a job specif icat ion, t h e i n t e r co r r e l a t i on m a t r i x is i m p o r t a n t i n s o m u c h 
as it can ref lec t t h e s t r u c t u r i n g a r o u n d a few psychologica l fac tors 
a s s u m e d to be r e l e v a n t for t h e a p t i t u d e s u n d e r s t u d y . 

T h e i n t e r co r r e l a t i ons b e t w e e n t h e scores a re h i g h e r w h e n w e h a v e 
to do w i t h t e s t s ad re s s ing in te l l ec tua l fac tors . In t h e case of p e r s o n a ­
l i ty t ra i t s , t h e s e cor re la t ions a r e v e r y l ow or even nega t ive . This is 
u n d e r s t a n d a b l e , as w e c a n n o t expec t a n y s ignif icant connec t ion b e t w e e n 
t h e la rge va r i e ty of c h a r a c t e r t r a i t s and t h e in te l l ec tua l qua l i t i es . T h e 

liiterc-orrelulion.s b e t u e e n test spores (r) 

N = 163 

T e s t G I D A O b s . L M Cr. Org . V I K 1 

N r . W T X E 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 

1 
2 . 199 
2 . 201 .254 
4 
5 

. 1 2 7 
. 3 3 5 

.212 
.224 

.220 
. 198 .355 

6 . 2 6 8 .260 .201 .864 ' . 776 
7 . 070 - . 0 1 9 . 193 .180 .258 .248 
8 . 217 . 212 . 199 .205 . 189 . 196 .211 
9 .095 . 042 . 113 — . 1 0 3 - . 8 0 4 - .096 . 2 0 2 . 142 

10 . 119 .251 - . 028 . 184 . 127 . 191 — . 0 2 4 - .315 .120 
11 - .030 . 0 9 3 .104 . 0 2 4 . 017 .024 . 0 7 7 - . 161 . 0 3 5 - .001 
12 - . 195 - . 159 - . 2 5 3 . 0 2 4 - . 1 1 9 - .045 . 0 1 3 - .081 - .115 - . 4 3 2 - . 253 
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r a t h e r h igh cor re la t ions b e t w e e n those t e s t s w h e r e t h e t a sk calls fo r 
in t e l l ec tua l fac tors a l low us to be l i eve t h a t t h e b a t t e r y w a s h o m o g e n e o u s ' 
e n o u g h w i t h r e spec t to t h e in te l l ec tua l c o m p a r t m e n t w i t h i n t h e s t r u c ­
t u r e of educa t iona l a p t i t u d e . 

A psyhologica l a n a l y s i s of t h e ac t iv i ty . W e a r e go ing n o w to c a r r y 
ou t a psychologica l ana lys i s of the t e a c h e r ' s ac t iv i ty . To t h i s end , w e 
feel compel led to re fer s h o r t l y e v e n to o the r psychologica l fac tors t h a n 
those r evea l ed b y m e a n s of t h e t e s t s m e n t i o n e d above . T h u s , w e wi l l 
d iscuss also t hose psychologica l factors t h a t p lay , in t h e s t r u c t u r e of 
educa t iona l a p t i t u d e , a ro le f i rmly es tab l i shed b y o t h e r a u t h o r s , as we l l 
as those factors w h o s e i m p o r t a n c e for t h e success in e d u c a t i o n a l w o r k 
is obvious , t h a t is, it h a s a x i o m a t i c v a l u e and, hence , n e e d s no f u r t h e r 
proof. 

Observation acuity is usefu l to t h e t e a c h e r in assess ing t h e pup i l i n 
his w h o l e c o m p l e x i t y b o t h d u r i n g t h e lessons a n d in o the r , m o r e 
va r ious se t t ings . W i t h o u t t h i s ab i l i ty y o u canno t ach ieve t h e e d u c a t i o ­
na l obse rva t ion , t h a t is, „ t h e t e ache r ' s ab i l i ty to g r a s p t h e s l igh tes t 
s igns r e l a t i ng to t h e chi ld ' s e v o l u t i o n a r y t r e n d s , to his k n o w l e d g e , h i s 
abi l i t ies a n d skills, h is vol i t iona l a n d c h a r a c t e r t r a i t s " 2 . I t is o b s e r v a ­
t ion, too, w h i c h he lps t h e t e a c h e r to no t ice p r o m p t l y t h e leas t d e v i a ­
t ion f rom t h e n a t u r a l course of t h e -lesson, t h e b e w i l d e r m e n t on t h e 
pup i l s ' face, and so for th . On t h e tes t m e a n t to m e a s u r e t h e capac i t y 
for obse rva t ion , t h e t e a c h e r s ' m e a n score a m o u n t e d to 52.64 po in t s , t h a t 
is, 8 7 . 7 3 % of t h e m a x i m u m score. W e see, t h e n t h a t th i s ab i l i ty s h o w s 
a h igh leve l of d e v e l o p m e n t . I n v i e w of t h e cor re la t ion w i t h t h e c r i ­
t e r ion (r = .227, s ignif icant a t t h e P < . 0 2 < P < . 0 5 level), w e m ay dec ide t h a t 
t h e f e a t u r e u n d e r d iscuss ion accoun t s to a n o t e w o r t h y e x t e n t for t h e 
educa t iona l p e r f o r m a n c e . 

Attention (and espec ia l ly i t s d i s t r ibu t ion) enab le s us to focus on 
seve ra l ac t iv i t ies a t a t ime . Educa t i ona l w o r k is v e r y complex , s ince 
t h e t e a c h e r has to w a t c h t h e c o n t e n t as we l l as t h e logical o r d e r of 
ideas , t h e m o d e of expres s ion , t h e pup i l s ' r e sponses , t h e i r b e h a v i o u r 
in t h e c lass room etc. In case of s i m u l t a n e o u s t e a c h i n g in t w o or s e v e ­
r a l g r ades , t h e d i s t r i bu t i ons of a t t e n t i o n is r e q u i r e d to sti l l g r e a t e r 
e x t e n t . I t h a s b e e n s t a t ed t h a t a m o n g o t h e r cogni t ive e l e m e n t s i nc lu ­
d e d in t h e s t r u c t u r e of educa t iona l a p t i t u d e , a t t e n t i o n is a p r i m e fac ­
t o r w h i c h m u s t be add re s sed d u r i n g t h e psychologica l t e s t i ng of t h e 
a p p l i c a n t s for t r a i n i n g as t e a c h e r s 3 . On t h e . . P r a g u e " tes t for d i s t r i b u ­
ted a t t e n t i o n t h e sub jec t s ach ieved a m e a n r a w score of 74.74 r e p r e s e n ­
t ing 75 .49% of the m a x i m u m score , and co r r e spond ing to s t a n i n e 7. 
Hence , d i s t r i bu t ed a t t e n t i o n ho lds , too, an i m p o r t a n t pos i t ion w i t h i n 
t h e set of qua l i t i e s r e q u i r e d b y t h e t e a c h e r ' s job. 

Memory he lps t h e t e a c h e r to r e t a i n a l a rge a m o u n t of k n o w l e d g e 
f rom those d i sc ip l ines c o r r e s p o n d i n g to t h e sub jec t s m a t t e r s t a u g h t i n 

2 R o s c a, A l . , Z ô r g ô , B . , Aptitudinile, E d . Ş t i in ţ i f ică , B u c u r e ş t i , 1972, p . 115. 
3 T> o t t r e n s, R . , Institutori ieri, educatori mihie ( t r a n s l a t i o n ) , E d . D i d a c t i c ă şi p e d a ­

gogică , B u c u r e ş t i , 1971, p . 120. 
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g r a d e s I to IV, as wel l as from educa t iona l and g e n e r a l c u l t u r e . T h e 
t e a c h e r ' s m e m o r y m u s t b e p r o m p t , s ince h e is e x p e c t e d to recal l eas i ly 
t h e da t a n e e d e d for t h e lesson to m e e t a pup i l ' s r eques t , or to r e m e m ­
b e r t h e w a y t h e s t u d e n t s b e h a v e d in a p a r t i c u l a r s i tua t ion , a n d so on. 

J o b desc r ip t ions des igned for t h e t eache r ' s profess ion w o u l d e m ­
phas ize t h e i m p o r t a n c e of t h e abi l i ty to r e m e m b e r r ead i ly va r ious 
facts, as well as t h e n e e d for a keen v i sua l m e m o r y 4 . T h e tes t s co res on 
visual m e m o r y for w o r d s and n u m b e r s show t h a t m e m o r y , too, is a 
fac tor of m e d i u m w e i g h t w i t h i n t h e s t r u c t u r e of educa t iona l a p t i t u d e . 
T h e t e ache r s ' m e a n score is 56.93 po in t s , t h a t is, 68 .59%.o f t h e h ighes t 
possible score. Th i s m e a n score co r r e sponds to s t a n i n e 6. T h e i m p o r ­
t a n c e of m e m o r y in t h e educa t iona l ac t iv i ty c a n n o t b e neg lec ted in view 
of i ts cor re la t ion w i t h t h e cr i te r ion , e i ther . 

T h e i m p o r t a n c e of speech n e e d s no specia l a rgu ing , s ince it is 
obvioLis. T h e t eache r ' s w o r k re l ies upon speeche , as h e p e r m a n e n t l y 
c o m m u n i c a t e s w i t h t h e class. F o r t h e d ia logue , t h e conve r sa t ion , and 
t h e e x p o u n d i n g to b e accessible, cor rec t p r o n u n c i a t i o n is r e q u i r e d , s p e ­
ech d i sorders be ing c o n t r a - i n d i c a t e d 5 . I m p o r t a n t a r e also r i chness and 
v a r i e t y of t h e vocabu la ry , as wel l as expres s iveness , w h i c h k e e p focu­
s ing t h e ch i ld r en ' s a t t e n t i o n on t h e t eache r ' s ve rba l message , ac t iva t e 
a n d s t i m u l a t e t he i r t h i n k i n g . F r o m tab le 1 it a p p e a r s t h a t t h e sub jec t s 
asc r ibed to speech a g rea t i m p o r t a n c e for success in educa t iona l w o r k , 
as most r a t i ngs c lus te r on d e v e l o p m e n t a l e v e l s 7 to 9. 

Thinking is invo lved in se lec t ing t h e facts , ideas , a n d e v e n t s to be 
m e n t i o n e d , in choosing t h e m o s t a p p r o p r i a t e t each ing m e t h o d s and 
p rocedures , in qu ick ly ad jus t ing to t h e n e w s i tua t ions w h i c h m a y ar i se 
d u r i n g the lesson, in f inding t h e bes t so lu t ions to v a r i o u s educa t iona l 
p r o b l e m s , and t h e l ike 6 . O n e and t h e s a m e m e t h o d , be ing used bjy 
d i f fe ren t t eachers , m a y b r i n g a b o u t d i f fe ren t r e s u l t s 7 , o w i n g to t h e 
e m e r g e n c e of sub jec t ive , pe r sona l factors , a m o n g w h i c h t h i n k i n g h a s 
a p a r a m o u n t we igh t . Whi l e t h e t eache r ' s work is in t e l l ec tua l b y n a t u r e , 
w e should not be l ieve it r e q u i r e s o u t s t a n d i n g , u n c o m m o n p e r f o r m a n c e s 
in t h ink ing . Most t e a c h e r s inc luded in t h e s t u d y r e g a r d e d the v a r i o u s 
qua l i t i es of t h i n k i n g to be des i r ab le a t a m e d i u m or good level of d e ­
v e l o p m e n t (see T a b l e 1). T h e y po in t ed ou t t h e - s p e c i a l ro le of f lexib i l i ty , 
qu ickness , and cr i t ical m i n d of t h i n k i n g . 

General intelligence, v i e w e d as a g e n e r a l a p t i t u d e invo lved in t h e 
t eache r ' s w h o l e b e h a v i o u r , ho lds a m e d i u m w e i g h t in his psychologica l 
profi le . T h e m e a n score on t h e R a v e n tes t w a s 41.27, t h a t is 7 7 . 8 5 % of* 
t h e m a x i m u m score, w h i c h co r r e sponds to s t a n i n e 6. T h e h igh ly s ign i ­
f icant cor re la t ion w i t h t h e c r i t e r ion en t i t l e s us to be l ieve t h a t g e n e r a l 

1 S z i 1 à g y i, J . K l . (ed i to r ) , 38 felsôfokû hépesitést igénylô p â l y a . Ors-.àgos P â l y a v â -
Iasz tâs i T a n â c s a d ô I n t é z e t , B u d a p e s t , 1972, p . 430. 

6 Ibidem, p . 415. 
6 Z i s u 1 e s c u, S t . , A ptitudini si talente. E d . D i d a c t i c ă şi P e d a g o g i c ă , B u c u r eş t , i 1971, 

p . 116. 
' C e r g h i t , I . , Metode de învdţămînt, E d . D i d a c t i c ă şi pedagog ică , " B u c u r e ş t i , 1976, 

p p . 2 0 - 2 1 . ,' 
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in te l igence p l ays a g r e a t ro l e in d e t e r m i n i n g t h e t e a c h e r ' s j o b p r o ­
ficiency. 

Creativity is be ing r e m a r k e d m o r e a n d m o r e often as a success f a c ­
to r in t each ing . I t is acu t e ly n e e d e d in educa t ion , s ince t h i s l a t t e r h a s 
been , is, arid wi l l b e one of t h e chief fac tors of p rog re s s i n soc ie ty . 
C r e a t i v i t y can b e deve loped in pup i l s m a i n l y b y t h e t e a c h e r ' s c r e a t i v e 
w o r k . Scores o b t a i n e d on t h e c r ea t i v i t y t es t d id d i f fe ren t i a t e fa i r ly w e l l 
t h e sub jec t s f rom o n e an o t he r . A s ignif icant co r re l a t ion fr = .281) h a s 
b e e n found b e t w e e n the se tes t scores a n d t h e c r i t e r ion . T h e m e a n of 
18.86 co r r e sponds to s t a n i n e 7, r e p r e s e n t i n g 6 9 . 8 5 % of t h e m a x i m u m 
score. W e see, t h e t h a t c r ea t i v i t y ho lds a r a t h e r i m p o r t a n t pos i t ion 
a m o n g t h e qua l i t i e s t h a t m a k e u p educa t iona l a p t i t u d e . 

In t h e field of affectivity, a good dea l of b a l a n c e a n d se l f -cont ro l 
is r e q u i r e d . I t h a s b e e n p o i n t e d ou t t h a t t h e r e is no o t h e r profess ion 
in w h i c h a h a r m o n i o u s , ba l anced , a n d o r d e r l y emo t iona l life w o u l d 
h a v e m o r e i m p o r t a n c e t h a n in educa t iona l w o r k 8 . E m o t i o n a l d i s o r d e r 
a n d imba l ance a r e c o n t r a - i n d i c a t e d for t h i s profess ion. O u r -subjec ts 
a t t r i b u t e d m u n c h and -very m u n c h i m p o r t a n c e to emo t iona l s t ab i l i ty , 
5 0 % of t h e m choosing leve ls 7—8 of i m p o r t a n c e , and t h e r e m a i n i n g 
50%, — levels 9 a n d 10 (see T a b l e 1). 

Empathy, too, is be ing r e g a r d e d as a s t r u c t u r a l factor o r e d u c a t i o ­
na l a p t i t u d e , w h i c h s h o w s itself in r e l a t i ons w i t h t h e pup i l s . T h e t e a ­
c h e r ident i f ies h imsel f w i t h one or a n o t h e r of t h e ch i ld ren , h e r e b y 
ach iev ing a b e t t e r d i r ec t a c q u a i n t a n c e w i t h , a n d a d e e p e r u n d e r s t a n ­
d i n g of t h e m . I t h a s b e e n s h o w n t h a t t h e r e l a t i onsh ip b e t w e e n t e a c h e r 
a n d pup i l u n d e r g o e s t h e effect of e m p a t h y w h i c h in f luences i ts cou r se 
and in t ens i ty , a n d u l t i m a t e l y accoun t s for t h e efficiency of t h e t e a c h i n g 
p roces . y . T h e t e ache r s i n c l u d e d in t h e s t u d y ass ign to e m p a t h y a m e d i u m , 
i m p o r t a n c e in b r i n g i n g a b o u t p e r f o r m a n c e in educa t iona l w o r k . W e 
r e g a r d th i s e s t i m a t e as rea l i s t ic , s ince e m p a t h y is c e r t a i n l y i nvo lved in* 
t h e t e a c h e r ' s ac t iv i ty , b u t no t to t h e h ighes t d e g r e e l ike in s o m e o-
t h e r profess ions (actor, l a w y e r , a n d so on). T h e m e a n score o n t h e 
e m p a t h y q u e s t i o n n a i r e is 55.28 po in t s , t h a t is s t a n i n e 7, w h i c h 
r e v e a l s a good d e v e l o p e m e n t a l level of emo t iona l e m p a t h y . T h e capac i t y 
for e m p a t h y w a s a i m e d a t a lso b y o t h e r t e s t s of ou r b a t t e r y . T h u s , t h e 
„Confl ic t S i t u a t i o n s in E d u c a t i o n " test , t h e Lavoëg ie s e l f - r a t i ng test.' 
a n d e v e n t h e EPI d isclosed such t r a i t s as : aggress iveness , c o - o p e r a t i v e -
ness , indi f ference , op t imi sm, t hough t fu lnes s , sociabi l i ty , sec lus ion __and 
o the r s . Al l t he se f ea tu r e s a re i nd i spensab l e in ou t l i n ing a p i c t u r e of 
e m p a t h y . 

T h e s p h e r e of motivation, too, m u s t b e d i r ec t ed t o w a r d s t each ing . 
T h e scores on t h e I r l e -Mano le scu voca t iona l i n t e r e s t tes t s h o w t h a t in 
o u r sub jec t s t h e i n t e r e s t for e d u c a t i o n a l w o r k r a n k s first . N o t a b l e a r e , 

8 S z i l â g y i , J . K l „ (ed i to r ) , Op. cit., p . 4 2 1 . 
9 M a r e u s , S., D a v i d , T . , P r e d ï s c u , A. , Empatia şi relaţia profesor-elei, E d . 

A c a d e m i e i , B u c u r e ş t i , 1987, p . 132. 
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•next, t h e i n t e r e s t for l i t e r a r y a n d sp i r i t ua l m a t t e r a n d for a r t s 1 0 . T h e 
t e a c h e r m u s t b e an o p e n - m i n d e d pe r son , h a v i n g a w i d e m e n t a l ou t look 
and, hence , complex a n d d e e p in t e re s t s . 

Will p l ays a ro le in d i r ec t ing the^ t e ache r ' s ac t iv i ty in a n energ ica l 
and re so lu te w a y . T h e capac i ty to c a r r y ou t a v o l u n t a r y ac t iv i ty and to 1 

s t r i ve for one 's goals is associa ted w i t h s u c h c h a r a c t e r t r a i t s a s r m e t i c u -
losi ty, pe r seve rance , d e t e r m i n a t i o n e tc . F o r t h e t eache r , to a t t a i n h i s 
goal of deve lop ing t h e pup i l s in t h e d i r ec t ion w a n t e d b y h i m a n d r e q u i ­
r ed b y society, h e has to k e e p all t h e t i m e act ive , a n d to b e cons t an t in 
his concerns . It is i m p o r t a n t for h i m to h a v e a s t rong wil l , a n d to u s ^ 
i t on b e h a l t of t h e ch i ld ren ' s fo rma t ion . U s i n g excess ive aggress iv i ty , 
impos ing one 's wi l l doesn ' t h e l p to e s t ab l i sh in t h e class a c l ima te of 
t r u s t and c o - o p e r a t i o n 1 1 . 

S ince t h e t e a c h e r p e r f o r m s a m a n y - s i d e d ac t iv i ty , h e n e e d s s o m e 
special ay.titudes l i ke : ab i l i ty for d r a w i n g , for mus i c , and for t e c h n i c a l -
pract ical work. All of t h e m shou ld b e p r e s e n t a t an accep tab le level of 
d e v e l o p m e n t , no t in m a x i m u m s t r a i g h t , b u t enough to e n s u r e success 
in t each ing t h e va r ious m a t t e r s i nc luded in t h e c u r r i c u l u m , a n d in 
ach iev ing t h e complex t a sks of educa t ion . T h u s , t e a c h i n g l i t e r a t u r e , d r a ­
wing , and m u s i c cal ls for p r o p e r a r t i s t i c abi l i t ies . L ikewise , t e a c h i n g 
h a n d w o r k , cons t ruc t ing v i sua l a ids , and h a n d l i n g aud io -v i sua l a p p l i a n ­
ces r e q u i r e s t echn ica l -p rac t i ca l a p t i t u d e s 1 2 . 

Organizing ability or sense r e l a t e s to p r o p e r l y o rgan iz ing and ac t i ­
va t i ng t h e pup i l s as a g r o u p . T h e t e a c h e r is i nves t ed w i t h m a n a g e r i a l 
a u t h o r i t y over h i s class, s ince h e i s : (a) t h e a p p o i n t e d l e a d e r r e spons ib l e 
for accompl i sh ing t h e educa t iona l t asks , and h a v i n g d i r ec t ive p o w e r s : 
(b) t h e p e r s o n u p o n whom, t h e p u p i l s ' a t t e n t i o n is be ing focused, a n d 
w h o r e p r e s e n t s a n e x a m p l e for t h e m ; (c) t h e m o s t in f luen t i a l p e r s o n i n 
t h e class, u p o n w h o m d e p e n d s t h e pupi l , t h e w o r k organ iza t ion , a n d 
t h e syn t a l i t y of t h e p u p i l s ' g r o u p ; (d) t h e c e n t r a l sou rce of i n i t i a t i ng 
s t ruc tu r e , s ince h e def ines t h e goals a n d t a sks for e ach pupi l , g ives h i m 
di rec t ions , m a k e s decis ions, a n d leads d i s cus s ions 1 3 . I t is h im , too, w h o 
gu ides t h e p u p i l s ' e x t r a - c u r r i c u l a r ac t iv i t ies . Organ iz ing ab i l i ty is also 
involved in w o r k p l a n n i n g for t h e w h o l e schoolyear , for e ach t e r m a n d 
each day , as we l l as i n p r e p a r i n g t h e technologica l des ign for a s ing le 
lesson. F u r t h e r m o r e , l ike a n y educa to r , t h e t e a c h e r ac ts per iod ica l ly a s 
a n o m onde r ly officer a t school, and in th is capac i ty h e is e x p e c t e d of fu l ­
fil o rgan iza t iona l t a sk s m e a n t to e n s u r e a s m o o t h r u n of t h e affairs i n 
t h e w h o l e school . O n t h e t e s t for o rgan iz ing abi l i ty t h e sub jec t s a t t a i -

1 1 O z u n t i , D . , Implicarea intereselor profesionale in formarea viitorilor învăţători, in 
. ."Revista d e p e d a g o g i e " . 1988, X o , 1, p . 3 0 . . ' 

1 1 vS ?. i l â g y i, J . K L , (edi tor ) , ()/>. cit., p p . 4 2 0 - 4 2 1 . 
1 8 S i e 1 e k," T . , P a r k a s , P.. H a v a s, O. , K o v i c s , G., P a k a c s, M., 

R i t o i i k , P. , Szakoli-foglalkozdsol;, II. Fclsôfokû kèpesitest igénvlô pdlviik, T a n k o n v v k i a d ô , 
B u d a p e s t , p , 121. 

1 3 D i e u , A., D i m i t r i u , K . , Op. cit., p . 213. 
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n e d a m e a n of 7.35 poin ts , tha t is, 73 .50% of t h e m a x i m u m score , o r 
s t an ine 7. T h e s e da t a def ine as r a t h e r i m p o r t a n t t h e pos i t ion of o r g a ­
n iz ing capac i ty or sense w i t h i n t h e e l e m e n t s t h a t m a k e u p t h e s t r u c ­
t u r e of educa t iona l ap t i t ude . 

As to t h e va r ious characters traits and attitudes, t h e y m u s t s h o w 
a pos i t ive course , cons i s t en t w i t h some axiological l a n d m a r k s . T h e t e a ­
cher ' s pe r sona l i t y , as a who le , m u s t be h a r m o n i o u s , w c l l s t r u c t y r e d , ch-; 
pab le of e n s u r i n g c o m m u n i c a t i o n w i t h t h e class. T h e EPI, t h e se l f - r a t ing 
test and t h e Conflict S i t ua t i ons in Educa t ion tes t po in ted ou t t h e fact 
t h a t some t r a i t s a re not des i rab le . T h e s e a r e : excess ive in t rove r s ion , 
l a ck of se l f -conf idence, aggress iv i ty , indi f ference , and lessened sense of 
respons ib i l i ty . T h e r a t i ngs m a d e b y t h e t eache r s s h o w tha t pos i t ive 
c h a r a c t e r t r a i t s (hones ty , p l iabi l i ty , sociabi l i ty , consc ien t iousness , d i s ­
c ipl ine , self-cr i t ical m i n d and so for th) a re b e i n g c red i t ed w i t h great, 
and even ve ry g r e a t i m p o r t a n c e . 

S o m e of our tes t s conce rned such e l e m e n t s t h a t a re inc luded in t h e 
s t r u c t u r e of educational tact (posi t ive c h a r a c t e r t ra i t s , s ty l e of so lv ing 
educa t iona l s i tua t ions , o rgan iz ing capac i ty etc.). B y emphas i z ing t h e i r 
we igh t and s ignif icance w i t h i n t h e s t r u c t u r e of educa t iona l a p t i t u d e , 
w e c o n t r i b u t e alsoto advoca t ing t e i m p o r t a n c e of t h e role p l aved by e d u ­
ca t iona l t ac t in scholas t ic w o r k a t p r i m a r y school level . 

Conc lus ions Deve lop ing t h e job specif icat ion of the t e a c h e r ' s p r o ­
fession on an empi r i ca l bas is is m o s t i m p o r t a n t for def in ing t h e f o r m a ­
t ive a ims of educa t iona l w o r k in n o r m a l school, s ince it en ab l e s u s to 
l e a rn m o r e exac t ly jus t w h i c h a r e t h e qua l i t i es to b e bu i l t u p in t h e 
s t u d e n t s , as we l l as the i r m i n i m u m r e q u i r e d d e g r e e of d e v e l o p m e n t . In 
o r d e r to s h a p e and deve lop ce r t a in qua l i t ies , w e h a v e first to k n o w 
t h e m t h o r o u g h l y . Fos t e r i ng educa t iona l ap t i t udes is no t poss ible wi thout ; 
a p r o p e r d iagnosis . 

T h e w i d e d ive r s i ty and c o m p l e x i t y of educa t iona l s i t ua t ions calls 
for an a p p r o p r i a t e s t r u c t u r e of t h e educa t iona l ap t i t udes . T h e s e inc lude 
a l a rge n u m b e r of c o m p o n e n t s , d i r ec t ed and s t r u c t u r e d in a p a r t i c u l a r 
w a y . T h e s t u d y w e h a v e conduc t ed he lped us to disclose t h e m a i n 
fac tors u n d e r l i n g t h e t e ache r ' s job pe r fo rmance , t h a t is, t h e s t ructura l» 
e l e m e n t s of t h e educa t iona l a p t i t u d e s , showing t h e m s e l v e s in a specific 
m a n n e r d u r i n g t h e t e a d i n g ac t iv i ty in p r i m a r y school. T h e s e f ac to r s 
h a v e b e e n assessed u n d e r t w o ang le s : w i t h r e g a r d to t h e i r l eve l of d e ­
v e l o p m e n t , and to t h e d e g r e e t h e y b e a r u p o n t h e pe r fo rmance . B e t w e e n 
these two aspec t s is no l ineaor re la t ion . T h u s , a q u a l i t y s t a n d i n g 
on a m e l i u m level of d e v e l o p m e n t m a y b r i n g fo r th h igh va lues of t h e 
c r i t e r ion . 

I t is essent ia l to say t h a t some of t h e factors u n d e r discussion, l ike , 
for ins tance , educa t iona l c r ea t iv i t y a n d educa t iona l tact , a re compos i t e 
b y n a t u r e and m a y be v i e w e d as w a y s of express ion a n d u t i l i za t ion of 
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Table 4 

N o . Psvcho log ica l f ac to r s i n v o l v e d M i n i m u m 
r e q u i r e d 

level 
N o t e s 

7 

8 

General intelligence 

Observation acuity 

Attention ; 
— d i s t r i b u t e d 
— c o n c e n t r a t e d 

Memory ; 
— visua l a n d a u d i t o r y 

(for w o r d s and n u m b e r s ) 
— swif t reca l l a n d r i c h n e s s 

Speech 
— v o c a b u l a r y 
— exp re s s ivenes s 
— p r o n u n c i a t i o n 

Thinhilig 
— flexib i l i ty 
— q u i c k n e s s 
— c r i t i ca l m i n d 

Creativity 

Affective and volitional processes 
— b a l a n c e a n d se l f -con t ro l 
— pos i t i ve , s t h e n i c t o n e 
— ac t i venes s , d y n a m i s m 

9 Empathy 

10 Mctivation 
— i n t e r e s t for e d u c a t i o n a l w o r k 

m e d i u m 

good 

good 
m e d i u m 

good 
good 

m e d i u m 
m e d i u m 
v e r y 
good 

m e d i u m 
m e d i u m 
m e d i u m 

good 

good 
good 

vei y 
good 

— i n t e r e s t for c u l t u r a l a n d a r t i s t i c issues good 

11 Special aptitudes (associated with those for teaching) 
— for m a t h e m a t i c s m e d i u m 
— for l i t e r a t u r e m e d i u m 
— for d r a w i n g m e d i u m 
— for m u s i c m e d i u m 
— for t e c h n i c a l - p r a c t i c a l w o r k m e d i u m 

12 Organizing ability • good 

13 Personality trails 
— t a c t 
— soc iab i l i ty . », 
— p e r s e v e r a n c e 

sense of r e s p o n s i b i l i t y 
— o p t i m i s m 
— disc ip l ine 
— a t t a c h m e n t for t h e profession 

T a k i n g a d i c t i o n t e s t is 
c o m p u l s o r y a t e n t r a n c e t o . 
n o r m a l schoo l 

F o r s o m e of t h e s e , p r e s e ­
l ec t ion t e s t s a r e s t i p u l a t e d 
a t e n t r a n c e t o n o r m a l 
school 
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t h e educa t iona l a p t i t u d e s . T h u s , j u s t as in t h e case of o t h e r specia l a n d 
c o m p l e x ap t i t udes , b y s t r a t i n g f rom educa t iona l ap t i t udes , w e m a y a r r i v e 
a t educa t iona l c rea t iv i ty . A p t i t u d e s a r e t h o u g h t a b o u t as c r e a t i v i t y f ac ­
to r s . Tact m a y b e r e g a r d e d as a man i f e s t a t i on of educa t iona l a p t i t u d e , 
ma te r i a l i z ing in c e r t a i n i n s t r u c t i o n a l a n d educa t iona l s t r a t eg ie s a n d 
tac t ics , and r e s u l t i n g f rom a se t of psychologica l ( in te l lec tua l , emo t iona l , 
mo t iva t i ona l , vo l i t iona l , a n d cha rac te r ) t r a i t s , as w e l l as f rom profess i ­
ona l t r a i n i n g a n d expe r i ence . A n i n t r i c a t e s t r u c t u r e is f o u n d also in 
o rgan iz ing abi l i ty or sense , and in e m p a t h y , t he se t w o be ing , i n fact , 
special complex ap t i t udes . I t is, t h e n , i m p e r a t i v e t h a t t h e e n d e a v o u r s to 
de t ec t on a n empi r i ca l bas is , t h e m a i n e l e m e n t w i t h i n s t r u c t u r e of 
educa t iona l a p t i t u d e b e con t inued . 
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ABSTRACT. Cogniîive Mechanisms of Oiţ i iny. A t h e o r e t i c a l a n a l y s i s of c o g n i t i v e 
m e c h a n i s m s i n v o l v e d in cop ing is u n d e r t a k e n . Di f fe ren t „ l o c a l " t h e o r i e s se t u p 
m u t u a l c o n s t r a i n t s , t o be t a k e n in a c c o u n t b y m o r e c o m p r e h e n s i v e m o d e l s . 
T h e l im i t s of p r i m a r y e v a l u a t i o n of s t r e s so r a r e e m p h a s i s e d ; a long ser ies of 
r é é v a l u a t i o n s follow t o p r i m a r y one , b r ing ing a b o u t d i f fe ren t m e n t a l m o d e l s 
of t h e s a m e s t i m u l u s . Defence m e c h a n i s m s a re not. i n d e p e n d e n t p sycho log ica l 
p rocesses b u t defens ive consequence . ; of n e u t r a l c o g n i t i v e f u n c t i o n i n g . 

1. Problema. I n s t u d i u l de fa ţă î n c e r c ă m o a b o r d a r e teore t ica a 
m e c a n i s m e l o r cogni t ive imp l i ca t e i n a d a p t a r e a l a s t r e s . Aces t t i p de 
a b o r d a r e e posibilă da to r i t ă , pe de o p a r t e , v o l u m u l u i cons iderab i l d e 
d a t e c l i h i co -expe r imen ta l e a s u p r a reac ţ ie i de s t res , p e de al tă p a r t e , 
da to r i t ă p r o g r a m e l o r spec tacu loase r ea l i za t e de ps ihologia cogni t ivă în 
u l t ime le decade . Socot im că o astfel de inves t iga ţ i e e s t e şi n e c e s a r ă 
p e n t r u a rea l iza o i n t e g r a r e b i n o c u l a r ă a ce rce tă r i lo r a s u p r a s t resu lu i cu 
cerce tă r i le t eo re t i ce e x p e r i m e n t a l e d i n ps ihologia cogni t ivă . In absen ţ a 
une i pe r spec t ive i n t e g r a t i v e s î n t e m puş i î n fa ţa u n e i m u l ţ i m i de teorii 
locale, ce încearcă să expl ice o clasă d e f e n o m e n e ps ih ice fă râ să ţ i nă 
s eama de cons t r înge r i l e i m p u s e d e teor i i v a l i d e a s u p r a u n o r clase l i e 
procese c o m p l e m e n t a r e . De p i ldă , „ e v a l u a r e a p r i m a r ă " şi „evaluare.a 
secundară ' ' ' a s t r e su lu i ( L a z a r u s , 1984, N e u f e l d , 1989) n u iau în 
cons ide ra re ce rce tă r i l e r e c e n t e a s u p r a i n c o n ş t i e n t u l u i cogni t iv (E r d é -
l y i , 1991) s au a t en ţ i e i (A 11 p o r t , 1990), deş i aces te p rocese s în t c o m ­
p o n e n t e d e bază ale m o d e l e l o r cogni t ive a s u p r a s t r e su lu i . U n u l d in 
obiec t ivele acestei inves t iga ţ i i e s t e de a ev iden ţ i a cons t r înge r i l e r e c i ­
proce i m p u s e de d ive r se teor i i locale . O t eo r i e , m a i a d e c v a t ă a s u p r a m e ­
can i smelor cogni t ive imp l i ca t e în r eac ţ i a de, s t r e s v a p o r n i de la neces i ­
t a t e a sat isfaceri i aces tor cons t r înge r i . 

Încă două p rec iză r i se i m p u n e să m a i facem. Mai în t î i că a v e m în 
v e d e r e doà r stresul psihologic, adică acele s i tua ţ i i s t r e s a n t e ca re fac 
obiec tu l Unor eva luă r i sub iec t ive . N u fac ob iec t ivu l inves t iga ţ i i lo r p r e ­
zen te reac ţ i i l e biologice la s t res — d e z v o l t a t e pe f i l iera in i ţ i a tă d e H. 
S e y l e (1978) s au consec in ţe le c o m p o r t a m e n t a l e a le i m p a c t u l u i cu s t r e -
sorii . 

Corespunză to r , ex i s tă t r e i m e c a n i s m e p r inc ipa l e de a d a p t a r e la s t r e s : 
a) mecanisme biologice, v i z înd con t ro lu l reac ţ ie i biologice la s t r e s (ex. 
medica ţ ia , b io - feed-backu l , t ehn ic i l e de r e l a x a r e ) : b) mecanisme com­
portamentale o r i e n t a t e a s u p r a i n t e rven ţ i e i opera to r i i , c o m p o r t a m e n t a l e 
în m e d i u p e n t r u a î n l ă t u r a su r sa s t r e su lu i sau a ev i t a i m p a c t u l u i s t r e -
san t (ex. con t ro lu l m e d i u l u i , e v a z i u n e a fizică d i n s i tua ţ i a s t r e s an t ă ) ; c) 
m e c a n i s m e cognitive, c a r e impl ică modif icăr i a le p rocesăr i i in fo rmaţ ie i 

4 — Psychologia-Paedagogia 2/1991 



50 M. MICLEA 

d e s p r e e v e n i m e n t u l a v e r s i v / s t r e s o r . Doar aceas tă u l t i m ă ca tegor ie d e 
m e c a n i s m e ne in te resează în s tud iu l de faţă, fă ră a nega .însă e x i s t e n ţ a 
unor re la ţ i i s t r î n se î n t r e d ive r se t i pu r i d e m e c a n i s m e de a d a p t a r e ia 
s t res . 

Controlul cognitiv al reacţiei de stres: senzitivi şi regresivi R. 
A v e r i l l (1973), p r o p u n e n o ţ i u n e a de cont ro l cogni t iv al s t r e su lu i , 
vizind consec in ţe le i n d u c t o a r e s au r e d u c t o a r e , p e ca re s i s t e m u l cogni t iv 
le poa te avea a s u p r a reacţ ie i de s t res . P r i n n o ţ i u n e a de con t ro l congn i r iv 
se vizează acele moda l i t ă ţ i de p r e l u c r a r e a in formaţ ie i d e s p r e u n s t i m u l , 
ave r s iv ca re să r e d u c ă consec in ţe le pe t e r m e n l u n g cauza t e de reac ţ ia 
d e s t res , sau să r e d u c ă costul ps ih ic al adap tă r i i . Cu toa te con t rove r se l e 
iscate în j u r u l aces tu i t ip de a d a p t a r e la s t res (vezi S u s a n e C. T h o m -
p s o n, 1981, p e n t r u o e v a l u a r e cr i t ică a l i t e ra tu r i i ) no ţ i unea de cont ro l 
congn i t iv (congni t ive control) sau p r o c e d u r ă cogni t ivă de a d a p t a r e la 
s t res (cognit ive coping) s-a m e n ţ i n u t , i n t r î n d în „folclorul ş t i in ţ i f ic" 
legat d e p r o b l e m a t i c a s t r e su lu i ( N e u f e l d & P a t t e r s o n , 1989). 

In m o d n e î n d r e p t ă ţ i t con t ro lu l cogni t iv al s t r esu lu i es te cons idera t 
ca fiind mai p u ţ i n ef icient decî t con t ro lu l s t imu lu lu i sau al reac ţ ie i b io lo ­
gice. Or i ca re d in aces te p r o c e d u r i a d a p t a t i v e au a v a n t a j e si dezavanta je^ 
De e x e m p l u , succesul moni to r iză r i i reacţ ie i biologice la s t res p r i n m e d i -
caţ ie s au b io feed-back poa t e să r educă consec in ţe le b ioch imice d i s t r u p -
t ive a le u n u i s t imul adve r s iv , să crească î nc rede rea în s ine şi capac i ta te? , 
de au tocon t ro l , d a r poa te , de a semenea , să inducă u n p a t t e r n p a s i v de 
r eac ţ i e la s t res , a t e n u î n d c o m p o r t a m e n t e l e ase r t ive , de c o n f r u n t a r e d i ­
rec tă cu s t i m u l u l . 

Con t ro lu l cogni t iv r e d u c e reac ţ i a de s t r e s şi a t e n u e a z ă consec in ţe le 
d i s r u p t i v e ale s t r e su lu i , însă pe de a l tă p a r t e , poa te d e g e n e r a şi în c o m ­
p o r t a m e n t e defens ive , de t i p evazionis t . I n condi ţ i i le în ca re controlul! 
i nd iv idu lu i a s u p r a m e d i u l u i şi a p ropr i i lo r sa le reacţ i i biologice s în t 
adesea e x t r e m de l imi t a t e , s i s t emul cogni t iv capă tă p r e p o n d e r e n ţ ă a s u p r a 
m o d u l ă r i i reac ţ ie i de s t res . Uneo r i s i tua ţ i a s t r e s a n t ă es te cop le ş i t oa re ; 
ea n u oferă sub iec tu lu i pos ib i l i t a tea de i n t e r v e n ţ i e o p e r a n t ă în m e d i u 
şi nici r ăgazu l d e a r e cu rge la i n t e rven ţ i i b ioch imice sau t ehn ic i de 
r e l a x a r e . In aces te condi ţ i i a d a p t a r e a cogni t ivă es te s i ngu ra s t r a t eg i e 
v iabi lă . Acelaş i l uc ru se î n t î m p l ă şi in cazul în care subiec ţ i i au u n 
cont ro l s lab al reac ţ ie i biologice de s t res . De e x e m p l u , anxioş i i , în loc 
să-si a jus teze reac ţ ia biologică p re fe ră să o m o d u l e z e cogni t iv ( E y s e n c k 
1989). 

Ce rce t ă r i l e d e t e r en au a r ă t a t că m o d u l a r e a cogni t ivă es te p r i n c i ­
pa la s t r a t eg i e de a d a p t a r e la s t r e s u t i l i za tă de c o m b a t a n ţ i î na in t ea u n u i 
;atac, d e s u p r a v i e ţ u i t o r i i u n u i d e z a s t r u sau de ostat ic i în p e r i o a d a de 
r ec luz iune (S i e g e 1, 1982). C o n f r u n t a r e a cu m a r i l e s i tua ţ i i s t r e s a n t e 
— moar t ea , u n h a n d i c a p g r a v dob înd i t în u r m a u n u i accident , o boală 
c ronica etc. — fac i n o p e r a n con t ro lu l c o m p o r t a m e n t a l sau cel biologic 
s ingure l e r e s u r s e d i sponib i le s în t cele cogni t ive . Bolnavi i cronici cons i ­
der."» de pi ldă, că cea mai eficace a r m ă de l up t ă î m p o t r i v a d u r e r i i e s t e 
m i n i m a l i z a r e a ei, n e g a r e a defens ivă a consec in ţe lor aceste ia ( N e u f e l d 
&J P a t t k i n s o n , 1989). Î n r e g i s t r a r e a f recvenţe i mişcă r i lo r ocu la re la 
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bolnavi i hemipleg ie i au a r ă t a t că aceş t ia evi ta în mod s i s t emat ic b a l e ­
iajul v izual al zone lor corpora le a fec ta te ( D u n n i n g & S i l v a , 1980). 
Pe r soane l e ca re s în t sol ic i ta te să dea p r i m u l a ju tor in cazul u n o r c a t a s ­
t rofe ae r i ene sau fe rov ia re îşi fac m u n c a mai uşoara î n c h i p u i n d u - ş i că 
co rpur i l e u m a n e t r a u m a t i z a t e s în t de fapt co rpur i de a n i m a l e sau că n u 
s în t ei înşişi în s i tua ţ ia respec t ivă , ci v iz ionează u n film d e s p r e aces t 
t ip de acc iden te ( N e u f e l d & P a t t e r s o n , 1989). 

Mij loacele p r i n care s i s t emul cogni t iv cau tă să d i m i n u e z e reac ţ ia 
de s t res sînt foa r t e va r i a t e , de la „ a p ă r ă r i p e r c e p t i v e " (E r d e 1 y i, 1974) 
p înă la mod i f i ca rea func ţ ionăr i i a t en ţ i e i (E y s e n c k, 1989) sau m e c a ­
n i sme le de a p ă r a r e (D o r p a t, 1986). Aces te m e c a n i s m e vor face o b ­
iectul unei ana l ize m i n u ţ i o a s e u l t e r ioa re , pe baza achiz i ţ i lor recent© 
din psihologia cogni t ivă. 

. Major i t a tea e x p e r i m e n t e l o r rea l iza te p înă în p r e z e n t a u conf i rmat 
ideea că con t ro lu l cogni t iv r e d u c e s t r e su l din pe r ioada de an t i c ipa re a 
conf run tă r i i cu s i tua ţ ia s t r e san tă , c reş te t o l e r an ţ a Ia d u r e r e , r e d u c e 
anx ie t a t ea din cu r su l une i ses iuni de e x a m e n e e tc . ( T h o m s o n , 1981, 
A v e r i 1 1, 1973, H o l m e s , 1989). în ce rce tă r i l e pe an ima le , de pi ldă 
s-a .consta-'.at că a n i m a l e care e r a u i n f o r m a t e — p r i n î n v ă ţ a r e — că 
u r m e a z ă un şoc e lect r ic m a n i f e s t a u o reac ţ i e de s t res mă i in t ensă i m e ­
d ia t după r e c e p ţ i o n a r e a s e m n a l u l u i de a t e n ţ i o n a r e d u p ă care , dacă şo ­
cul e lec t r ic se aplica la i n t e r v a l e r e g u l a t e , îşi d i m i n u a u aceas tă r e a c ţ i e 
(A v e r i 11, ,1973). R e z u l t a t e s imi la re s -au o b ţ i n u t p e subiec ţ i u m a n i . 
S-a cons ta ta t o reac ţ i e m a i i n t ensă d e s t res an t i c ipa t i v la subiecţ i i ca re 
cunoş t eau m o m e n t u l i m p a c t u l u i cu s t i m u l u l s t resor în c o m p a r a ţ i e cu 
subiecţ i i că ro ra n u li se prec iza dacă vor fi con f run t a ţ i sau n u cu o 
astfel de s i tua ţ ie ( M o n a t , A v e r i i & L a z a r u s , 1972). 

Exis tă c î teva e v i d e n ţ e că, deşi in fo rmaţ i i l e d e s p r e con f run ta rea u l ­
t e r ioa ră cu u n s t imu l gene rează in i ţ ia l u n n ive l m a i r id ica t al s t resu lu i , 
aces te in formaţ i i au va loa r e a d a p t a t i v e pe t e r m e n lung , d i m i n u î n d r e ­
acţ ia de s t res . Ce rce t ă r i l e de acest g e n au p o r n i t de la o d i s t inc ţ ie m a i 
veche făcu tă de D. B y r n e î n t r e subiec ţ i i represivi şi subiecţ i i senzi­
tivi. B i n o m u l r e p r e s i e — senz i t iv i t a t e r e p r e z i n t ă d o u ă s t i lu r i defens ive , 
af late la c apă tu l u n u i c o n t i n u u m . Subiec ţ i i represivi p r e fe ră evitarea 
s i tuaţ ie i s t r e san t e , r e c u r g î n d d e p r e f e r i n ţ ă la m e c a n i s m e l e de a p ă r a r e , 
p r i n repres ie , n e g a r e defens ivă şi r a ţ iona l i za re . Senzitivii p re fe ră apro­
pierea, accesul la s i tua ţ i a s t r e s an t ă ; ei r e c u r g la de fens ive p r in i n t e l ec -
tua l i za re , repe t i ţ i i obses ive sau r u m i n a ţ i i ( C h a b o t , 1973). 

Ut i l iz înd aceste dis t incţ i i D e l o n g (1970) a eva lua t n ive lu l d e 
a n x i e t a t e a u n o r pac ien ţ i în m o m e n t u l î n c a r e ei a u fost in fo rmaţ i că 
vo r fi supuş i u n e i i n t e r v e n ţ i i ch i ru rg ica l e şi a r e p e t a t aceas tă m ă s u r ă ­
toa re cu 24 de ore î n a i n t e de e fec tua rea p rop r iu - z i s ă a opera ţ ie i (apud 
A v e r i 1 1, 1973). S t u d i u l avea m e n i r e a . să p u n ă în e v i d e n ţ ă i n t e r a c ţ i ­
u n e a d i n t r e in fo rmaţ i i l e r e f e r i t oa re la o s i tua ţ i e s t r e s a n t ă ( i n t e r v e n ţ i a 
ch i rurg ica lă ) şi s t i lur i le defens ive . S-a cons t a t a t că represivii man i f e s t a 
u n n ive l scăzu t d e a n x i e t a t e î n m o m e n t u l in fo rmăr i i lor d e s p r e i n t e r ­
ven ţ i a ch i ru rg ica lă , d a r aces t n ive l c reş te p e m ă s u r a aprop ie r i i impac-. . 
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tu lu i . Senzitivii fac d o v a d a u n u i n ive l m e d i u al anx ie t ă ţ i i în p r i m u l 
m o m e n t d u p ă î n c u n o ş t i i n ţ a r e , iar aces t n ive l r ă m î n c c o n s t a n t p înă la 
i m p a c t u l ope ra to r iu , î n v r e m e ce subiecţii nespecifici ( = nici senz i t iv i , 
nici repres iv i ) au u n p a t t e r n al anx ie t ă ţ i i ca rac te r i za t p r i n c r e ş t e r e a 
aceste ia În pe r ioada in i ţ ia lă şi d i m i n u a r e a ei cons iderab i lă oda tă cu 
s c u r t a r e a pe r ioade i p înă la i n t e r v e n i r e a ch i rurg ica lă r e spec t ivă . P e scur t , 
cele t re i ca tegor i i de subiec ţ i au ev iden ţ i a t g r a d i e n t e d i fe r i te a le a n x i e ­
tă ţ i i : la r ep res iv i a n x i e t a t e a a c rescut , la senzi t iv i a r ă m a s cons t an t ă , 
iar la subiecţ i i nespecif ici s-a d i m i n u a t . R e p a r t i z a r e a sub iec ţ i lo r în ce le 
t re i g r u p u r i s-a făcut pe baza une i scale de sens i t iv i t a t e — rep res i e d e ­
r iva! ă din M M P I. In concluzie , o b ţ i n e r e a şi p r e l u c r a r e a in fo rmaţ i e i 
d e s p r e s t resor — o var iab i lă cogni t ivă i m p o r t a n t ă — a re efecte dife­
r i t e a supra reacţ ie i de s t res . S tud i i m a i r e c e n t e au pus în ev iden ţ ă o 
core la ţ ie pu t e rn i că , de r = + 8 0 î n t r e scala de senz i t iv i t a t e — rep res i e 
şi scalele de a n x i e t a t e (N e u f e 1 d & P a t t e r s o n , 1989). Or, aceas tă 
va loa re es te s imi la ră cu va loa rea core la ţ ie i t es t — re tes t , ceea ce ne 
î n d e a m n ă să c r e d e m că, de fapt , m ă s o a r ă acelaşi l u c r u : anxietatea. î n 
consec in ţă , p u t e m cons idera represivii ca subiecţ i cu un nivel scăzut d e 
a n x i e t a t e iar senzitivii — ca subiec ţ i cu u n nivel ridicat de anxietate. 

Apl ic ind aceas tă i n t e r p r e t a r e la r e z u l t a t e l e o b ţ i n u t e de D e L o n p; 
(vezi şi T h o m s o n , 1981) r ezu l t ă că in fo rmaţ i i l e d e s p r e o s i tua ţ i e 
avei s ivă v i i toare a u u r m ă t o a r e l e e fec te : 

—• sporesc a n x i e t a t e a în faza in i ţ ia lă la subiec ţ i i cu n ive l d e a n x i e ­
t a t e „ n o r m a l ă " (nonspecif ici) , apoi o d i m i n u e a z ă p e m ă s u r a 
aprop ie r i i de m o m e n t u l i m p a c t u l u i , p robab i l da to r i t ă h a b i t u ă r i i ; 

— m e n ţ i n cons t an t n ive lu l de a n x i e t a t e al sub iec ţ i lo r cu a n x i e ­
t a t e r id ica tă ; 

— d i m i n u e a z ă a n x i e t a t e a sub iec ţ i lo r cu u n nivel scăzu t de a n x i e ­
t a t e în pe r ioada in i ţ ia lă , d u p ă ca r e spo reş t e reac ţ i a de d i s t r e s 
(anx ie ta te ) pe m ă s u r a ap rop ie r i i de c o n f r u n t a r e a cu s i tua ţ i a 
s t r e san t ă . 

Dacă l u ă m în cons ide ra r e m e c a n i s m e l e defens ive specifice d e c a r e 
uzează subiecţ i i , a tunc i p u t e m sch i ţa o exp l ica ţ ie p e n t r u aces te c o m p o r ­
t a m e n t e di fer i te . Se p a r e că m e c a n i s m e l e d e a p ă r a r e p re f e r a t e de. n e a n -
xioşi sau rep res iv i ( = ra ţ iona l i za rea , n e g a r e a defens ivă , r ep res ia ) s în t 
eficace in anticipaţie. Cu cît m o m e n t u l impac tu lu i se ap rop ie , cu a t î t 
ef icaci tatea lor scade, şi — ca o consec in ţă — a n x i e t a t e a sporeş t e . M e ­
can i sme le de a p ă r a r e b a z a t e pe n e g a r e a defens ivă a rea l i t ă ţ i i , r e d u c 
d i s t r e su l în condi ţ i i le în c a r e s i t ua ţ i a s t r e s a n t ă rea lă faţă de ca re se ac ­
t ivizează n u dev ine ine luc tab i lă . Cu cît con f run ta rea cu aceas tă s i tua ţ i e 
d e v i n e mai i nev i t ab i l ă , cu a t î t e f ic ienţa lor scade . Oricî t de s e d u c ă t o a r e 
sau p lauz ib i lă ni se p a r e aceas tă ipoteză , ea r ă m î n c to tuş i să fie p r o ­
ba ta p r in ce rce tă r i e x p e r i m e n t a l e de t e r en . 

Subiec ţ i i anxioş i r e c u r g p r e p o n d e r e n t la in te lec tua l i ză r i şi r u m i -
naţ i i , deci n u evi tă a s imi la rea cogni t ivă a s i tuaţ ie i s t r e san t e . A n x i e t a ­
tea lor r ă m i n e r id ica tă , d a r c o n s t a n t ă p e m ă s u r a aprop ie r i i i m p a c t u l u i . 
I n t rue î t p r i n in te lec tua l i ză r i şi r u m i n a ţ i i cele m a i m u l t e din c a r a c t e r i s ­
t ici le s i tua ţ ie i s t r e s a n t e au fost an t i c ipa t p r e l u c r a t e congni t iv , se p o a t e 
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face p rcd ica ţ i a că u n anx ios se va c o m p o r t a „ n o r m a l ' î n t r -o s i tua ţ i e an-
xiogenă (s t resogenă) an t i c ipa tă , p e n t r u că n u m a i e l u a t p r i n s u r p r i n d e ­
re de carac te r i s t ic i le acesteia . El t r ă i e ş t e în anticipaţie s t r e su l i n e r e n t 
u n e i s i tua ţ i i s t r e san t e , concomi t en t e cu a s imi l a rea ei congni t ivă . In s i ­
t ua ţ i e reac ţ ionează adap t iv , p e n t r u că factor i i de s t res a u fost de ja 
ap ropr i a ţ i . Cele două p a t t e r n u r i de r eac ţ i e an t i c ipa t ivă la u n ' s t r e so r 
(s i tuaţ ie s t r e san tă ) fac t r i m i t e r e s p r e m e c a n i s m e l e d e a p ă r a r e a le că ro r 
r e z u l t a t e s înt . U r m ă t o a r e a sec ţ iune v a fi consacra tă tocmai e v a l u ă r i i 
cerce tăr i lor a s u p r a aces tor m e c a n i s m e . 

2. M e c a n i s m e l e de „apărare ale eului". S i n t a g m a „ a p ă r a r e psihică 1 " 
a fost u t i l iza tă p e n t r u p r i m a da t ă de S. F r e u d î n t r - o l u c r a r e d in 1894 
in t i tu l a t ă Psilioneurozele de apărare. î n aces t s tud iu , el face d ins t inc ţ i a 
i n t r e „h i s te r ia h i p n o i d ă s au de r e t e n ţ i e " şi „h i s t e r i a de a p ă r a r e " , cea d i n 
u r m ă r ezu l t î nd din reac ţ ia r e p r e s i v ă a eu lu i faţă de o idee sau dor in ţă i n ­
compat ib i l ă cu „p r inc ip iu l reali tăţ i i" .-

P înă în 1926, c înd e l aborează l u c r a r e a „Inhibiţii. Simptone şi 
Anexitate, F r e u d u t i l izează t e r m e n i i d e „ r e p r e s i e " şi „ a p ă r a r e " ca 
f i ind t e r m e n i s inonimi . A c u m el d i s t i nge î n t r e a p ă r a r e ca „un t e r m e n 
gene ra l p e n t r u toa te , t ehn ic i l e p e ca re l e u t i l i zează eu l în r e z o l v a r e a 
unor confl icte c a r e al tfel pot d é g é n è r e î n n e v r o z e " (apud W a l l e r s -
t e i n, 1984, p. 202) i a r r ep re s i a ca o t ehn i că specia lă d e a p ă r a r e . în 
aceeaşi l u c r a r e F r e u d ana l izează p e n t r u p r i m a d a t ă m e c a n i s m e l e d e 
in te lec tua l iza re , r eg res ie , izolare , r e p r e s i e şi f o r m a r e a reac ţ i e i adverse . 
Repres ia es te cons ide ra t ă ca u n m e c a n i s m p r i m a r (pr imi t iv) , ce le la l te 
procese defens ive i n t r î n d în joc n u m a i c înd r ep re s i a e s t e insuf ic ientă . 

To t S. F r e u d l ansează ideea, ca re va face apoi ca r i e ră în p s i h a n a ­
liză, că disfuncţ i i le aces tor m e c a n i s m e i n d u c t u l b u r ă r i ps ih ice m a j o r e 
(ex.: proiecţ ia p o a t e d u c e la pa rano ia , subs t i t u ţ i a la fobie, r eac ţ i a a d ­
versă la c o m p o r t a m e n t e obses iv -compul s ive etc.). 

E fo r tu r i l e t a t ă l u i au fost c o n t i n u a t e de A n a F r e u d ca re în 1936 
publ ică l u c r a r e ca r e o va face ce leb ră : Mecanismele de apărare ale 
eului. A n a F r e u d consemnează zece m e c a n i s m e de a p ă r a r e : r e g r e -
sia, r epres ia , f o r m a r e a reac ţ ie i adve r se , izolarea, d isocierea , p ro iec ţ ia , 
in t roiecţ ia , m a s o c h i s m u l m o r a l , n e g a r e a defens ivă şi s u b l i m a r e a . U l t e ­
rior, al ţ i p s ihana l i ş t i au a t r a s a t e n ţ i a a s u p r a a l to r m e c a n i s m e de a p ă r a r e 
( C. G. B e t t e l h e i m , 1943). î n t r - o l u c r a r e de s in teză a s u p r a m e c a ­
n ismelor de a p ă r a r e Glosarry of Defenses, W a l l e r s t e i n , şi co l abo ra ­
tori i (19^1) l i s tează 24 de „ m e c a n i s m e de bază sau de o rd inu l u n u " 
si 15 „ m e c a n i s m e c o m p l e x e sau d e o rd inu l doi" . Lis ta aces tor m e c a n i s ­
me a r ma i p u t e a con t inua , d a r n u face obiectLil s t ud iu lu i de faţă. D e 
asemenea , p r e s u p u n î n d cunoscu t e t eor ia şi m o d u l de func ţ iona re a 
aces tor m e c a n i s m e , ne v o m axa a t en ţ i a a s u p r a s t ad iu lu i ac tua l al' 
cerce tă r i lo r în acest d o m e n i u . 

Mai b ine de cincizeci de ani au t r e c u t de la pub l i ca rea căr ţ i i lu i 
A. F r e u d, socoti tă , în acea pe r ioadă , u n a p o r t def in i t iv la dezvo l t a r ea 
ps ihana l ize i ( W a l l e r s t e i n , 1984). Ce rce t ă r i l e a s u p r a m e c a n i s m e l o r 
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d e a p ă r a r e au c o n t i n u a t n u n u m a i in m e d i u clinic, pe baza p a r a d i g m e i 
ps ihana l i t i ce ci şi în l abora to r , în c ad re l e p a r a d i g m e i e x p e r i m e n t a l e . Un 
fapt semnif ica t iv t r e b u i e r e l a t a t , l ega t de aces te două t i pu r i d i fe r i te do 
c e r c e t a r e . Cînd R o s e n z w e i g (1934) ii scria lui F r e u d că ce rce ­
t ă r i l e de l a b o r a t o r conf i rmă in tu i ţ i i l e cl inice a sup ra m e c a n i s m u l u i de 
r ep re s i e , F r e u d îi r ă s p u n d e a des tu l de cinic că „nu p u n e m a r e p r e ţ 
p e aces te c e r c e t ă r i " d a r că e de acord cu fap tu l că ele „nu pot face mare ' 
r ă u " (apud H o l m e s , 1989). Din păca te , m u l t ă v r e m e ps ihana l i ş t i i a u 
r ă m a s obtuzi la ce rce tă r i l e de l abora to r , sp r e de favoarea teor ie i m e c a ­
n i sme lo r de a p ă r a r e . Ab ia în u l t imi i ani , oda tă cu a c u m u l a r e a da t e lo r 
o b ţ i n u t e in aces te cerce tă r i , e le n u au ma i p u t u t fi negl i ja te . P e baza 
lor şi a evolu ţ i i lor r e c e n t e d in ps ihana l iză se pot fo rmula c î t eva a se r ­
ţ iun i care e x p r i m ă n ive lu l ac tua l al cerce tăr i lor . 

® Mecanismele de apărare sînt abstracţii conceptuale, nu entităţi 
psihice reale ( W a l l e r s t e i n , 1984, B r e n n e r , 1981). Ele s în t con -
s t r u c t e pos tu l a t e d e ps ihana l i ş t i p e n t r u a exp l ica a n u m i t e c o m p o r t a ­
m e n t e care au v a l o a r e defensivă . F i ind abs t rac ţ i i concep tua le , p r o b l e m a 
dacă ele s în t conş t i en te sau i nconş t i en t e e l ips i tă de sens . Ele d e n o t ă 
a n u m i t e procese psihice care au funcţie defensivă, n u o ca tegor ie ps i ­
hică a p a r t e , ded ica tă exc lus iv apă ră r i i . 

• In principiu, orice proces psihic poate fi utilizat în scopuri de­
fensive. I n s u m î n d o ser ie de ce rce tă r i , B r e n n e r (1981) c o n s e m n a : 
„moda l i t ă ţ i l e de a p ă r a r e s în t la fel de d ive r se ca v ia ţa ps ihică însăş i . 
Nu ex i s ta funcţi i ale eu lu i u t i l i za te exc lus iv in mod defensiv . . , Eu l 
u t i l izează în scop defens iv orice poa t e con t r ibu i la rea l iza rea aces tu i 
scop: a t i t ud in i , percepţ i i , modif icăr i a le a ten ţ i e i etc . (p. 561). Ca u r m a ­
re, pos tu l a r ea u n o r „ m e c a n i s m e de a p ă r a r e " sub iacen te c o m p o r t a m e n ­
te lor sau procese lor cu funcţ ie defens ivă es te super f luă . 

• Procesele/comportamentale care au funcţie defensivă sînt or­
ganizate ierarhic. Ierarhia proceselor şi a comportamentelor defensive 
corespunzătoare nu este identică, ci paralelă ( W a l l e r s t e i n , 1984). 
U n u i proces s imp lu (de ex. repres ia ) îi c o r e s p u n d e un c o m p o r t a m e n t d e ­
fens iv s imp lu (ex.: u i t a r e a u n u i c u v î n t avers iv) . U n u i proces c o m p l e x 
(ex. : f o r m a r e a reac ţ ie i adve r se ) îi c o r e s p u n d e un c o m p o r t a m e n t com­
p l e x (ex.: r epe t i ţ i a compuls ivă a u n u i r i tua l , f lu ie ra tu l n o a p t e a p e în ­
tune r i c , cînd n e af lăm î n t r - u n m e d i u nefami l i a r e'tc). 

• Orice comportament defensiv are o funcţie adaptativă în com­
paraţie cu comportamentele sau pulsiunile inferioare faţă de care este 
utilizat defensiv şi are o funcţie dezadaptativă faţă de o modalitate su­
perioară de adaptare la realitate. ( W a l l e r s t e i n , 1984). W a l l e r s ­
t e i n re ia o idee a l u i G i l l (1963), ca re cons idera că dacă p r o c e s e ­
l e / c o m p o r t a m e n t e l e de fens ive s în t o rgan iza t e i e ra rh ic , a tunc i cele d e 
la bază s în t i nconş t i en te , a u t o m a t e şi cu po ten ţ i a l pa togen . Moda l i t ă ţ i l e 
d e a p ă r a r e af la te în p a r t e a supe r ioa r ă a i e ra rh ie i s în t conş t i en te , v o l u n ­
t a r e şi au po ten ţ i a l adap t iv . P e scur t , or ice c o m p o r t a m e n t defens iv 
e s t e a d a p t a t i v faţă de c o m p o r t a m e n t e l e / p r o c e s e l e in fe r ioare şi d e z a d a p -
t a t i v faţă de moda l i t ă ţ i l e s u p e r i o a r e de a d a p t a r e . 
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• Nu se ştie încă în ce condiţii comportamentele/procesele defen­
sive diminuează distresid. Ce rce t ă r i l e de l a b o r a t o r foa r t e m i n u ţ i o a s e 
a s u p r a repres ie i şi proiecţ ie i n - a u cons t a t a t r e d u c e r i a le va lor i i r e a c ­
ţiei de s t res la pe r soane l e c a r e fac apel la aces te t ehn ic i de fens ive 
( H o l m e s , 1979, 1981, 1989). E v i d e n t , se p o a t e r e p r o ş a aces tora , cerce­
tăr i de l abora to r f ap tu l că au u t i l i za t n u m a i s t imu l i s t resor i de i n t e n ­
s i t a t e m e d i e ca re a u i n d u s o reac ţ ie de s t r e s nesemni f ica t ivă , insens ib i lă 
la ac ţ iunea „ m e c a n i s m e l o r de a p ă r a r e " . E s t e to tuş i c iuda t că n u s-au 
o b ţ i n u t r e z u l t a t e pozi t ive , cel p u ţ i n d in î n t î m p l a r e ! Ca a t a r e , d e p a r t e 
d e a fi un fapt incon tes tab i l , r e d u c e r e a d i s t r e su lu i p r i n moda l i t ă ţ i l e d e ­
fensive de ca re d i s p u n e m r ă m î n e încă Lin l uc ru de doved i t şi p r i n c e r ­
ce tă r i de labora tor , n u n u m a i pe baza u n o r c o n s e m n ă r i clinice. 

I n t r - u n efor t d e a s imi la re a u n o r r e z u l t a t e a le ps ihologiei cogn i t ive 
la p a r a d i g m a ps ihana l i t i că , T h. D o r p a t p r o p u n e u n m o d e l al p r o ­
ceselor ps ihice u t i l i za te defens iv d e c ă t r e p e r s o a n a u m a n ă . (D o r p a t, 
1985). Se p o r n e ş t e d e la a s u m p ţ i a că „ n e g a r e a de fens ivă" (denial) e s t e 
nuc leu l or icăru i m e c a n i s m defens iv . F u n c ţ i a defens ivă a p rocese lor p s i ­
h ice se rea l izează î n t r - o succes iune d e p a t r u faze: — e v a l u a r e a (p re ) -
conş t i en tâ a per ico lu lu i sau t r a u m e i ; — d e t e r i o r a r e a d u r e r o a s ă a ech i l i ­
b ru lu i emoţ iona l ; — s u s p e n d a r e a p rocesă r i lo r cogni t ive ; — in i ţ ie rea u n u i 
c o m p o r t a m e n t pa l ea t i v (pa ravan) . 

în prima fază, sub iec tu l eva luează , cel m a i adesea conş t ien t , c a r a c ­
t e r u l ave r s iv al u n u i s t imu l d in m e d i u l e x t e r n sau al u n e i pu l s iun i 
i n t e r n e . 

In a doua fază, aceas tă e v a l u a r e i n d u c e o s t a r e afect ivă nega t i vă 
(anx ie ta te , frică, r u ş ine , v inovă ţ i e , t r i s t e ţ e etc.). Aceas t ă „ e x p e r i e n ţ ă " 
nega t ivă dec lanşează u t i l i za rea defens ivă a procese lor ps ihice . De r e ­
m a r c a t că s p r e deoseb i re d e m a j o r i t a t e a ps ihana l i ş t i l o r ca re cons ideră 
că doa r a n x i e t a t e a in i ţ iază m e c a n i s m e l e de a p ă r a r e , D o r p a t cons ideră 
că orice dezech i l ib ru emoţ iona l d u r e r o s p o a t e avea aceas tă funcţ ie . 

Ca u r m a r e a dispozi ţ ie i a fec t ive n e g a t i v e se p rocedează la s u s p e n ­
d a r e a p re luc ră r i i i n fo rmaţ i e i d e s p r e s t i m u l u l avers iv . F ă c î n d apel la 
c î teva ce rce tă r i cogni t ive m a i vech i (N e i s s e r 1968), D o r p a t s u s ­
ţ ine că aceas tă s u s p e n d a r e a p rocese lor cogni t ive (cogni t ive a r res t ) se 
rea l izează pe două căi. Mai în t î i se c o m u t a focal izarea a ten ţ i e i — ca re 
a r e rol de f i l t r a re a in fo rmaţ i i lo r ce v o r face obiec tu l u n o r p r e l u c r ă r i 
d e ord in supe r io r — de pe s t i m u l u l sau p u l s i u n e a s t r e sogenă p e u n s t i ­
m u l n e u t r u , neave r s iv . Apoi se p r o d u c / p r e l u c r e a z ă in formaţ i i d e al t 
gen, cu scopul de a sus ţ ine întreruperea asimilării cognitive a s i tua ţ ie i 
ave r s ive (vezi cazul t ip ic al ra ţ ional izăr i i ) . 

In fine, se ini ţ iază Un comportament paravan, (screen b e h a v i o r ) 
cu un con ţ inu t opus celui ca re a r fi fost i n d u s ' d i r e c t de s i tua ţ i a a v e r -
s ivă (vezi, de e x e m p l u , ac te le de b r a v a j d e f a ţ adă î na in t ea u n u i e x a m e n 
s au a une i con f run t ă r i dificile). 

D o r p a t îşi sus ţ ine m o d e l u l p r i n obse rva ţ i i c l inice pe r sona l e sau 
ale a l tor ps ihana l i ş t i ( D o r p a t , 1985). 

3. I nconş t i en tu l cognitiv. S t a d i u l ac tua l al ce rce t ă r i l o r a s u p r a m e c a ­
n ismelor d e a p ă r a r e , n e î n d r e p t ă ţ e ş t e să conc luz ionăm p r i n t r e a l te le , că 
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comportamentele de tip defensiv s în t r e z u l t a n t a u n o r p rocese p s ih i ce / 
cogn i t ive n e u t r e , ca re , î n a n u m i t e con tex te , pot căpă ta o func ţ ie d e f e n ­
s ivă. P e n t r u ca u n m e c a n i s m defens iv să se in i ţ ieze , se p r e s u p u n e o e v a ­
l u a r e a p o t e n ţ i a l u l u i s t r e sogen al u n u i s t imu l . Cu a l te c u v i n t e , m e c a ­
n i s m e l e de a p ă r a r e i n t r ă î n joc dacă se p u n e p r o b l e m a „ a p ă r ă r i i " eu lu i , 
ab ia d u p ă ce s-a c o n s t a t a t a m e n i n ţ a r e a po ten ţ i a lu lu i pe ca re o p o a t e 
p r e z e n t a o a n u m i t ă s i tua ţ ie . Aceas t ă ce r in ţă a fost î n c o r p o r a t ă în m o ­
dele le ma i noi , de i n sp i r a ţ i e cogni t iv is tă a sup ra s t r e su lu i ( L a z a ­
r u s , 1984, N e u f e l d , 1989). Se cons ideră că dec l anşa rea m e c a n i s m e ­
lo r de a d a p t a r e e s t e p r e c e d a t ă d e două eva luă r i p r ea l ab i l e a le s t i m u ­
lu lu i a) o evaluare primară, î n care es te eva lua t po t en ţ i a lu l s t r e s o ­
g e n in t r insec al s t i m u l u l u i (ex. s e v e r i t a t e a sa, im inen ţa , p robab i l i t a t ea 
de apar i ţ i e , etc.); b) o evaluare secundară, în care se c o m p a r ă p o t e n ­
ţ i a lu l s t r e sogen al s t i m u l u l u i cu d i sponib i l i t ă ţ i l e a d a p t a t i v e a le s u b i e c ­
tu lu i . De- e x e m p l u , ap rec i e rea dif icul tă ţ i i u n u i e x a m e n — e v a l u a r e a 
p r i m a r ă — es te succeda t ă d e e v a l u a r e a r e s u r s e l o r de ca re d i s p u n e s u ­
b iec tu l p e n t r u a face fa ţă u n e i a t a r i s i tua ţ i i . P r i m u l t i p d e e v a l u a r e 
es te cel ma i adesea p r econş t i en t , inconş t ien t ) al doi lea — conş t i en t . 
E v a l u a r e a s e c u n d a r a a p a r e ab ia d u p ă depăş i r ea u n u i prag de toleranţă 
la stres de că t r e s t i m u l u l ce face obiec tu l eva luă r i i p r i m a r e . Aces t p r a g 
e s t e pos tu la t , n u e s t e r e z u l t a t u l u n o r inves t iga ţ i i e x p e r i m e n t a l e . P e 
s cu r t , a m b e l e t r ad i ţ i i de ce r ce t a r e — at î t cea ps ihoana l i t i că cît şi cea 
c o g n i t i v - e x p e r i m e n t a l ă , pos tu lează ex i s t en ţ a u n o r p rocesăr i p rea l ab i l e 
(adesea inconş t ien te ) a le s t i m u l u l u i , î n a i n t e ca m e c a n i s m e l e d e a p ă r a r e 
s a u d e coping să fie a m o r s a t e . P r i n c i p a l a p r o b l e m ă p e care n e - o v o m 
p u n e es te dacă aces te p rocesă r i (evaluăr i ) p r i m a r e s în t posibi le? Alt fe l 
spus , e posibi lă o e v a l u a r e i nconş t i en t ă a po t en ţ i a lu lu i s t r e sogen al 
u n u i s t imu l ca re apoi să amorseze m e c a n i s m e l e d e a p ă r a r e ? In s u b s i ­
d ia r , v o m c ă u t a să r ă s p u n d e m şi la î n t r e b a r e a dacă ex i s tă n u m a i d o u ă 
g e n u r i de e v a l u ă r i a le s t i m u l u l u i c a r e s în t necesa re şi suf ic iente p e n t r u 
a g e n e r a r eac ţ i a de s t res . V o m t r ece în r ev i s t ă ce rce tă r i l e a s u p r a p r o ­
ceselor cogni t ive inconş t i en t e , p e n t r u a v e d e a dacă n u c u m v a l u a r e a 
lo r în cons ide ra r e p o a t e corec ta m o d e l e l e ac tua le a s u p r a reac ţ ie i d e 
s t r e s . 

„ I n c o n ş t i e n t u l cogni t iv" , procese le cogni t ive i nconş t i en t e a u f ăcu t 
ob iec tu l u n o r inves t iga ţ i i a s idue în u l t imi i an i ( E r d e l y j i , 1935, 
M e r i k l e , 1992, B r u n e r , 1992, etc.). Ini ţ ia l , aces te ce r ce t ă r i a u 
fost s t î r n i t e d e „mi to log ia" c r ea t ă în j u r u l pe rcep ţ ie i s u b l i m i n a l e s a u 
subcep ţ i e i ; u l t e r io r e le a u c ă u t a t să valor i f ice o ser ie de suges t i i d i n 
a b o r d ă r i l e p s ihod inamice , d a r şi d in ce rce tă r i l e a s u p r a s t ă r i lo r d i soc ia te 
d e conş t i in ţă ( J a n e t , 1912, H i 1 g a r d, 1974). 

M a i în t î i ce rce tă r i l e a s u p r a „ inconş t i en tu lu i cogn i t iv" a u d e m o n ­
s t r a t existenţa p rocesăr i lo r i nconş t i en t e a le in formaţ ie i . î n t r - o se r ie d e 
e x p e r i m e n t e , K u n s t - W i l s o n & Z a j o n c (1980) sau p r e z e n t a t la t a -
h i s toscop cu u n t i m p de e x p u n e r e foa r t e scur t , o ser ie d e ca r ac t e r e d i n 
sc r ie rea ch ineză . Ul te r ior , subiec ţ i i e r a u sol ici taţ i să m e n ţ i o n e z e c a r e 
d i n t r e ca rac t e re l e u n o r pe rech i d e ca r ac t e r e ch ineze d i n t r e c a r e u n u l 
fusese e x p u s an te r io r , es te p re fe ra t . Deşi p e baza r a p o a r t e l o r de i n t r o -
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specţ ie ale sub iec t ive lor se conch idea că nici o p r o c e s a r e a s t i m u l u l u i 
an t e r i o r e x p u s n u fusese pos ib i lă — din cauza t i m p u l u i de e x p u n e r e 
r edus ă — in p a r t e 6 0 % d i n cazur i p r e f e r ă acest st imul faţă de perechea 
lui , ca re n u fusese ob iec tu l e x p u n e r i i . 

Ce a n u m e se p o a t e p r e l u c r a la n ive l s u b c o n ş t i e n t ? P e n t r u a r ă s ­
p u n d e la aceas tă î n t r e b a r e A. M. T r e i s m a n (1960), M e r i k l e 
1992) au sol ici ta t u n g r u p de subiec ţ i să a scu l t e doa r mesa je l e ce le 
e r au t r a n s m i s e la u n a d i n t r e u r e c h i şi pe ca re u r m a u să l e r e p r o d u c ă 
u l te r io r . Concomi ten t , la ceala l tă u r e c h e sub iec ţ i lo r le e r a ofer i t u n a l t 
mesa j . S-a cons t a t a t că mesa ju l ca re n u face ob iec tu l a t en ţ i e i es te p r o ­
cesat doa r la n ive lu l ca rac te r i s t i c i lo r sale fizice: i n t en s i t a t e a s a u , t o n a ­
l i ta tea sune te lo r , locaţ ia lor spa ţ ia lă e tc . D i n t r e toţi s t imul i i ve rba l i 
r ecep ţ iona ţ i de acest al doi lea canal , d o a r cei cu r e l e v a n t a p e r s o n a l ă 
deosebi tă e r a u p rocesa ţ i şi r e ţ i n u ţ i î n m e m o r i e : n u m e l e p ropr i i a le s u ­
biecţ i lor sau cuv in t e ca re a n t e r i o r au fost asocia te cu şocur i e lec t r ice . 
Al te ce rce tă r i u l t e r i o a r e (A a r o n s o n , 1976, S w e t s & B j o r k 
(1990) a u conf i rma t că la n ive lu l i nconş t i en tu lu i se poa t e p rocesa s e ­
m a n t i c doar u n c u v î n t (care a r e r e l e n v a n ţ ă pe r sona lă ) n u însă şi p e ­
rech i de c u v i n t e sau propozi ţ i i . Aces te ce rce tă r i au s p u l b e r a t „ m i t u l " 
învă ţă r i i u n o r l imbi s t r ă i n e sau c u n o ş t i n ţ e fac tua le în t i m p u l s o m n u l u i . 
Aşadar , subconş t i en t sau inconş t i en t se p r e luc r ează doar caracteristicile 
fizice ale stimulului. Da'r în cazul în c a r e aceşt i s t imul i au relevanţă 
personală deosebită şi ei au o formă simplă (ex. u n s i ngu r cuv în t ) s e 
poa te rea l iza şi p r e l u c r a r e a lor la n ive l sematic. D u p ă m a i b i n e d e 20 
de ani de s tudi i , A. S. R e b e r (1967, 1989) conch ide că la n ive l i n ­
conş t i en t sub iec tu l m a i p o a t e p rocesa şi reguli parţiale'simple sau co-
varianta. De pi ldă , î n t r - u n u i d in e x p e r i m e n t e l e sa le el p u n e subiecţ i i să 
s tud ieze 20 de seri i de consoane (f iecare se r ie av înd , în med ie , 6—7 
consoane) , g e n e r a t e pe baza u n e i g r a m a t i c i f in i te d a r suf ic ient de c o m ­
p l e x ă ca să n u poa t ă fi descoper i t ă de că t r e subiec ţ i . D u p ă s t u d i e r e a 
aces tor ş i ru r i subiec ţ i i pot d i s t inge , în ma jo r i t a t e a cazur i lor , î n t r e ş i r u ­
r i le de consoane g e n e r a t e p e baza aces to ra regu l i şi ş i ru r i l e g e n e r a t e î n 
m o d a leator , cu t o a t e că subiecţ i i n u r a p o r t e a z ă descoper i r ea v r e u n e i 
r egu la r i t ă ţ i . 

Corobora t e cu a l t e ce rce tă r i (vezi M e r i k l e , 1992), r e z u l t a t e l e 
inves t iga ţ i i lo r p r e z e n t a t e m a i sus d u c la concluzia că la n ive l s u b c o n ­
ş t i en t ( inconşt ient) se pot p rocesa : caracteristicile fizice ale stimulilor, 
reguli parţiale, covarianta şi dimensiunile semantice ale stimulilor cu 
relevanţă personală deosebită. 

4. Contsrîngeri impuse modelelor cognit ive ale stresului. R e z u l t a t e l e 
ce rce tă r i lo r a s u p r a p rocesă r i lo r cogni t ive i nconş t i en t e i m p u n corecţ i i şi 
cons t r inge r i ce t r e b u i e sa t i s făcute de m o d e l e l e cogni t ive a le reac ţ ie i de 
s t res . 

Mai in t î i , aces te r e z u l t a t e a t e s t ă pos ib i l i t a t ea u n e i eva luă r i pri-
m a r e la n ive l subconş t i en t . Aceas t ă e v a l u a r e v izează însă n u m a i s t i ­
mu l i i cu r e l e v a n ţ ă pe r sona lă ; cei lal ţ i n u po t fi eva lua ţ i la n ive l s u b ­
conş t ien t , deoarece s în t r e p r e z e n t a t e d o a r ca rac te r i s t i c i l e lor fizice. 
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Mai exac t spus , po t face obiec tu l eva luăr i i p r i m a r e subconş t i en t e d o a r 
a c e i . s t r e s u r i ca re — pe baza u n o r învă ţă r i a n t e r i o a r e — prez in tă r e l e ­
van ţă p e n t r u subiec t . î n t r - u n e x p e r i m e n t mai vechi , pe n e d r e p t neg l i ­
j a t , L a z a r u s & M c C 1 e a r y (1965) p rez in t ă subiec ţ i lor la t a h i s t o -
scop o m u l ţ i m e d e s i labe fără sens , u n e l e d i n t r e e le fi ind înso ţ i t e de u n 
soc e lect r ic . Ul te r ior , aces te s i labe core la te ini ţ ia l cu şocur i e lec t r ice , 
a u fost i n t e g r a t e în m o d a lea to r î n t r - o al tă ser ie de s i labe, care c u p r i n ­
dea şi s i labe ne în t î l n i t e în cad ru l p r ime i e x p u n e r i . T i m p u l de e x p u n e r e 
e r a a t i t de r e d u s încî t subiecţ i i p u t e a u conş t ient iza d o a r p r e z e n t a sau 
a b s e n ţ a u n u i s t imul , n u şi c o n ţ i n u t u l său. S-a cons ta ta t to tuş i că r e a c ­
ţia ga lvanică a pieli i -— un indice al anx ie tă ţ i i — era m u l t m a i p u t e r ­
nică în cazul •s i labelor asocia te cu şocur i e lec t r ice (== s t imul i cond i ţ io ­
naţi.) decî t în cazul p r ezen t ă r i i ce lor la l te s i labe, n e u t r e , ca re n u făcuseră 
ob iec tu l une i condi ţ ionăr i . Ca a t a r e , se poa te conchide că subiecţ i i 
(umani ) pot să d i sc r imineze o a m e n i n ţ a r e de u n s t imu l n e u t r u la n ivel 
subconş t i en t . Aces t l u c r u e posibil da to r i t ă î nvă ţă r i l o r a n t e r i o a r e — 
pr in cond i ţ iona re clasică — ce inves tesc a n u m i ţ i s t imul i altfel neu t r i i 
— cu r e l evan ţ ă pe r sona lă . 

E posibil ca r e l e v a n ţ a u n o r categor i i de s t imul i să fie d e t e r m i n a t ă 
gene t i c . Reac ţ ia fobică faţă de şerpi — ca re a p a r e foar te t i m p u r i u , i n d i ­
f e ren t de c u l t u r ă şi fără o cond i ţ i ona re p rea lab i l ă — pa re a avea o 
bază gene t ică ( D a - v e y , 1991), o s i tua ţ i e s imi la ră pa re a avea reac ţ ia 
fobica faţă de şoareci sau şobolani . Esenţ ia l r ă m î n c faptul că r e l e v a n ţ a 
persona la este o condi ţ ie esenţ ia lă a p rocesăr i i subconş t i en t e a s t i m u ­
lu lu i s t r e san t , ind i fe ren t dacă aceas tă r e l e v a n ţ a a re r ădăc in i gene t i ce 
s au es te r e z u l t a t u l u n o r învă ţă r i an t e r ioa re . „ E v a l u a r e a primară'"' a 
u n o r s t resur i nemai în tâ ln i ţ i r e c l a m ă o p rocesare conş t ien tă , p e n t r u a 
s u r p r i n d e d i m e n s i u n i l e lor s eman t i ce . 

In al doilea r înd , e v a l u a r e a p r i m a r ă es te doar î ncepu tu l une i ser i i 
d e eva luă r i şi r e e v a l u ă r i . P rocese le de a t r i b u i r e pe care le face s u b i e c ­
tu l , eunoş t i i n ţ e l e p e care el le a r e d e s p r e s t resor , s t ima de s ine etc. , 
d e t e r m i n ă r e e v a l u ă r i a le s t r e so ru lu i care modu lează p e r p e t u u reac ţ ia d e 
s t r e s . Acest luc ru se poa te vedea cel ma i b ine în cazul reac ţ i i lor de t i p 
fobie (Hount & Mercke lbach , 1991). O reac ţ ie fobică a n t e r i o a r a se p o a t e 
r e m i t e s p o n t a n da to r i t ă r e e v a l u ă r i u l t e r ioa re a s i tua ţ ie i g e n e r a t o a r e d e 
fobie prr.i a s imi la rea d e c u n o ş t i n ţ e d e s p r e respec t iva s i tua ţ ie şi p r i n t r - o 
corec tă a t r i b u i r e a s i m p t o m e l o r t r ă i t e de subiect . Aşadar , n u a v e m d e - a 
face doa r cu o „ e v a l u a r e p r i m a r ă " succeda tă de o „ e v a l u a r e s e c u n d a r ă " 
d u p ă ca re s înt in i ţ i a t e m e c a n i s m e l e de coping sau defens ive . Mai d e ­
g rabă , sub iec tu l p rocedează la eva luă r i şi r e e v a l u ă r i succes ive — cu 
a t i t mai n u m e r o a s e cu cît s t i m u l u l es te mai complex sau m a i inedi t -— 
ia r funcţ ia defens ivă a s i s t emulu i cogni t iv se man i fes t ă n u u l t e r i o r ci 
pe parcursul acestei cascade de eva luă r i şi r eeva luă r i . P rocesa r ea i n ­
c o m p l e t ă a u n u i e v e n i m e n t t r a u m a t i c , ca m o a r t e a cuiva foar te ap rop ia t , 
ne în ţ e l ege rea u n u i s i m p t o m al une i t u l b u r ă r i le ta le , m in ima l i za r ea p r o ­
babi l i t ă ţ i i de apa r i ţ i e a une i ca tas t rofe , pe rcep ţ ia e rona tă , l i m i t a r e a 
c î m p u l u i a ten ţ i e i în s i tua ţ ie de ava r i e etc., r e p r e z i n t ă n u m a i c î t eva 
e x e m p l e ca re a tes tă consec in ţe le de fens ive a le funcţ ionăr i i congni t ive . . 
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F i e şi o astfel de anal iză t eo re t i c ă s u m a r ă ca cea î n t r e p r i n s ă î n 
pagin i le an t e r ioa re , p r i n ca re se încea rcă o integrare binoculară a d a t e ­
lor o b ţ i n u t e de ce rce tă r i l e t e o r e t i c e - e x p e r i m e n t a l e d in ps ihologia cog­
ni t ivă „academica" cu cele consac ra t e s t r e su lu i a r e o ser ie d e consec in ţe 
i n t e re san te . Mai în t î i , s-a doved i t că n u ex i s t ă doa r o e v a l u a r e „ p r i ­
m a r ă " şi una „ s e c u n d a r ă " a c a r a c t e r u l u i a v e r s i v al u n u i s t r e so r ci o 
cascadă de evaluări şi reevaluări, deci o cascadă de m o d e l e m e n t a l e a le 
aceluiaşi s t imul . î n al doi lea r înd , s-a p u t u t s tabi l i exac t ce a n u m e p o a t e 
face obiec tu l eva luă r i i p r i m a r e ( subconş t ien te ) şi ca re e n ive lu l d e p r o ­
cesare a s t imul i lor . î n al t re i lea r înd , s-a e v i d e n ţ i a t f ap tu l că m e c a n i s ­
me le de a p ă r a r e sau coping n u s în t consubs t an ţ i a l e cu acestea, nef i ind 
decî t consec in ţe defens ive a le func ţ ionăr i i u n o r m e c a n i s m e cogni t ive 
n e u t r e , n u procese sau m e c a n i s m e ps ih ice a p a r t e . Aces te r e z u l t a t e c o n ­
s t i tu ie p r e m i s a u n o r m o d e l e ma i adecva t e a le m e c a n i s m e l o r de a d a p t a r e 
la s t res . 
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D E P R E S S I O N A T R H E U M A T O I D A R T H R I T I S P A T I E N S 

K. VARGIIA, C. CRACIUN 

ABSTRACT. T h e a u t h o r s i n v e s t i g a t e t h e i n t e r r e l a t i o n b e t w e e n r h e u m a t o i d 
a r h r i t i s — a s eve r i t y d i s ab l i ng p h y s i c a l i l lness — a n d dep res s ion , t h e e m o t i o ­
n a l r e a c t i o n t h e m o s t f r e q u e n t l y e n c o u n t e r e d a t t h e s e pa t ien ts - . T h e sub j ec t s 
of t h e s t u d y w e r e 50 R.A. p a t i e n t s ; t h r e e v a r i a b l e s w e r e t a k e n i n t o a c c o u n t : 
p h a s e of R.A. (as a m e a s u r e of s e v e r i t y of i l lness) , i n t e n s i t y of d e p r e s s i o n (mea­
s u r e d w i t h t h e WDRS), a n d t h e s u b j e c t i v e p e r c e p t i o n of s e v e r i t y of p h y s i c a l 
s y m p t o m s . T h e lack of a n y s t a t i s t i c a l l y s ign i f i can t co r r e l a t ion b e t w e e n t h e s e v a r i a ­
bles , is i n t e r p r e t e d as a c o n s e q u e n c e of t h e c o m p l e x a n d u n i q u e i n t e r a c t i o n of 
t h e f ac to r s , t h a t d e t e r m i n e t h e i n d i v i d u a l ' s s u b j e c t i v e r e a c t i o n t o ch ron i c i l lness . 
T h e a u t h o r s a l so a rgue , t h a t t h e f ac t of i n t e r a c t i o n of g e n e r a l c aus ing f a c t o r s , 
a cco rd ing t o h i g h l y i n d i v i d u a l i s e d f o r m u l a s , imposes t o t h e c l in ica l p sycho lo ­
gis t t h e necess i ty of a n i d i o g r a p h i c a p p r o a c h , t h e on ly o n e t h a t w i l l a l low h i m 
t o c o n s t r u c t an efficient t h e r a p e u t i c s t r a t e g y , or t o d r a w v a l i d conc lus ions w h e n 
d o i n g scient i f ic r e s e a r c h in t h e field of m e d i c a l p s y c h o l o g y . 

Introduction. T h e close connec t ions b e t w e e n r h e u m a t o i d a r t h r i t i s 
(R. A.) a n d emo t iona l fac tors h a v e b e e n h y p o t h e s i s e d for a long t ime . 
Cl inical ev idence a n d r e s e a r c h d a t a seem b o t h to sus ta in t h a t h y p o t h e ­
sis, and a g r e e m e n t h a s b e e n r e a c h e d conce r ing t h e v e r y fact of t h e 
l i nk b e t w e e n t h e t w o . On t h e o t h e r h a n d , m u c h d i spu t e is g e n e r a t e d 
b y t h e efforts to e s t ab l i sh t h e n a t u r e of t h a t r e l a t i o n s h i p a n d to i d e n ­
tify t h e one of t h e m , t h a t could b e t h e d e t e r m i n i n g factor of t h e o ther . 
S o m e a u t h o r s , as B o t h , H a l l i d a y (quo ted b y K i v i n e m i 1977) 
o r A l e x a n d e r (1962) be l i eve t ha t ce r t a in pe r sona l i t y t r a i t s and p a t ­
t e r n s of emot iona l m a n a g e m e n t could b e r e spons ib le for t h e genes is 
a n d exace rba t i on of a r t h r i t i s . O t h e r s , such as K i v i n i e m i (1977), 
t h i n k t ha t n e g a t i v e emot ions , l ike depres s ion a n d a n x i e t y a r e t h e con­
s e q u e n c e of t h e seve re ly d isab l ing phys ica l i l lness . I ndeed , t h e pa in , 
d iscomfort , f a t ique a n d d i fo rmî ty of t h e jo in t s — s y m p t o m s c u r r e n t l y 
associa ted w i t h t h e R. A. — h a v e a g r e a t i m p a c t on the, pe r son ' s life, 
t h e consequences be ing social, psychologica l , voca t iona l a n d s exua l as 
wel l . T h e i l lness t a k e s an economic tol l i n a v a r i e t y of w a y s and it 
also d imin ish is t h e ind iv idua l ' s chances to e m p l o y m e n t and w o r k 
( E h r l i c h , 1983). 

R e s e a r c h ev idence sugges ts t h a t t h e e m o t i o n a l r eac t ion m o s t f r e ­
q u e n t l y e n c o u n t e r e d in p a t i e n s w i t h R. A. is depress ion . P a u 11 e y 
(1938) even bel ives t h a t in all p a t i e n t s w i t h a u t o i m m u n e d i sorders , p r o ­
longed pa thologica l m o u r n i n g is p re sen t . O n t h e o t h e r h a n d , R i m o n 
(quo ted b y K i v i n i e m i , 1977) a r g u e s t h a t dep res s ion is a c o m m o n 
f e a t u r e of t h e emo t iona l r eac t ion p a t t e r n in a n y s e v e r e phys i ca l i l lness , 
especia l ly in t hose t h a t lead to a s igni f icant d isabi l i ty . 

P rac t i ca l ly no m a t t e r w h i c h one of t h e s e t w o i n t e r p r e t a t i o n s i s 
c loser to t h e t r u t h , i n b o t h cases t h e r e shou ld b e a s ignif icant pos i t ive 
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cor re la t ion b e t w e e n t h e seve r i ty of t h e phys ica l d isabi l i ty and t h e i n ­
t ens i t y of depress ion . Accord ing to tha t p r inc ip le , t h e m o r e i n t e n s e t h e ' 
caus ing factor of t h e t w o is, t h e m o r e i n t e n s e shou ld be its in f luence 
on t h e other. . . 

If t ha t cor re la t ion cannot be p roved , it also m a y b e poss ib le t ha t 
degress ion is d e p e n d e n t on t h e pa t i en t ' s sub jec t ive pe rcep t ion of his 
phys ica l condi t ion , t h e w a y t h e p a t i e n t e x p e r i e n c e s his i l lness . 

T h e a ims of t h e p r e s e n t s t u d y a re t h e fo l lowing: 
1. To tes t t h e hypo the s i s of l ink b e t w e e n RA and depress ion . 
2. To check w h e t h e r s eve r i t y of RA and in t ens i ty of dep re s s ion 

a r e cor re la ted . 
3. To find out , if it is possible , h o w these two va r i ab l e s a r e i n t e r ­

r e l a t ed . 

Sub jec t s . 50 pa t i ens w i t h RA, t r e a t e d in t h e Rehab i l i t a t i on Hosp i ­
tal from Cluj w e r e tes ted in t h e s tudy . T h e compos i t ion of t h e g r o u p 
of pa t i ens is p r e s e n t e d in T a b l e 1. 

Table 1 

H . A . PIITLRNIS INI'LURIED IN (HE. SDIDY (.V =- ."(I) 

>SKX o p P A T I E N T S M K A X A G E S E V E R I T Y O P R.A 

Vvmiù • 42 8 4 % m - 39,5 I I / I I I I I I / I I I I II I i l - Ï V IV 

MALE- 8 16",, S . I ) . 12,05 8 8 16 10 3 3 ' 3 

Of all 50 subjec ts , 42 (84%) w e r e female p a t i e n s a n d on ly 8 (16%) 
m a l e . T h e s e f igures co r r e spond gross ly to t h e d i s t r i bu t ion of R.A. accor­
d ing to sexes . T h e m e a n age of t h e sub jec t s w a s 39,5 + / — 12,05 y e a r s , 
t h e vounges t of our p a t i e n t s be ing 22 yea r s old, w h i l e t h e oldes t w a s 
58. 

M e t h o d s . S e v e r i t y of t h e i l lness w a s d e t e r m i n e d b y a r h e u m a t o l o -
gist , according to A R A Diagnos t ic Cr i t e r i a for R h e u m a t o i d A r t h r i t i s . 

Depress ion w a s assessed us ing the Wechs le r Depress ion R a t i n g Scale , 
as p r e s e n t e d by B a c s i k a n d M u r a k o z i (1978), a diagnostic, in:-, 
s t r u m e n t t ha t combines t h e sub jec t ' s se l f - ra t ings on his psychologica l 
S T A I E and phys ica l funct ions , w i t h t h e psychologis t ' s app rec i a t i on of his 
b e h a v i o u r , condi t ion and p s y c h o m o t o r ac t iv i ty . T h e score a l lows t h e 
classif icat ion of t h e p a t i e n t s as p r e s e n t i n g mi ld , m o d e r a t e or s eve re 
depress ion , or as be ing free of man i fes t depress ion . 

F ina l ly , a checkl i s t of phys ica l s y m p t o m s w a s used to assess t h e 
p a t i e n t ' s sub jec t ive desc r ip t ion of his o w n i l lness . T h e list to b e r a t e d 
con ta ined r e l e v a n t i t ems , f rom t h e po in t of v i e w of R.A., such as pa in , 
fa t igue , loss of phys ica l s t r e n g h t etc . 

Resu l t s . T a b l e 2. p r e s e n t s t h e r e su l t s ob ta ined w i t h t h e WDRS. 
M e a n depress ion score was 75,5 a score co r r e spond ing to m o d e r a t e d e ­
press ion . As can be seen from t h e table , 6 6 % of t h e sub jec t s p r e s e n t e d 
m o d e r a t e or s e v e r e depress ion a n d only 1 0 % h a d no dep re s s ion a t 
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X o depress ion Mi 'd depress ion M o d e r a t e Severe dep re s . 
dep re s s ion 

N r . of 

s u b j e c t s 5 12 

% 10% 24o/ 0 

JY = 5 0 m = 7 5 , 5 0 

all. T h e s e r e su l t s conf i rm t h e h y p o t h e s i s of t h e l ink b e t w e e n RA a n d 
depress ion 

C o m p u t a t i o n of cor re la t ion b e t w e e n seve r i t y of RA and tha t oif 
depress ion r e p r e s e n t e d t h e n e x t s tep . Tab le 3 s h o w s t h e d i s t r ibu t ion of 
m e a n scores on WDRS. E v e n t h e f igures of t h a t t ab le sugges t , t h a t t h e 
r e l a t i onsh ip b e t w e e n t h e t w o factors is no t a l inear one. T h e ev idence 
is e v e n m o r e c lear if w e h a v e a look a t e x t r e m e va lues r eco rded ins ide 
each of t h e phases of i l lness . 

Table 3 

Mean scores on W . D . H . S . , in different phases of H.A, 

P h a s e s of RA I I / I I I I I I / I I I I I I I I I / I V I V 

m 7 1 , 4 6 7 , 1 7 7 , 7 7 6 , 8 7 7 , 0 7 9 , 5 0 8 2 , 0 

W.D.R.S. var 5 1 - 8 4 4 7 9 0 6 3 - 8 9 5 8 - 9 4 6 6 - 8 4 7 U - 8 8 7 7 - 8 7 

S.D. = 9,32 

11 
9 9 0 / 

So it w a s no t a su rp r i se t h e lack of a n y s ignif icant s ta t i s t ica l c o r r e ­
la t ion b e t w e e n t h e t w o factors . 

F u r t h e r , w e t e s t ed t h e h y p o t h e s i s of co r re l a t ion b e t w e e n seve r i t y 
of i l lness and t h e pa t i en t ' s pe rcep t ion of his condi t ion . T a b l e 4. p r e s e n t s 
t h e m e a n scores on t h e sub jec t ive s y m p t o m s ' checkl is t (SSCL), of each 
ca t egory of R.A. pa t i en t s . 

Table \ 

HA patients' perce fit ion of <rveri 'ly of sx •mptoms 

P h a s e of I I / I T I I I I ' ' I I I I I I I I I / I V I V 

i l l ne s s 

m 1 9 , 9 2 0 , 9 2 2 , 3 2 2 , 3 2 4 , 0 2 3 , 5 2 7 , 6 

SSCL var ' 1 2 - 2 6 1 1 - 2 8 1 3 - 3 0 1 8 - 2 8 2 0 - 2 6 2 3 - 2 4 2 6 - 3 0 

T h e lack of s ignif icant co r re l a t ion b e t w e e n t h e t w o , favorisée! t h e 
hypo thes i s t h a t pe rce ived seve r i t y of t h e phys ica l condi t ion and d e ­
press ion could b e i n t e r r e l a t ed . So cor re la t ion w a s d e t e r m i n e d , b u t aga in 
it w a s not p roved to b e s ta t i s t ica l ly s ignif icant . 

Table 2 
Intensity of depression in H.A. patitnts, measured by the \YI)HS 
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It is c lear from t h e r e su l t s of our inves t iga t ion t h a t n o l i n e a r r e l a ­
t i o n s h i p can b e ev idenced , n e i t h e r b e t w e e n seve r i t y of RA a n d t h a t 
of depress ion , nor b e t w e e n t h e p a t i e n t s ' pe rcep t ion of t he i r i l lness a n d 
t h e in tens i ty of dep res s ive m o o d . 

Discuss ion of r e su l t s . O u r resu l t s fai led to sus t a in b o t h t h e 
hypo the s i s of a s ignif icant co r re l a t ion b e t w e e n RA a n d depress ion , and 
1'..tt b e t w e e n t h e sub jec t ive e x p e r i e n c e of t h e d i sab l ing i l lness a n d d i s -
ihyrnic emot ions . B u t w e do no t be l ieve th i s could be a proof of the! 
lack of a n y s t rong i n t e r d e p e n d e n c e b e t w e e n these factors . In o u r op in ion , 
t h e fa i lure to ev idence a n y s ignif icant s ta t i s t ica l co r re la t ion b e t w e e n 
t h e va r i ab les t h a t w e r e inves t iga ted is on ly t h e fa i lure of a r a t h e r s y m -
p l i ^ ; c w a y of a p p r o a c h i n g such a complex p rob l em as it t h a t of t h e in-
«erre la t ion b e t w e e n i l lness, i ts e x p e r i e n c e b y t h e pe r son in suf ference , 
a n d emot ions . 

S u c h a sympl i s t i c mode l could be f u n d a m e n t e d only on t h e p r e ­
s u m p t i o n of s imp le caus ing factors ac t ing in t h e case of such an i l lness 
P s is t h e RA (i.e. depress ion as t h e cause of RA or expe r i ence of i l lness 
as i h e sole d e t e r m i n a n t of depress ion) . B u t accord ing to a b iopsycho lo -
gical (or holist ic) a p p r o a c h , e v e r y i l lness , j u s t as i ts e x p e r i e n c e by t h e 
sic!: person , is a r e su l t of i n t e r ac t i on b e t w e e n m u l t i p l e d e t e r m i n i n g 
f a c i o i s , phys ica l as wel l as social a n d psychological ( H u b e r , 1987). 

Ana lys i s of i nd iv idua l cases c a n sus ta in b o t h t h e h y p o t h e s i s of 
dep res s ion as a p r ec ip i t a t i ng fac tor and t h a t of t h e u p r i s e of d i s t h y m i c 
e m c i o n s after t h e onset of RA. 

In s o m e of o u r sub jec t s , t h e i l lness w a s r ea l ly p receded b y long­
s t a n d i n g m o u r n i n g and grief ove r loss, conf i rming t h e h y p o t h e s i s ad ­
v a n c e d b y P a u l l e y (1983). In o the r s , no t r ace of dep res s ion could b e 
ev idenced in t h e p a t i e n t s ' h i s to ry , be fore t h e i l lness . T h e i r depress ion 
s e e m s to b e v e r y s t r ong ly d e p e n d e n t on t h e s ev e r i t y of phys i ca l s y m p ­
t o m s and i ts i n t e n s i t y a p p e a r s as a m e a s u r e of t h e deg reee of l i m i t a t i ­
ons imposed on t h e m b y t h e i r phys ica l condi t ion . I n t h e i r case, d e p r e s ­
sion a p p e a r s as a c o m p o n e n t of w h a t S p e r g e r , e t a 1. (quo ted b y 
C s à s z à r, 1989) call „ t he p e r so na l i t y p i c tu re associated w i t h chron ic , 
i nva l i da t i ng i l lness" , as opposed to „ the m y t h of RA pe r sona l i ty 1 ' . Case 
s tud ies also ident i f ied sub jec t s in w h o m mi ld to m o d e r a t e depress ion , 
w i t h o u t ev iden t r e l a t i o n s h i p to t h e pa thogenes i s of RA, h a d a p o w e r ­
ful impac t on t h e e x p e r i e n c e of t h e i l lness . I t is we l l k n o w n , for in s t ance , 
t h e fact t ha t dep res s ion acts in t h e d i rec t ion of l o w e r i n g t h e pa in t h r e s ­
hold a n d dep re s sed people ' s pes s imi sm a b o u t t h e f u t u r e also d a r k e n s 
t h e i r expec t a t i ons a b o u t t h e poss ible o u t c o m e s of RA. W e m e t even 
p a t i e n t s af fected b y a mi ld form of RA in w h o m a s ingle aspec t of 
t h e i l lness (a s l ight d i fo rmi ty of t h e joints', sub jec t ive ly pe rc ived as 
i n a e s t h e t i r and d isgus t ing) g e n e r a t e d seve re depress ion , i n such cases w e 
h a v e to a g r e e w i t h F r i e d m a n a n d D i M a t t e o (1989) w h o a r g u e 
t h a t , , there is a g r e a t dea l of psychologica l s ignif icance a t t a c h e d to ce r ­
t a i n r eg ions of t h e b o d y . . . (and these) m a y h a v e a g r e a t e r p sycho log i ­
cal impac t on an i nd iv idua l t h a n a v e r y ser ious ch ron ic condi t ion t h a t 
is life e n d a n g e r i n g . . ( p . 230). 
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A s a conc lus ion i t m i g h t b e à r g u e d t h a t e v e n such a s imple p r o b ­
lem, as t h a t oï t h e i n t e r r e l a t i o n s b e t w e e n RA and depress ion , can n o t 
b e a p p r o a c h e d sympl i s t i ca l ly , b u t n e e d s an ind iv idua l i sed ana lys i s , a s 
t h a t advoca ted by" R o g e r s e t a l (1982). O u r conclus ions a re alsoj 
i n t u n e w i t h R e k o l a (1973), w h o be l i eves t h a t t h e dep re s s ive e l e m e n t s 
i n t h e RA p a t i e n t s a r e . . .connected w i t h a v a r i e t y of c en t r a l a s p e c t s 
of t h e pa t i en t ' s life h i s t o r y and c u r r e n t life s i tua t ions or w i t h t h e d y ­
n a m i c s of t h e pa t i en t ' s e a r l y i n t e r p e r s o n a l r e l a t i onsh ips a n d h i s d e ­
p e n d e n c e — i n d e p e n d e n c e p r o b l e m s , w h e r e a s d y n a m i c aspec ts h a d t o 
d o w i t h r ep res s ion of e m o t i o n a l life a long a w i d e f ront (p. 106). 

W e w o u l d also l ike to emphas i ze , t h a t w h e n w e a r e a d v o c a t i n g 
t h e necess i ty of an id iograph ic app roach , b y no m e a n s w a n t w e t o 
a r g u e aga ins t t h e i n t e r f e r e n c e of g e n e r a l caus ing factors . W h a t w e 
m e a n is, t h a t w a y t h e s e fac tors act on e v e r y ind iv idua l i sed fo rmula a n d 
n o t to a un ive r sa l l y va l id one. T h e s a m e g e n e r a l fac tor can exe rc i se i t s 
in f luence in m a n y p a r t i c u l a r cases, b u t in v a r i o u s degrees . O n e of t h e 
m a i n goals , for t h e cl inical p rac t i t i one r , as w e l l as for t h e r e s e a r c h e r 
in t h e h e a l t h psycho logy field, is to ident i fy t h a t ind iv idua l , p a t t e r n of< 
in t e rac t ion of t h e caus ing factors , for each p a r t i c u l a r case. O t h e r w i s e , 
n o t r e a t m e n t p r o g r a m , no r scient if ic conclus ions could be re l iab le . 
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L I T E R A T U R A P E N T R U C O P I I 
IN P R E O C U P Ă R I L E L U I A P O S T O L D. C U L E A 

I. DRAGOTOIU 

ABSTRACT. The Literature for Children in the l'reoru|ia!ioii of Apostol 1). Culea. 
Being a t e a c h e r by f o r m a t i o n a n d v o c a t i o n t r a i n e d in t h e sp i r i t of t h e h a r e t i s t e 
a n d g u s t i e n e school , A p o s t o l D . Culea is an e d u c a t o r (an apos t l e ) of h is people , 
a c t i n g b o t h for t h e t r a i n i n g anil e d u c a t i n g t h e y o u n g g e n e r a t i o n s (in t h e s ense 
of f o r m i n g a cohes ion in t h o u g h t a n d feel ing) . 

H e is m a i n l y a p r a c t i c a l e d u c a t o r , school — a n d social — a c t i n g as a 
d o u r s c h o o l t e a c h e r a n d c u l t u r a l m i l i t a n t ( m a n a g e r in t h e Min i s t e ry of E d u c a t i o n , 
o rgan ize r of t h e supe r io r schools for p e a s a n t s e tc . ) aw wel l as by a g rea t n u m ­
bers of a r t i c les p u b l i s h e d in r ev i ews and n e w s p a p e r s of t h e fir.^t half of our 
c e n t u r y . 

Bes ides t h e s e a r t i c les he w r o t e a n t h o l o g i e s for ch i l d r en , h a n d b o o k s a n d t h e 
f i r s t b o o k s d e a l i n g in a s y s t e m a t i c w a y w i t h t h e r e s p e c t i v e d o m a i n . 

A m o n g t h e s e we m e n t i o n : For an I'mlerslandiug and Love of the Childhood 
(1922) a n d The Literature for Chi Id ten and- the (literary) Social for Children, 
(1923) — r e p r e s e n t i n g t h e f i rs t s y s t e m a t i c a l t r e a t i n g of t h e d o m a i n in our l i t e ­
r a t u r e . 

Introducere. Copil d e ţ ă r a n i d in Sud i ţ i ( local i ta te d i n B ă r ă g a n u l 
c î n t a t de P a n a i t I s t ra t i , Odobescu sau F ă n u ş Neagu) A p o s t o l D. 
C u l e a îşi a re a scenden ţ i i î n păs tor i i d i n zona F ă g ă r a ş u l u i care , în 
p rocesu l t r a n s h u m a n t e i , s-au s tab i l i t în c împia r o m â n ă . 

P o a t e de aici i se t r a g e do ru l de că lă tor ie , se tea de, cunoaş t e r e , d o ­
r in ţ a de a c u p r i n d e spaţ i i cît ma i la rg i — d a c ă n u s t r ă b ă t î n d u - I e pe jos 
sau cu mij loace de locomoţ ie d iverse , a tunc i apropi indu- le - c u for ţa de 
c o m p r e h e n s i u n e a min ţ i i . Aceas tă d in u r m ă t e n d i n ţ ă îl d e t e r m i n ă să 
sc ru teze spaţ i i c u l t u r a l e d ive r se (de la m u z e e l e I ta l ie i la şcolile ţ ă r ă ­
neş t i din D a n e m a r c a ) şi să se impl ice în p rocesu l t r a n s f o r m ă r i l o r socio­
c u l t u r a l e î n f ăp tu i t e pe î n t r e g t e r i t o r i u l r o m â n e s c -după M a r e a U n i r e d in 
1918. La aceas ta se adaugă se tea de a p ă t r u n d e în t r e c u t u l p o p o r u l u i 
r o m â n , de a ana l iza r ea l i t ă ţ i l e r o m â n e ş t i şi de a înce rca să sc ru teze vii-, 
t o r u l n e a m u l u i , în special pr in r a p o r t a r e la l u m e a copi lăr ie i . 

Dar , î n a i n t e de toa te , A p o s t o l D. C u l e a r ă m î n e un dascăl , î n 
sensu l cel m a i b u n al c u v î n t u l u i , aşa c u m îl v e d e a u şi îl concepeau u n 
S p i r u H a r e t , I o r g a sau D i m i t r i e G u ş t i , sp i r i t e în a p r o p i ­
e r e a şi la l u m i n a că ro ra s-a fo rma t şi a ac ţ iona t . Născu t în 1882, Cu lea 
u r m e a z ă cu r su r i l e şcolii n o r m a l e d in Gala ţ i în p l ină pe r ioadă de ac ţ i une 
ha r e t i s t ă (1897—1902), l uc r înd apoi ca î n v ă ţ ă t o r la şcoala de apl ica ţ ie a 
aces te ia iar apoi la Tulcea . D u p ă U n i r e ac t ivează p e n t r u o v r e m e în ech i ­
p a p e n t r u c u l t u r a Basa rab ie i ( î m p r e u n ă cu S a d o v e a n u s.a.) des făşu r înd o 
vas t ă ac t iv i t a t e pol i t ică, cu l t u r a l ă şi de o r g a n i z a r e a î n v ă ţ ă m î n t u l u i r o ­
m â n e s c de acolo. Ac t iv i t a t ea sa d in aceas tă pe r ioadă e ogl indi tă în r e ­
v i s t e l e pe ca re le conduce (Şcoala Basarab ie i ) sau la care co laborează 
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( C u v î n t u l Moldovenesc , Sfa tu l Ţăr i i , R o m â n i a nouă) , în numeroase le -
m a n u a l e şcolare şi î n d r u m ă t o a r e m e t o d i c e p r e c u m şi în ac ţ iun i le de o r ­
g a n i z a r e şi î n d r u m a r e a î n v ă ţ ă m î n t u l u i d in prov inc ie . 

R e f e r i n d u - s e la ac t iv i t a t ea sa de a tunc i şi de m a i t î rz iu , E m a n u i l 
B u c u ţ a no ta î n t r - u n ar t icol omagia l d in 1938: „a d u s m o l d o v e n i l o r 
î n zi lele g re le ale Uni r i i , c u v î n t u l î nv ie to r de suf le te al cu l tu r i i r o m â ­
neş t i . P e aici a l uc ra t m a i cu s e a m ă şi p e aici îi p lace m a i cu s eamă să 
s e în toarcă . A m în ţe les a t u n c i că el e u n o m de m a r g i n e , cu acelaşi 
suf le t l u p t ă t o r de colonis t l u a t de acasă, m e n i t să se s imtă b i n e în 
a c e s t e p ă m î n t u r i de g r a n i ţ ă " . [1] 

Ac t i v i t a t e a sa şi a a l to r colegi d e g e n e r a ţ i e e p r iv i t ă de B u c u ţ a 
c a „o î n t r e a g ă u r m a r e a acelei mişcă r i p o r n i t e d e Ha re t , d in şcoala p r i ­
m a r ă , da r î n t r e c i n d - o şi n ă z u i n d o r id ica re , în în t î iu l r înd a ţ ă r ă n i m i i 
şi p r in ea a ţ ă r i i " . Cu lea f i ind „un î n v ă ţ ă t o r al l u i H a r e t p r i n î n c r e d e r e a 
p e care o a re , ch ia r ma i m u l t deci t în şcoală, î n î n v ă ţ ă t o r i m e " şi un 
î n v ă ţ ă c e l al lui Iorga (şi D. Guş t i ) p r i n „ înc r ede rea în p u t e r e a căr ţ i i 
ş i î nze s t r ă r i l e n e p ă s ă t o a r e de c u m p e n e , din ad încu r i l e n e a m u l u i n o s t r u 
c a r p a t i c şi d u n ă r e a n . " 

Din 1922 lucrează- ca inspec to r la Casa şcoale lor şi la F u n d a ţ i a r e ­
ga lă , în cad ru l aceste ia d in u r m ă conduc înd Direc ţ ia cu l tu r i i poporu lu i . 
Ac t ivează de a s e m e n e a ca s u b d i r e c t o r şi d i r ec to r î n Min i s t ru l Educa ţ ie i , 
f i ind o rgan iza to ru l şi suf le tu l şcolilor supe r ioa r e ţ ă r ăneş t i în f i in ţa te d in 
i n i ţ i a t i va iui D. G u ş t i , sau ca d i r ec to r al C ă m i n e l o r c u l t u r a l e înf i in­
ţ a t e d in aceeaşi in i ţ ia t ivă . C o n d u c e şi co laborează la r ev i s t e ca: Albina, 
Lamura, Şcoala ţăranului, Vremea Nouă, Neamul Românesc, Drumul 
drept, Ramuri, Curentul, Şcoala şi viaţa. 

Publ ică n u m e r o a s e cărţi pedagogice (învăţămîntul despre 
natură, Educaţia cetăţenească a adulţilor, Metodica învăţămîntului pri­
mar pentru învăţătorii, din Basarabia, Pentru a iubi. copilăria. Literatura 
copiilor şi şezătorile cu copiii, Şcoala unitară a statidui, Şcolile supe­
rioare ţărăneşti din Danemarca, însemnări din cultura Italiei etc.; 
— cărţi pentru popor (Cînd moldovenii ţineau strajă la Nistru, 
Şezători de seară, Din satid lai Cremene, Suspinele stejaridui, Cum 
trăiau strămoşii, Olanda, Cartea podgoriilor, Cartea grădinarilor, Car­
tea apelor, Cartea gospodinelor, Datini şi muncă — 2 vol— etc.; — 
cărţi pentru copii (Şezătorile copiilor, Daruri pentru copii, Ce 
lucrează minutele copiilor, Poveştile apelor, Poveştile primăverii, Fidgii 
de zăpadă, Poveşti cu animale şi păsări, Aventurile lui Ion Runcanu ul­
timul naufragiat în insula lui Robinson etc.. . 

Elaborează n u m e r o a s e m a n u a l e şcolare p e n t r u şcolile p r i m a r e , 
şcol i le de ucenic i şi p e n t r u şcolile s u p e r i o a r e ţ ă r ăneş t i . 

In u l t imi i an i de v ia ţă a co labora t l a r ev i s t a Căminul cultural, m a -
n i f e s t î ndu - se ca u n m i l i t a n t p e n t r u r i d i ca rea m a t e r i a l ă şi c u l t u r a l ă a 
ţ ă r ă n i m i i . 

U n u l d i n t r e cei maiii ap rop ia ţ i co labora tor i ai săi (fost coleg ; d e 
şcoală) D. V. T o n i no ta , î n acelaşi an omagia l , 1938—: „ A p o s t o l 
C u l e a es te , ne îndoios , cel m a i d e s e a m ă c ă r t u r a r al gene ra ţ i e i noastre» 
f i gu ra cea m a i c u p r i n z ă t o a r e a i n v ă ţ ă t o r i m i i r o m â n e d in u l t i m e l e d e c e -
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n i i , s t ăp în ind o vas t ă c u l t u r ă şi a d u c î n d o g î n d i r e p r o f u n d ă şi o r ig i ­
na l ă . Î n t r - o în t insă ac t iv i t a t e pub l ic i s t ă el s-a i m p u s ca u n desch iză to r 
de d r u m u r i î n pedagogie , ca l u p t ă t o r p e n t r u î n d r e p t a r e a şi î n n o i r e a 
şcoalei , ca u n î n d r u m ă t o r n e c o n t e s t a t în d i rec ţ ia t u t u r o r ac t iv i tă ţ i lo r de 
c u l t u r ă p o p u l a r ă . " [1, p . 58] A p o s t o l D. C u l e a a scris mul t . P a r -
c u r g î n d pagin i le scr ise s imţ i că el r ă m î n e î n p r i m u l r î nd un dascăl, un 
învăţător (at î t p e n t r u copii cit şi p e n t r u p o p o r u l său) s t rădui ipdu-se să 
r ă s p u n d ă cer in ţe lor s t r i n g e n t e a le şcolii şi a le popo ru lu i . 

D in aceas tă voca ţ ie i zvorăsc şi p r e o c u p ă r i l e sale, t eo re t i ce şi p r a c ­
t ice , p r i v i n d d o m e n i u l l i t e r a tu r i i p e n t r u copii.- Es te d e m n de r e m a r c a t 
f a p t u l că, în c u l t u r a noas t r ă , A p o s t o l D. C u l e a es te p r i m u l ca re 
a b o r d e a z ă s i s t ema t i c p r o b l e m a t i c a l i t e r a tu r i i p e n t r u copii , a t î t d i n p u n c t 
de v e d e r e i s tor ic şi cu l tu ro log ic cî t şi, m a i ales , d in ace la d idact ic . 

In acest sens m e r i t ă să fie ev iden ţ i a t ă c o n t r i b u ţ i a sa d in cele d o u ă 
l u c r ă r i de s in teză Pentru a înţelege şi iubi copilăria, Sufletul copilului 
în literatură, ser ia I, d i n 1922 şi Literatura copiilor şi şezătorile cu 
copii d in 1923. 

To toda tă , el des făşoară o s u s ţ i n u t ă ac t iv i t a t e p rac t i că de se lec ta re , 
a d a p t a r e şi de e l a b o r a r e a u n o r v o l u m e d e l i t e r a t u r ă p e n t r u copii , cu 
scopul de a oferi aces to ra m a t e r i a l e l e p e n t r u l ec tu ră . î n acest sens 
a m i n t i m vo lumele Daruri pentru copii (povest i r i i l u s t r a t e a lese p e n t r u 
copiii mici) , a p ă r u t ă în n u m e r o a s e edi ţ i i , Şezătorile cu copiii. Poveştile 
apelor, Poveştile primăverii, Poveştile cu animale şi păsări etc., sau 
v o l u m u l Aventurile lui Ion Runcanu în insula lui Robinson. La acestea 
a d ă u g ă m t e x t e l e ' p e n t r u l e c t u r ă din m u m e r o a s e l e m a n u a l e (cărţ i d e c e ­
t i re) p e n t r u clasele şcoli lor p r i m a r e , i n d u s t r i a l e de ucenic i etc . 

Domeniul şi problematica literaturii pentru copii. î n Introducere la 
v o l u m u l Pentru a înţelege şi iubi copilăria, A p o s t o l D. C u l e a î m ­
p a r t e l i t e r a t u r a copi lăr ie i î n : 

— l i t e r a t u r a p e n t r u copii (de a m u z a m e n t ) şi 
— l i t e r a t u r a d in v ia ţ a copii lor . 
In l egă tu r ă cu cea d in u r m ă el cons t a t ă că e s t e o metodă (o cale) de. 

c u n o a ş t e r e a copi lu lu i în gene ra l . Dacă c u n o a ş t e r e a d i rec tă se rea l izează 
p r i n observa ţ i e sau e x p e r i m e n t , c u n o a ş t e r e a p r i n l i t e r a t u r a d in v i a ţ a 
copii lor se cons t i tu ie ca o m e t o d ă -retrospect ivă, fo los indu-se de „ a d u c e ­
r i l e a m i n t e " a le scr i i tor i lor , i n t r o d u s e în memor i a l i s t i c ă s au în l i t e r a ­
t u r a be le t r i s t ică . D u p ă C u l e a : „Aceas tă l i t e r a t u r ă c u p r i n d e a u t o b i o ­
grafi i cu a m i n t i r i d i n copi lăr ie , c u p r i n d e , t i p u r i d e copii, r e cons t i t u i t e 
c u a ju to ru l observa ţ ie i , imag ina ţ i e i cons t ruc t ive , d a r m a i a les cu s u v e ­
n i r u r i l e p e r s o n a l e a le a u t o r u l u i " . 

El cons ideră că l i t e r a t u r a d i n v i a ţ a copi i lor poa t e sup l in i şi c o m p l e ­
t a da te le ps ihologice . Aces t ea deoa rece : „Scr i i tor i i a u cî te oda tă u n s imţ 
d e p ă t r u n d e r e ps ihologică m a i ad înc şi adesea in tu iesc f e n o m e n e i n t e r i ­
oa re ce scapă ps ihologi lor" . Cu toa te l imi t e l e aceste i l i t e r a tu r i ( l imite pe 
ca r e el le e n u m e r a ) , p e baza ei e levi i po t fi in i ţ ia ţ i în ana l ize psihologico 
care , la r î n d u l lor, îi a ju t ă să fie to t aşa de a t e n ţ i şi la v ia ţă , căc i - sus ţ ine 
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CuJea- , , l i t e ra tu ra n u , es te a l t ceva decî t ex t e r io r i za rea suf le tu lu i în a c ­
ţ i u n e " Şi cons idera ţ i i l e sa le v izează cu p r e c ă d e r e pe elevii şcoli lor n o r ­
m a l e — vi i tor i i î n v ă ţ ă t o r i — căci cons t a t ă : „ î n v ă ţ ă t o r u l n - a r e v r e m e să 
facă observa ţ i i ps ihologice zi d e zi; el i n s t ru i e ş t e , educă . T r e b u i e să 
v ină cu cunoaş t e rea , î n ţ e l ege rea şi d r agos t ea de copii în b u n ă p a r t e 
fo rma te . Şi aceas ta o p o a t e avea î n t r - o m ă s u r ă în aceas tă l i t e r a t u r ă s p e ­
cială, ca re poa t e fi şi o a n e x ă şi o an t i c ipa re a p ropr ie i e x p e r i e n ţ e " . 

Cons ide r înd că l i t e r a t u r a a re o con t r i bu ţ i e esen ţ ia lă la t r a n s f o r m a ­
rea noas t ră în o a m e n i de c u l t u r ă el aprec iază că ei i s-ar cuven i u n loc 
mai larg în p rocesu l mode lă r i i e d u c a t o r u l u i de m î i n e şi în s ensu l for ­
măr i i sale ca b u n cunoscă to r al psihologiei copi lu lui . C o n c e p î n d u - ş i c a r ­
tea ca un a ju to r în acest sens, el se lec tează şi comen tează pag in i s e m ­
nif icat ive d in : A n t a t o l e F r a n c e , L e w T o l s t o i , D i c k e n s , 
M i c h e l e t, G o e t h e , A l f o n s e D a u d e t , A n d r é T h e u n e t 
F r M i s t r a l , H e r b e t S p e n c e r R o m a i n R o l l a n d ' , 
P i e r r e L o t i , F r i e d e r i c h P a u l s e n , E r n e s t , R e n a n , 
E d m o n d o de A m i c i s, J e a n A i c a r d , C h a t e u b r i a n d, 
H e n r i B o r d e a u x . 

C o m e n t a r i i l e s în t p r e s ă r a t e cu n u m e r o a s e cons idera ţ i i p s i h o - p e d a -
gogice p ropr i i . Astfel , se re fe ră la efectul n e g a t i v al poveş t i lo r (în s p e ­
cial al poveş t i lor cu scene de g roază care pot p o t e n ţ a frica la -copii), la 
va loa rea l i t e r a tu r i i în sensu l cu l t ivă r i i în r î n d u l popula ţ i e i al r e s p e c t u l u i 
p e n t r u copil (cu r e fe r i r e la Tols toi şi l i t e r a t u r a rusă) . U n spa ţ iu m a i 
larg acordă poet izăr i i is tor iei şi cu l t ivă r i i r e spec tu lu i p e n t r u t r ad i ţ i i , 
aces tea fiind cons ide ra t e ca mi j loace eficace de cu l t i va r e a s e n t i m e n t u l u i 
pa t r io t ic . „Sec re tu l iub i r i i de p a t r i e s tă în în t î ie le i m p r e s i u n i f r u m o a s e 
ce le a re copi lul şi cît m a i f r u m o a s e a m i n t i r i să c r e ă m copi lu lu i în vî ' rs-
ta lui f ragedă . Din r î n d u r i l e copii lor fă ră loc na t a l , d in cei cu copi lă r ia 
t r i s tă şi vagaboandă , au ieşi t a t î ţ ia t u l b u r ă t o r i s ter i l i ; oameni : fără p i e t a t e 
faţă de p ă m î n t u l pa t r i e i . " 

Culea accen tuează ro lu l loca l i smulu i e d u c a t i v (pr in r e c o m a n d a r e a 
valor i f icăr i i p l e n a r e a t rad i ţ i i lo r locului na ta l , p r i n î m p l e t i r e a i m p r e s i i ­
lor d e s p r e n a t u r a î n c o n j u r ă t o a r e cu poveş t i l e şi l egende l e l ocu r i l o r 
respec t ive) r e c o m a n d î n d p e r m a n e n t u l con tac t cu t r ad i ţ i a în • p rocesu l 
educa t iv . 

C a r t e a poa t e fi consu l t a t ă cu folos şi azi de că t r e v i i tor i i e d u c a t o r i 
( învă ţă to r i sau profesori) . 

Cea de a doua l u c r a r e : Literatura copiilor şi şezătorile cu copii, e s t e 
o t r a t a r e s i s temat ică a p rob lemat ic i i l i t e r a tu r i i p e n t r u copii (chiar dacă 
s t r u c t u r a lucră r i i p o a t e fi a m e n d a t ă din pe r spec t ivă ac tua lă ) . V o l u m u l 
a re două in t roduce r i (De ce copiilor le plac poveştile? şi Reînvierea şe­
zătorilor noastre tradiţionale), f i ind însoţ i tă de bibl iograf i i t e m a t i c e şi 
de o bibl iograf ie gene ra l ă , c u p r i n z î n d căr ţ i d in l i t e r a t u r a r o m â n ă şi u n i ­
ve r sa lă accesibi le copii lor . Cu p u ţ i n e r e s t r u c t u r ă r i şi comple t ă r i , b ib l io ­
graf ia r e spec t ivă poa t e fi r e c o m a n d a t ă şi azi. 

R e f e r i n d u - s e la d o m e n i u l l i t e r a tu r i i p e n t r u copii ( în cap i to lu l 
Naşterea şi evoluţia literaturii copilului) a u t o r u l d i s t inge c î t eva e t a p e 
în c o n t u r a r e a d o m e n i u l u i . Astfel , în c u l t u r a t r ad i ţ iona lă , l i t e r a t u r a c o -
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p i lu lu i e ra aceeaşi cu a adul ţ i lo r , se lecţ ia f ăc îndu- se t r e p t a t în l imi t e l e 
b u n u l u i s imţ educa t iv . L i t e r a t u r a scrisă p e n t r u copii a p a r e ca o r eac ţ i e 
l a m o n o t o n i a căr ţ i lo r d idac t ice . In p r i m a pe r ioadă , aces te ia îi e s t e ca ­
r ac t e r i s t i c pedagog i smul , m a n i e r a conven ţ iona l ă g r a v ă ; eroi i s în t a d u l ţ i 
poz ind în copii, poves t i r i l e s înt p r e s ă r a t e cu s fa tur i i nd iges te (vezi la 
noi m u l t e d in poves t i r i l e d in colecţia lu i I. M. R î u r e a n u sau. cele 
c a r e circulă p r i n căr ţ i l e de c i t i re p e n t r u clasele p r i m a r e d in secolul al 
XIX- l ea ) . A u t o r u l cons ta tă că în epoca r e spec t ivă scr i i tor i i şi p ic tor i i 
i m p u n copii lor m a n i e r e l e a d u l t e a l e e t iche te i . ,,Şi p ic tor i i şi scr i i tor i i n u 
v e d e a u în copil , copi lul n a t u r a l în l ibe ra , e x u b e r a n ţ ă a v î r s t e i lu i , ci-i 
i m p u n e a u m a n i e r e l e a d u l t e a le e t i che te i . Aceş t i cop i i -păpuş i n - a u n a ­
iv i t a t e , n - a u sbu rdă ln i c i e , n u z îmbesc , n u p l îng , n u se joacă, n u se m i ş ­
că d u p ă o f loare, d u p ă u n căţel că n - a v e a u voie de la pedagogi i cur ţ i i , 
c a r e îşi d e p r i n d e a u elevii de mic i să imi teze m o d a de sus , să se m i ş t e 
d u p ă u n cod al m a n i e r e l o r e l egan te . ' A u t o r u l t r i m i t e la i m a g i n e a co ­
pi i lor d in p ic tu r i l e lu i Velasquez , V a n D y c k sau la amoraş i i ga lan ţ i ai 
l u i Bouche r şi F r a g o n a r d . < 

E l imina rea acestei l i t e r a tu r i s-a făcut p r in î n toa r ce r ea la i zvoare le 
f i reş t i ale l i t e r a tu r i i p o p u l a r e (fraţii G r i m m P e r r a u l t , con tesa d e 
S é g u r, con tesa de A u 1 n o y etc. , la noi C r e a n g ă , I s p i r e s c u , 
I o n P o p-R e t e g a n u 1 ş.a.), p r i n căr ţ i l e de p o p u l a r i z a r e a l i t e r a tu r i i 
şi ş t i in ţe i . 

A m p l u l p r o g r a m d e cu l t u r a l i z a r e a m a s e l o r a d u s la o c u n o a ş t e r e 
m a i p ro fundă a suf le tu lu i copi lu lu i , ,,s-a în ţe les că copi lu l a r e n ă z u i n ţ e ­
le şi p re fe r in ţe l e 'lui p ropr i i , ca re t r ebu i e sc sa t i s făcu te n u cu ceea ce 
t r e b u i e omulu i ci cu o a n u m i t ă h r a n ă sp i r i tua lă po t r iv i t ă v î r s te i . De la 
aceas tă r e c u n o a ş t e r e s-a î n c e p u t a d e v ă r a t a l i t e r a t u r ă p e n t r u copii" . 
P e n t r u exempl i f i ca re , a u t o r u l e n u m e r a au to r i şi opere p e n t r u copii 
d i n l i t e r a t u r a r o m â n ă şi un ive r sa l ă . 

O a t en ţ i e specifică acordă a u t o r u l u l t ime i e t a p e a dezvol tă r i i l i t e ra ­
tu r i i p e n t r u copii, e t apa ca re — af i rmă el — „ începe ab ia" . Refer i r i l e s în t 
deci la epoca ac tua lă şi au u n ca rac te r p red ic t iv , ele p u t î n d fi r a p o r ­
t a t e de noi la epoca pe ca re o t r ă i m . De aceea cons idera ţ i i lo r sa le le v o m 
acorda u n spa ţ iu m a i la rg . 

Carac te r i s t i c l i t e r a tu r i i aceste i p e r i o a d e a r fi, d u p ă A p o s t ol D. 
C u l e a u r m ă t o a r e l e ; — a r a t ă v ia ţ a aşa c u m es te ea ( a d ă u g î n d u - i p o e ­
zia şi imagina ţ ia ) , — dezvol tă sp r i j inu l de obse rva ţ i e şi so l idar i t a tea , 
s e n t i m e n t u l r ea l i t ă ţ i lo r şi d r agos t ea ( îndemnul ) la ac ţ iune , — es te o l i ­
t e r a t u r ă rea l is tă , ver i s tă , act ivă . 

I n t r - o a s e m e n e a pe r spec t ivă ro lu l b a s m e l o r es te m u l t m a i p o n d e ­
r a t căci, cons t a t ă el, se p a r e că „ inven ţ i i l e sat isfac nevo ia d e f an tas t i c 
la om şi la copi l ." El v e d e aceas tă l i t e r a t u r ă ca f i ind: „O l i t e r a t u r ă de 
t ă l m ă c i r e a mă re ţ i i l o r firii , d e dezvă lu i r i de t a i n e cu descoper i r i l e m i r a ­
culoase de azi, n e c u n o s c u t e i e r i - în fă ţ i şa te în cad ru l f rumuse ţ i l o r p o e ­
t ice, în locu ind p e înce tu l supe r s t i ţ i i l e mi to log ice şi neve ros imi l i t ă ţ i l e . " 
D e a l t fe l -cons ta tă C u l e a - şi suf le tu l copiilor, a u n o r copii măca r , r ă s ­
p u n d e aces tu i gen de l ec tu ră . 
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Dor in ţa de a şt i a cop i lu lu i n u t r e b u i e sa t i s făcu tă exc lu s iv p r i n 
căr ţ i , ci şi p r i n o b s e r v a ţ i u n i d i rec te , î n l u m e a î n c o n j u r ă t o a r e ; î n t r e 
l ec tu ră şi obse rva ţ i e n u t r e b u i e să fie c o n t r a r i e t a t e şi an t i t eză , ci u n 
r a p o r t de con t inu i t a t e , d e compl in i r e , l i t e r a t u r a î n d e m n î n d la c u n o a ş ­
t e r e pr in obse rva ţ i e şi ac ţ iune . î n aceas tă e t a p ă t r e b u i e să se facă a p e l 
la l ibe r ta tea de a l ege re şi la p u t e r i l e c r ea toa re ale copi lului . Copii i s în t 
chema ţ i să p r e luc reze , să c reeze , să r e - c r eeze d u p ă voinţă , dezvo l t î nd 
a n u m i t e mot ive . Ei cons t ru i e sc is tor is i r i d in v ia ţ a t ră i t ă , desenează , m o ­
delează, p u n în scenă . C inema tog ra fu l economiseş te l ec tura , d î n d u - i în 
esen ţă mo t ive l e ac ţ iun i i . Te lev izoru l , benz i le v ideo nu - ş i a n u n ţ a s e r ă 
p rezen ţ ă . A u t o r u l în să p r e l u a idei a le şcolii ac t ive , le ampl i f ica a n t i c i -
p înd parcă idei v e h i c u l a t e de ce rce tă to r i d in epoca noas t r ă (vezi M c. 
L u h a n). 

Un spa ţ iu l a r g acordă în i n t r o d u c e r e şi în p r i m e l e capi to le poveş t i i 
( subl in i ind ro lu l ei în educa ţ i e în sensu l p recon iza t în pedagogia r o m â ­
nească de V a s i 1 e P e t r i) şi î n g e n e r a l cu l tu r i i t r ad i ţ iona le . ^E l m i l i ­
tează p e n t r u r e î n v i o r a r e a ( r enaş te rea ) şezător i i t r ad i ţ i ona l e şi p e n t r u "in­
t r oduce rea ei în p rocesu l e d u c a t i v d in şcoală, văz înd in ea o m o d a l i t a t e 
de î m p l e t i r e a cu l tu r i i o ra le cu civi l izaţ ia scr i su lu i . Des igu r m o t i v e l e 
s în t şi a l te le , î n t r e c a r e a u t o r u l ev iden ţ i ază l ipsa d e p r i n d e r i l o r de l e c ­
t u r ă la abso lven ţ i i şcoli lor p r i m a r e ca re face ca r e c e p t a r e a c u n o ş t i n ţ e l o r 
şi a l i t e r a tu r i i , în gene ra l , să se facă m a i m u l t pe cale orală . 

Un in t e re s deosebi t acordă va lor i i e d u c a t i v e a poveş t i lo r şi l e g e n d e ­
lor ca şi a l i t e r a tu r i i p e n t r u copii în gene ra l . „Legende le aces tea d e s ­
p re i s p i ă v i şi locur i , d e s p r e o a m e n i şi n a t u r a u n u i a n u m i t p ă m î n t , a u 
c rea t conş t i in ţa na ţ iona lă a popoare lo r . Ele s în t ecoul moş ten i r i i co ­
m u n e de bucu r i i şi su fe r in ţ e d e s p r e ca re n e s p u n e R e n a n că a l c ă t u ­
iesc suf le tu l u n e i n a ţ i u n i . Poves t ea c o n t r i b u i e la educa ţ i a es te t ică a 
copi lului , ii cu l t ivă g u s t u l a r t i s t ic . „Poves t ea a î ndep l in i t t o t d e a u n a r o ­
lul d e a t rezi în suf le tu l copi lu lu i i n s t inc tu l a r t i s t ic c ă t r e e x p r i m a r e , 
conc re t i za re a ceea ce a s imţ i t şi i n t u i t e l ." 

De aceeaş i e x t e n s i u n e se b u c u r ă şi t r a t a r e a con t r ibu ţ i e i l i t e r a t u r i i 
p e n t r u copii la e d u c a r e a specific na ţ iona lă a t ine r i lo r (în cad ru l aces te ia 
un loc a p a r t e ' aco rd înd loca l i smulu i educa t iv ) . „A inci ta su f l e tu l co ­
p i lu lu i p r in poves t i r i l e şi l egende le ce se po t lega de r e g i u n e a s a t u l u i , 
d e ce ru l ei, de n a t u r a şi p ă m î n t u l ei, de m o n u m e n t e l e t r e c u t u l u i ei, de-
( lat inele ei, î n s e a m n ă a face educa ţ i e na ţ iona lă . R e î n v i i n d ep i soade le 
t r e c u t u l u i local, însuf le ţ ind v ia ţ a l uc ru r i lo r î m p r e j m u i t o a r e p r i n acel 
fa rmec al poves t i r i i , cu a t î t m a i m u l t v o m a ju ta suf le tu l copi lu lu i să se 
a l ipească de suf le tu l p ă m î n t u l u i " . 

El acordă o i m p o r t a n ţ ă deoseb i tă cu l tu r i i sp i r i tua le , însuş i r i i a c e s ­
te ia de că t r e g e n e r a ţ i a t î nă ră , p e n t r u f o r m a r e a prof i lu lu i m o r a l al u n u i 
popor . N u m u n c a economică — c u l t u r i s i s temat ice , fabrici , d r u m u r i d e 
fier, o raşe b o g a t e şi confo r tu r i m o d e r n e — sp i r i tua l i zează u n t e r i t o r iu 
na ţ iona l , ci ac t iv i t a t ea su f l e tească a genera ţ i i lo r lor, t r a n s m i s ă a s e m e ­
nea s imbol icu lu i joc de to r ţ e al l ampada fo r i l o r e leni . Ce a fost p e n t r u 
ruşi codrii Orhe i lor , p e n t r u evre i m ă n ă s t i r e a P u t n e i sau p e n t r u u n g u r i 
m u n ţ i i moţ i lo r? Niş te t e r e n u r i de e x p l o a t a r e economică şi a t î t a to t . 
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N i m i c n u a vorb i t su f le tu lu i lor s t r ă in de aces te locur i . Nu se r ecunosc 
în l imba şi obice iur i le aces tor ţ i n u t u r i . M a t e r i a b r u t ă — n i ş t e p i e t r e 
b a n a l e p e n t r u alţi i , n i ş t e copaci de s t u l de ob i şnu i ţ i — s-a subt i l i za t în 
spi r i t , p r m f r ă m î n t a r e a vie ţ i i s t r ămoş i lo r de acolo; e vie, n e vo rbeş t e . 
S e sp i r i tua l izează n a t u r a în toa tă v a r i e t a t e a ei, se sp i r i tua l i zează u n e l t e l e , 
m o n u m e n t e l e , obice iur i le , c în tecul , l imba . In pe r spec t i va t i m p u l u i se î n ­
f ru mu s e ţ e a z ă , se înnobi lează p r i n aceea că în e le încă se zba t e ecoul suf le ­
te lo r ce ni l - au da t . In aceas tă sp i r i t ua l i za re a vieţ i i p ă m î n t u l u i s tă t a ina 
iubi r i i de pa t re . " [4 , p . 75] 

C u l t u r a sp i r i tua lă , cons ideră el, ad înceş te n o ţ i u n e a de p a t r i e t r e -
c înd-o d in cad ru l geograf ic (de spa ţ iu) î n acela d e t i m p ca re e n e m u r i ­
tor . El cons ta tă că epoca noas t r ă cere i nd iv idu lu i o patrie spirituală pe 
ca r e s-o p o a r t e p e r m a n e n t cu s ine (ca vechi i nav iga to r i greci) şi r e fe -
r i n d u - s e la r o m â n i i ca re t ră iesc în afara g r a n i ţ e l o r na ţ i ona l e a f i r m a : 
„O p a t r i e sp i r i tua lă , d e p ă r t a t ă în spa ţ iu t r e b u i e s-o a ibă azi toţ i r o m â n i i 
d in s t r ă ină t a t e , cel p u ţ i n to t aşa de vie c u m o a u evre i i r i s ip i ţ i în l u m e , 
p a t r i a lor sp i r i tua lă . " La baza fo rmăr i i s e n t i m e n t u l u i pa t r io t i c s tă . in 
pr îmol rînd, contactai , o rgan i za t î n copi lăr ie , cu t r ad i ţ i a cu l t u r a l ă a 
loculu i na ta l . 

A p o s t o l D . C t i l e a a r ă m a s s t r în s l e g a t de sat ca vatră c u l t u ­
ra lă , av înd ser ioase r e z e r v e faţă de m i g r a ţ i a şi m o b i l i t a t e a populaţ ie i , 
s p r e oraş . „Cei ce se s t r ă m u t ă d i n t r - o p a r t e în a l t a a ţă r i i , au d e obicei 
o copi lăr ie ş t ea r să şi săracă , a le căre i go lur i se r e s i m t - c u v r e m e a p r i n -
t r - o răcea lă sau i n d i f e r e n ţ ă faţă de to t ce es te or ig ina l n a ţ i o n a l în j u r u l 
lor. Cresc înd ca n i ş t e dezbrăc ina ţ i n u m a i în p u s t i u r i l e de p i a t r ă ale ora;je-
lor, ei s în t ap leca ţ i a p r i m i toa te u top i i l e cosmopol i te" . 

A u t o r u l t r a t e ază pe l a rg aSpectele a d u c a t i v - f o r m a t i v e a le l i t e r a ­
tur i i p e n t r u copii , con t r i bu ţ i a aces te ia la e d u c a r e a s imţ i r i i , imagina ţ i e i , 
a ten ţ ie i , memor i e i , l imba ju lu i , g u s t u l u i a r t i s t i c e tc . 

U l t ime le capi to le a le pă r ţ i i în t î i a l uc ră r i i s în t r e z e r v a t e a spec te lo r 
metodo log ice p rac t i ce (p regă t i r ea p o v e s t i t o r u l u i — c i t i to ru lu i — p e n t r u 
copii şi a copi lu lu i p e n t r u a fi i n t r o d u s în l i t e r a t u r a lui) . 

In p a r t e a a d o u a a v o l u m u l u i acordă u n spa ţ iu l a rg şeză tor i lor cu 
copii ofer ind n u m e r o a s e cons idera ţ i i t eo re t i ce şi u n b o g a t m a t e r i a l 
practic, i l u s t r a t iv . 

A p o s t o l D. C u l e a se man i f e s t ă însă p r e g n a n t ca u n om ai 
ac ţ iuni i p rac t i ce şi în d o m e n i u l l i t e r a tu r i i p e n t r u copii . Se lec tează şi 
p r e luc rează n u m e r o a s e t e x t e p u b l i c î n d u - l e în v o l u m e l e „ D a r u r i p e n t r u 
copi i" ; se lectează, p r e l u c r e a z ă şi e l aborează n u m e r o a s e t e x t e p e n t r u 
m a n u a l e l e şcolare (cărţ i d e c i t i re e l a b o r a t e s i ngu r s au în co laba ra re ) . 
T e x t e l e d in căr ţ i le de c i t i re p e n t r u şcolile p rofes iona le de ucen ic i ar 
m e r i t a o a t e n t ă ap leca re a s u p r a lor, m u l t e d i n t r e e le av înd o p r e g n a n t ă 
ac tua l i t a t e , în sensu l con t r ibu ţ i e i la f o r m a r e a deonto log ie i profes ionale , , 
a t î t p r i n con ţ inu t cît şi p r i n m o d u l î n ca re s în t scrise). 

D i n t r e căr ţ i l e p e n t r u copii , cea ca re 1-a m a r c a t deoseb i t şi a s u p r a 
că re ia r e v i n e în n u m e r o a s e d in cons idera ţ i i l e sale t eore t ice , „Robinson 
Crusoe" es te c a r t e a de căpăt î i . El dep l înge f ap tu l că n u a v e m un „ R o -
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b i n s o n " ai n o s t r u şi, obsedat d e aceas tă i dee , în 1946 scr ie „Aventurile 
lui Ion Runcanu, ultimul naufragiat în insula lui Robinson' c a r t e d e 
a v e n t u r i care , c o n t r a r i n t en ţ i i l o r a u t o r u l u i , e şuează în d idac t ic i sm. 

P r i n t oa t ă ac t iv i t a t ea sa A p o s t o l D. C u l e a r ă m î n e ceea ce e r a 
d e s t i n a t p r i n p r e n u m e — u n apos to l — aşa c u m îl c re iona în epocă şi* 
C e z a r ? e t r e s c u - î n r o m a n u l său — b u c u r î n d u - s e de o l a rgă a u d i ­
en ţă în r î n d u l dascăl i lor şi al celor p e n t r u care a scris şi a c ţ i o n a t 
(adul ţ i şi copii). 
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L A T H É O R I E D E L ' E F F E T E S T H É T I Q U E 
P O U R U N E N O U V E L L E A P R O C H E D E L ' É T U D E D E 

L A L I T T É R A T U R E A U L Y C É E 

A M A A F AM F IL 

R É S U M É . Cet a r t i c l e p r é s e n t e , d a n s ses d e u x sec t ions , u n essai d e r e v a l o r i s e r 
l ' é t u d e d e l a l i t t é r a t u r e d a n s les c lasses de lycée p a r l ' a p p o r t d e q u e l q u e s n o ­
t i o n s c o n s a c r é e s p a r les t h é o r i e s d e !a r é c e p t i o n , en p a r t i c u l i e r p a r la p e r s p e c ­
t i v e i sé r i enne su r l ' a c t e d e l e c t u r e . L ' a p p r o c h e p h é n o m é n o l o g i q u e n o u s s e m b l e 
a p p r o p r i é e g r â c e à sa c o m p l é m e n t a r i t é avec d ' a u t r e s m é t h o d e s d ' a n a l y s e t e x t u e l l e 
e t à l ' access ib i l i t é d e sa t e r m i n o l o g i e e t des voies d ' accès a u x c o n c e p t s f o n d a ­
m e n t a u x . 

L e s a v a n t a g e s d e ce q u ' o n a p p e l l e , , d i d a c t i s a t i o n " d a n s le cas d e l a t h é o r i e 
d e l 'effet e s t h é t i q u e s o n t au m o i n s d e u x : (1) u n e pr ise d e consc ience d e l ' a c t e 
d e l e c t u r e q u i cons i s t e d a n s la c r é a t i o n d ' u n au -de là t e x t u e l p r é - s t r u c t u r é p a r 
le t e x t e ; ( 2 ) la c o m p r é h e n s i o n d e l 'effet des /.ones l a c u n a i r e s q u i n e s igni f ien t 
p a s s e u l e m e n t u n d é f a u t d e d é t e r m i n a t i o n m a i s u n e x c è s d e sens . 

A p r è s u n e p r é s e n t a t i o n s o m m a i r e d e !a vision i t é r i f n n e e t e n p a r t i c u l i e r 
d e sa c o n c e p t i o n su r les fo rmes d ' i n d é t e r m i n a t i o n , on suggère , à t r a v e r s u n e 
s i t u a t i o n d ' a p p r e n t i s s a g e créée p o u r l ' a b o r d d ' u n e n o u v e l l e d e I . L . Carag ia l e , 
u n e poss ib le m o d a l i t é d e dévo i l e r a u x é lèves le p rocessus d e la c o n s t i t u t i o n 
d u sens . 

T o u t e discuss ion c o n c e r n a n t l ' é t ude de la l i t t é r a t u r e a u lycée n e 
s a u r a i t i g n o r e r l a p r o b l é m a t i q u e c o m p l e x e de la l ec tu re . 

U n e p r e m i è r e é v a l u a t i o n des d é t e r m i n a n t s e t des fonct ions d e la 
l e c t u r e p e u t c o m m e n c e r p a r l ' ana lyse d u r a p p o r t d e n o n - i d e n t i t é e n t r e le 
n i v e a u de l e c t u r e d u p rofesseur e t celui de l 'é lève. Le p lus s o u v e n t c e t t e 
g r a v e d i sco rdance est soit ignorée , soit pos tu l ée c o m m e u n e nécessa i re 
e t v é n é r a b l e d i s t ance p a r l aque l l e on l ég i t imera i t , u n e fois de p lus , l a 
pos i t ion de „ supe r i ori t é " d u p ro fes seu r v i s -à -v i s d e l ' é lève . Or, ë n r é ­
a l i té , ce r a p p o r t d e n o n - i d e n t i t é r é s ide d a n s le déca lage e n t r e la l e c t u r e 
„ innocen te " , „ au p r e m i e r d e g r é " de l ' é lève e t la r e l e c t u r e d u p ro fesseu i , 
c ' e s t -à -d i re e n t r e u n p r e m i e r m o m e n t d ' ident i f ica t ion e t de compl ic i té 
to t a l e avec l ' un ive r s f ic t ionnel e t u n n i v e a u super io r , où le r ecu l v i s - à -
v is d u m o n d e d u t e x t e es t possible . Si la l e c t u r e de l ' é lève n ' é t a i t q u ' u n e 
f o r m e d e pa r t i c ipa t ion pas s ionnée à l ' expé r i ence sens ib le e t i n t e l l ec tu ­
el le qu i se dé rou le à t r a v e r s l ' oeuvre , la r e l e c t u r e d u p rofesseur r e n d r a i t 
poss ib l e la p r é s e n c e d u r e g a r d qu i p e u t s t a t u e r l ' a l t é r i t é de l ' oeuvre . De 
p lus , la l e c tu re de l 'é lève, é t a n t d o n n é s l ' âge ou el le est fa i te e t ces 
conna i s sances s o m m a i r e s de t héo r i e l i t t é r a i r e n e lui p e r m e t l 'accès q u ' 
a u x p r e m i e r s n i v e a u x de m a n i f e s t a t i o n d u sens (le n i v e a u l i t té ra l , p a r ­
fois a l l égor ique ou mora l ) . 

Les r épe rcus s ions d.e la p r é s e n c e de ce t t e d i s t ance p e n d a n t les c l a s ­
ses de l i t t é r a t u r e sont d ' a u t a n t p l u s g r a v e s q u e les c o m m e n t a i r e s " des 
m a n u e l s on t é t é r éd igés d a n s la pe r spec t i ve d ' u n e r e l e c t u r e p lus o u 
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m o i n s p e r t i n e n t e et qu i r é d u i t le p o l y s e m a n t i s m e de l ' o euv re à u n e s e u l e 
s ignif icat ion. 

Nous cons idé rons q u e p o u r n e pas forcer le p rocessus d e c o m p r é ­
hens ion du t e x t e e t p o u r n e pas é lo igner l ' é lève d u p h é n o m è n e l i t t é r a i r e , 
la r é d u c t i o n de la d i s t ance qu i ex i s t e e n t r e les d e u x n i v e a u x d e l e c t u r e 
s ' impose néces sa i r emen t , s u r t o u t a u p r e m i e r s m o m e n t s d e l ' é t ude d ' u n 
t e x t e . Ce fait d e v i e n t poss ible p a r le d é r o u l e m e n t d ' u n e d é m a r c h e q u i 
su ive de p r è s les é t apes de la cons t i t u t ion d u s e n s / d e s sens de s o r t e q u e 
la s ignif icat ion n e soit pas exposée c o m m e u n e s e n t a n c e c r i t i q u e e x t é ­
r i e u r e ma i s c o m m e le po in t f inal d ' u n p a r c o u r s in té r io r i sé . De p lus , u n e 
pa re i l l e d é m a r c h e p e u t r e l e v e r les „ e n d r o i t s - t e x t u e l s - f o y e r s " d u po l i -
s c m a n t i s m e t o u t e n ju s t i f i an t u n e l e c t u r e p lu r i e l l e . 

Les r e c h e r c h e s des t héo r i c i ens de la l e c t u r e ( R o m a n I n g a r d e n , Wolf­
g a n g Iser ou U m b e r t o Eco) c e r n e n t , à p a r t i r de po in t s de v u e d i f fé ren ts 
( p h é n o m é n o l o g i q u e ou semio t ique) , des no t ions e t des concep t s qu i p e r ­
m e t t e n t la redéf in i t ion du p h é n o m è n e de la r écep t ion . 

L ' e s t h é t i q u e de la r écep t ion (Rezeptionasthctik) a son or ig ine d a n s 
les é t u d e s de H a n s R o b e r t J a u s s qu i annonce , e n 1969, u n i m p o r t a n t 
c h a n g e m e n t d e p a r a d i g m e d a n s les sc iences de la l i t t é r a t u r e p a r l ' in­
s t i t u t i on d ' u n m o d e d ' ana lyse qu i dép lace l ' i n t é rê t d u couple a u t e u r -
t e x t e v e r s la r e l a t i on t ex t e - l e c t eu r . 

A u débu t , l ' e s t h é t i q u e d e la r é c e p t i o n a é té u n e t e n t a t i v e p o u r „ r é -
n o v e r " l 'h i s tor ié l i t t é r a i r e p a r la r e c o n s t i t u t i o n d e l ' hor izon d ' a t t e n t e d u 
, ,p remier p u b l i c " de l ' oeuvre . L ' a n a l y s t e a u r a la poss ibi l i té d e m e s u r e r 
,,1'écart e s t h é t i q u e " qu i se p r o d u i t d a n s le cas d e s oeuvres i m p o r t a n t e s 
e n t r e l ' un ive r s d u t e x t e e t ce lu i d e la l e c t u r e c ' e s t -à -d i re , se lon les t e r ­
m e s d e J a u s s , e n t r e l ' ho r i zon d ' a t t e n t e p r é e x i s t a n t e t l ' oeuvre n o u v e l l e 
don t la r é c e p t i o n p e u t e n t r a î n e r u n c h a n g e m e n t d 'hor izon . P a r a i l l eurs 
il d ev ra i t ê t r e poss ible d ' é t u d i e r „ e n coupe s y n c h r o n i q u e " u n e p h a s e d e 
l ' évo lu t ion l i t t é r a i r e et d ' a r t i cu le r en s t r u c t u r e s équ iva l en t e s , a n t a g o n i s ­
tes e t h i é r a r ch i s ée s la mu l t i p l i c i t é h é t é r o g è n e des o e u v r e s s i m u l t a n n é e s 1 . 

Nég l igé p a r J a u s s , l ' impac t p r a g m a t i q u e d o n t r e l è v e l ' o e u v r e e l l e -
m ê m e , ac tua l i sée p a r le su je t r é c e p t e u r , es t a u c e n t r e d u l iv re L'acte de 
lecture, Théorie de l'effet esthétique de Wol fgane Iser . L ' a u t e u r p a r v i e n t 
à y é l abore r u n e t h é o r i e c o h é r e n t e de la r écep t ion , o u v r a n t d e la so r t e 
u n e nouve l l e p e r s p e c t i v e d a n s l ' ana lyse d u t ex t e . L ' in te rp ré ta t io r i n e 
t r a n s m e t pas d a n s la v is ion de I se r u n e s ignif icat ion p réc i se m a i s essa ie 
d e re fa i re le p roces sus d e la cons t i t u t i on d u s e n s : " ,, . . . l ' i n t e r p é t a t i o n n e 
p e u t p lus se c o n t e n t e r d e c o m m u n i q u e r a u x l ec t eu r s le sens d u t e x t e ; 
f i le doi t s ' i n té resse r a u x condi t ions de cons t i t u t ion d u sens . El le cesse 
ainsi d ' e x p l i q u e r u n e o u v r e e t d é m o n t r e les condi t ions de son effet p o s ­
sible. Si el le e x p l i q u e le po ten t i e l d 'ac t ion du t e x t e , el le abol i t t ou t a n ­
t agon i sme e n t r e s ignif icat ions compé t i t i ves ; e l le n e doi t p l u s c h e r c h e r à 
i m p o s e r a u l e c t e u r u n e s ignif ica t ion p r é t e n d u m e n t p lus j u s t e ou m e i l -

1 J a u s s ( H a n s R o b e r t ) . L'histoire de Ici littérature; un défi à la théorie litté­
raire d a n s Pour une esthétique de la réception, Pa r i s , G a l l i m a r d , 1978 p p . 21 — 80 . 
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2 I s e r ( W o l f g a n g ) , L'Acte de lectme Théorie de l'effet esthétique, B ruxe l l e s , E d -

P i e r r e M a r d a g a , p . 43 . 
3 Ibidem, p . 2 9 4 - 2 9 9 . 
4 Ibidem, p . 299 . 
6 Ibidem, p . 388 . 

l e u r e " ' . L ' i n t e r p r é t a t i o n n ' es t p l u s donc u n e c o m m u n i c a t i o n , d i scu r s ive 
des conclus ions v e r s l esque l les m è n e u n e l ec tu r e , m a i n s le d é v o i l e m e n t 
d e s p rocessus cons t i tu t i f s d u sens d a n s l ' ac te d e r é c e p t i o n . 

La nouve l l e v is ion s u r la r écep t ion d e l ' oeuvre l i t t é r a i r e p r é s e n t e 
t ro i s coordonnées f o n d a m e n t a l e s p a r lesque l les le théor i c i en déf in i t 
„ l ' ac te de l e c t u r e " : le concept de , , lec teur impl ic i t e" , les no t ions d e , , r é ­
pe r to i r e ' et de „ s t r a t e g i e " l ' idée de n é g a t i o n " e n t a n t qu ' e l l e es t ' l iée a u 
ca rac t è re „negat i f" d u t e x t e l i t é ra i re . 

Sans r e p r e n d r e t ou t e la d é m a r c h e t h é o r i q u e d ' I se r s u r l 'ac te d e 
l ec tu re vu c o m m e procès . .déclenché e t p r é - s t r u c t u r é p a r le t e x t e , n o u s 
nous a t t a r d o n s su r q u e l q u e s concep ts q tù nous s e m b l e n t o p é r a n t s d a n s 
l ' i n t e r p r é t a t i o n d u t e x t e l i t t é r a i r e avec les é lèves de lycée . 

Iser c o m m e n c e pa r p réc i se r la spécif ici té d u r a p p o r t t e x t e l ec teu r q u i 
exc lu t ce qu ' on n o m m e d ' h a b i t u d e d a n s la t h é o r i e de la c o m m u n i c a t i o n 
face to face situation. U n t e x t e n e p e u t j a m a i s se p r é s e n t e r c o m m e u n 
p a r t e n a i r e d ' u n e r e l a t ion d y a d i q u e avec son l ec t eu r qui en l i san t s e 

t r o u v e d é p o u r v u de feed-back , c ' e s t - à -d i re d e s effets qu i r é d u i s e n t l ' a m ­
b igu ï té de la conver sa t ion q u o t i d i e n n e 3 . Or la c o m m u n i c a t i o n l i t t é r a i r e 
s emb le pouvo i r m e t t r e à prof i t ce qu i la s é p a r e de son h o m o l o g u e n a ­
t u r e l car les zones l a c u n a i r e s v o n t d é c l e n c h e r e t con t rô l e r l ' ac te de l e c ­
t u r e . 

I se r décr i t le t e x t e l i t t é r a i r e c o m m e u n „ s y s t e m e c o m b i n a t o i r e * 
d a n s l eque l u n e p lace a été p r é v u e „pou r la p e r s o n n e c h a r g é e de r éa l i s e r 
ces combina i sons" 4 . I l d i s t ingue , e n p a r t a n t de la no t ion de „ l ieu d ' i n d é 7 

t e r m i n a t i o n " , é l aborée p a r I n g a r d e n , d e u x fo rmes d ' i n d é t e r m i n a t i o n d o n t 
la fonction est e s sen t i e l l emen t d i r e c t i v e : la „Leers te l l e" , le „ b l a n c " o u 
la „place v i d e " qu i v i e n t i n t e r r o m p r e la cohé rence t e x t u e l l e p o u r l a i s se r 
a u x l ec t eu res le soin de la r é t a b l i r e t la „ n e g a t i o n " ou les , ,potent ie ls d e 
néga t i on* qu i i n v a l i d e n t d a n s le t e x t e les é l é m e n t s fami l ie rs v e n u s d u 
h o r s - t e x t e . La n é g a t i o n a p p a r a î t c o m m e la c o n s é q u e n c e de la „ d e c o n t e x -

• tualisat ioir* q u e sub i s sen t les é l é m e n t s d u r é p e r t o i r e a u n i v e a u d e l e u r 
i n t é g r a t i o n t e x t u e l l e : le t e x t e l i t t é r a i r e n i e p a r t i e l l e m e n t les n o r m e s qu ' i l 
incorpore o u abso rbe t o u t e n p o s t u l a n t p a r ce m o u v e m e n t n é g a t e u r u n e 
r ééva lua t ion v i r t u e l l e d a n s le c a d r e concre t d e l ' ac te d e l ec tu re . L e s 
d e u x fo rmes d ' i n d é t e r m i n a t i o n s i t u e n t les é l é m e n t s f o rmu lé s ou e x p l i ­
cites de l ' oeuvre p a r r a p p o r t à u n hor izon , , non - fo rmu lé" 5 . Il e n r é s u l t a • 
gue le t e x t e f o r m u l é e s t en q u e l q u e so r t e doub l é p a r u n a u t r e t e x t e q u e 
le p i e m i e r sous - t end m a i s q u e le l ec t eu r seu l p e u t fa i re su rg i r . D a n s ce 
d é d o u b l e m e n t l ' a u t e u r p lace la sou rce d u p o l y s é m a n t i s m e p r o p r e à l a 
l i t t é r a t u r e . C e q u e le t e x t e n e di t pas ou n ' exp l i c i t e pas fo rme u n e s t r u c ­
t u r e d e possibi l i tés s u r l aque l l e r epose la l i be r t é i n t e r p r é t a t i v e d u s u ­
j e t r é cep t eu r , l i be r t é con t rô lée ou gLiidée p a r le t e x t e . 
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C e t t e nouve l le vis ion d u t e x t e l i t t é r a i r e , r é d u i t e ici à q u e l q u e s co ­
o r d o n n é e s , m a l g r é le v a g u e de la déf ini t ion d u b l anc e t le c a r a c t è r e 
i n t e rp ré t a t i f de l 'oppos i t ion détermination vs indétermination, o u v r e u n e 
n o u v e l l e voie dans le c h a m p des m é t h o d e s d u t e x t e qu i p o u r r a i t ê t r e va lo r i sé 
d a n s l ' é tude d e la l i t t é r a t u r e au lycée . Les a v a n t a g e s de ce q u ' o n appe l l e 
„d idac t i s a t ion" d a n s le cas de ce t t e pe r spec t ive p h é n o m é n o l o g i q u e son t 
a u moins d e u x : (1) u n e pr i se de conscience de l 'acte de l e c t u r e qu i con­
sis te d a n s la c réa t ion d ' un au -de l à t e x t u e l p r é - s t r u c t u r é p a r le t e x t e ; 
(2) la c o m p r é h e n s i o n de l 'effet des zones l acuna i r e s qu i n e s igni f ient 
p a s s e u l e m e n t u n dé fau t de d é t e r m i n a t i o n ma i s u n excès de sens . De 
plus , le po in t de v u e i sér ien su r l 'ac te de l ec tu re a l ' a v a n t a g e d ' ê t r e 
t r a n s c r i t d a n s u n l angage t r a n s p a r e n t , c apab l e d e r e n d r e c o m p t e d 'un 
procès qu i , à n o t r e avis , p e u t ê t r e décr i t et dé rou lé sans diff icul té d e ­
v a n t les é lèves de lycée . E n s u i v a n t le c h e m i n de la cons t i t u t i on d u sens , 
la professeur a la poss ibi l i té d e ' s u g g é r e r au m o i n s le con tou r de l 'horij-
zon imag ina i r e qu i s 'ouvre et se r e m p l i t à t r a v e r s l 'acte de l e c t u r e . 

C e t t e n o u v e l l e pe r spec t ive n ' e x s l u t pas , à n o t r e avis , la p r é sence 
d ' a u t r e s m é t h o d e s d u t e x t e qui dévo i l en t la conf igura t ion i n t e r n e ou le 
rel ief et les p r o f o n d e u r s d u m o n d e r e - c r éé p a r le d iscours . La modi f i ­
ca t ion de p a r a d i g m e imposée p a r les t héo r i e s de la r écep t ion n ' i n s t i t ue 
pas de r a p p o r t s a n t i n o m i q u e s e n t r e les m é t h o d e s q u i , d é c r i v e n t la s t r u c ­
t u r e i n t e t n e d u t e x t e e t cel les qu i insc r iven t le t e x t e d a n s 1 hor izon 
d ' a t t e n t e du lec tur . La r e l a t ion est de c o m p l é m e n t a r i t é dans la m e s u r e où 
la desc r ip t ion d u procès de la cons t i tu t ion du sens suppose la conna i s ­
sance et le dévoi l lement de ce r t a ins m é c a n i s m e s i n t e r n e s d u t ex t e , 
dans la m e s e u r e où l ' ana lyse de la conf igura t ion et des d imens ions d u 
m o n d e r e - c r é é n e p e u t p a s ex i s t e r en d e h o r s d e la cons t i t u t ion d u sens 
à t r a v e r s l 'ac te de l ec tu re . 

Le p rocessus d e la cons t i tu t ion d u sens n e p e u t pas ê t r e décr i t 
d a n s le cas de la l e c t u r e des r o m a n s p o u r l ' é t ude desque l s le p r o g r a m m e 
a n a l y t i q u e n ' a t t r i b u e q u e t r o p p e u de t e m p s ; pa r con t re , le p rocès p e u t 
ê t r e dévoi lé d a n s les c lasses l ' é t ude des nouve l les , g r âce à l ' é t e n d u e r e s ­
t r e i n t e d u d iscours . 

P o u r i l lus t re r ces q u e l q u e s cons idé ra t ions su r l ' appor t d i d a c t i q u e 
d ' u n e pare i l l e d é m a r c h e nous esquissons , d a n s les l ignes qu i s u i v e n t u n e 
l e c t u r e d e la nouve l l e de I. L. Carag ia le , inc luse d a n s les m a n u e l s d e 
la X l - è m e classe, nouve l l e don t l ' é tude est p r é v u p o u r t ro i s h e u r e s . 

Bien q u e t ou t à fai t consc ien ts q u ' e n r é s u m a n t u n e o e u v r e l i t t é r a i ­
r e on p e r d l ' o rgan i sa t ion s t r a t é g i q u e d u d iscours f ic t ionnel , n o u s e s sa i -
ions d e t r ace r le c o n t o u r des l i eux de d é t e r m i n a t i o n de ce t t e nouve l l e . 
Ains i nous p o u r r o n s m i e u x déf ini r la s i tua t ion d ' a p p r e n t i s s a g e pa r l a ­
q u e l l e on va i l l u s t r e r u n e m o d a l i t é d e su iv re la voie d e la cons t i tua 
t ion d u sens d a n s les classes de l i t t é r a t u r e . 

D a n s la nouve l l e i n t i t u l ée în vreme de război (Temps de guerre), 
d a n s sa p r e m i è r e sect ion, u n e b a n d e de b r i gands , coupab le de vol e t 
d e c r ime , v i en t d ' ê t r e a r r ê t é e . M o y e n n a n t la confession q u e l e c u r é , 
I aneu , fait à son f rè re a îné , l ' aube rg i s t e S t a v r a c h e , on se r e n d c o m p t e 
q u e celui- là es t le chef des b r i g a n d s . L ' a r r i vée à l ' aube rge d ' u n e v i n g -
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t a ine de vo lon ta i res d o n n e à l ' aube rg i s t e la poss ibi l i té de s a u v e r son 
frère qu i , t r aves t i , s 'en va à la g u e r r e . S t a v r a c h e reçoi t d e u x l e t t r e s : 
l ' une s ignée pa r le cu ré e t l ' a u t r e p a r u n c a m a r a d e qu i r a con t e la m o r t 
de l a ncu . 

La seconde sect ion d u t e x t e p r é s e n t e l ' aube rg i s t e c o m m e p r o p r i é t a i r e 
de la f o r t u n e de son frère . De sub t i l e s a r t i cu l a t ions in sè ren t u n e p r e m i è r e 
ha l luc ina t ion de l ' auberg i s t e ; i l . v i t le c a u c h e m a r d u r e t o u r de l a n c u 
c o m m e forçat , ce lu i - là le fait agenou i l l e r e t lui d i t en r i a n t : „Me c r o ­
y a i s - t u mor t , m o n v i e u x ? " Le t e x t e dé rou l e e n s u i t e u n e seconde h a l l u ­
c ina t ion o;'; le cu ré a p p a r a î t e n h y p o s t a s e de chef d ' escadron . Les m ê ­
m e s paro les et le m ê m e r i r e déf ian t son t p r é s e n t s d a n s ce t t e n o u v e l l e 
r e n c o n t r e f ict ive où l ' aube rg i s t e s 'efforce e n v a i n de t u e r son f rè re . 

Une t ro i s i ème p a r t i e es t c e n t r é e p a r la r e n c o n t r e , ce t t e fois rée l le , 
des d e u x frères . l a n c u r e n t r e u n soir a c c o m p a g n é d ' un c a m a r a d e e t 
d e m a n d e de l ' a rgen t . Son a p p a r i t i o n et ses pa ro les (qui s e m b l e n t r é i ­
t é r e r les c h a u e h e m a r s ) p r o v o q u e n t la folie de S t a v r a c h e qui v e u t é t r a n ­
g ler son f rè re sans y p a r v e n i r . Le f inal p r é s e n t e l ' image de l ' aube rg i s t e 
va incu , crucifié p a r t e r r e et c h a n t a n t c o m m e u n cu ré et, à côté, l a n c u 
qu i r é s igné d i t : , ,Je n ' a i pas e u de c h a n c e " . 

On e s t i m e q u e d a n s la p r e m i è r e c lasse le t e m p s suffit p o u r d o u ­
b ler la l e c tu re i n t é g r a l e d u t e x t e d e la m i s e en év idence des l ignes de 
force du p rocessus de la cons t i t u t ion d u sens . L ' i n t e r p r é t a t i o n doi t ê t r e 
p récédée p a r u n e c o u r t e et s o m m a i r e discussion su r le s t a t u t de l 'obje t 
f ic t ionnel (qui n ' a y a n t pas d ' ex i s t ence p r o p r e doi t ê t r e cons t i t ué pa r la 
lec ture) , su r l 'hor izon d ' a t t e n t e d u l iv re e t d u l ec teur , su r la p r é s e n c e e t 
le f o n c t i o n n e m e n t des l i eux d ' i n d é t e r m i n a t i o n . E n s u i t e , p a r la c o n v e r ­
sa t ion h e u r i s t i q u e , les é lèves p o u r r o n t déc r i r e , ap rè s la l e c t u r e de c h a ­
q u e séquence d u t e x t e , les modi f ica t ions qu i i n t e r v i e n n e n t d a n s l ' ho r i ­
zon d ' a t t e n t e d u l i v r e e t d u l ec teur . O n p e u t c o n s t a t e r le c h a n g e m e n t 
s u r p r e n a n t de la n a t u r e des fai ts n a r r é s (au d é b u t é v é n e m e n t s e x t é r i e u r s , 
e n s u i t e m o u v e m e n t s p s y c h i q u e s a p p a r t e n a n t s au d o m a i n e d u s u b c o n s ­
cient) secondé p a r l e c h e n g e m e n t de pe r spec t i ve (au d é b u t la p e r s p e c ­
t ive d u n a r r a t e u r es t d o m i n a n t e , e n s u i t e e l le cède la p lace à la p e r s ­
pec t ive d u hé ros , S t a v r a c h e , p o u r r even i r , v e r s la fin d u t e x t e , au p r e ­
mie r -p l an ) , modi f ica t ions a c c o m p a g n e s p a r d e sub t i l e s modu la t ions , de 
la fo rmule e s t h é t i q u e (on passe d u r é p e r t o i r e réa l i s te à la m a n i è r e n a t u ­
ra l i s te i La discussion va accuse r l a façon don t les m u t a t i o n s i n t e r v e ­
n u e s dans les d i f fé ren ts r eg i s t r e s d u t e x t e p r o d u i s e n t des c h a n g e m e n t s 
dans l 'hor izon d u l ec t eu r qu i , en l i sant , corr ige e t /ou r ecompose les i m a ­
ges créées a u p a r a v a n t . 

Le c o m m e n t a i r e d u t e x t e doi t ê t r e o r i en t é , d a n s u n e seconde c lasse , ' 
ve rs les c o m p o s a n t e s de la pe r spec t i ve n a r r a t i v e , sé lec t ive en ce qui 
conce rne la f idél i té v i s - à -v i s du t e m p s d e l 'h is to i re , ob jec t ive s e u l e ­
m e n t dans les p r e m i è r e s pages , e n s u i t e p a r t i a l e q u a n d à l ' un ive r s f ic­
t ionne l r e -c réé . On va m e t t r e en ev idence l a d i scon t inu i t é d u t e m p s d u 
r é c i t et l e r ô l e , d a n s l a . l ec tu re , des espaces v ides qui s é p a r e n t les p a r ­
t ies dti t e x t e et " i n d i q u e n t c h a q u e fois la p r é sence des h y a t u s t e m ­
porels , m a r q u é s p a r des locu t ions adve rb ia l e s . La conf ron ta t ion des 
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p a g e s fo rmulées , expl ic i tes d u t e x t e , avec les b l ancs , les espaces d u n o n -
di t , p e u t m e t t r e en v a l e u r le rô le des l i eux d ' i n d é t e r m i n a t i o n qu i on t 
p o u r fonction d 'é luder les a n n e a u x d ' un procès p s y c h i q u e q u e le t e x t e n e 
dévo i l e q u e dans, ses m o m e n t s c a r d i n a u x . Les é lèves p o u r r o n t r e m a r q u e r 
q u e le n a r r a t e u r , au d é b u t des s équences n a r r a t i v e s r e m p l i t les b l ancs 
d ' u n e m a n i è r e superf ic ie l le , en n o t a n t des é v é n e m e n t s a p p a r t e n a n t s à 
u n o r d r e e x t é r i e u r au d r a m e d u p e r s o n n a g e c e n t r a l . La voix n a r r a t i v e 
g a r d e le s i lence su r la m a n i è r e don t l ' image de son f rère d e v i e n t 
d a n s les pensées de l ' aube rg i s t e , obsess ive e t agress ive . P o u r pe rcevo i r 
c e t t e t r a n s f o r m a t i o n c o m m e c o n t i n u i t é e t c o m m e a n o r m a l i t é , le l e c t e u r 
doi t i m a g i n e r u n p rocès t ou t en t ie r , qu i se passe dans le p s y c h i q u e d u 
h é r o s coupab le d 'avoir e n v a h i les t e r r i t o i r e s qu i n e lui a p p a r t e n a i e n t 
pas . C'est p o u r q u o i l 'oubl i e t la p a i x lui sont re fusés e t le s e n t i m e n t 
d e cu lpab i l i t é s ' ins inue d a n s les zones les p l u s p rofondes de son ê t r e . 
Les é lèves d e v r o n t i m a g i n e r le p rocessus q u e le t e x t e n e r e l ève q u e 
d a n s ses m o m e n t s c a r d i n a u x afin de pouvo i r c o m p r e n d r e les a v a t a r s d u 
p e r s o n n a g e ; ils d e v r o n t aussi m o t i v e r la p r é sence de la d i s con t inu i t é 
t e l l e m e n t accusée d u t e m p s d u réci t , imposée p a r les r i g u e u r s d u g e n r e , 
p a r l ' i n t e a t i o n n a l i t é d u r e g a r d d u n a r r a t e u r (qui v ise à t r a c e r t o u t le 
c o n t o u r d 'un t r a j e t p s y c h i q u e déc l i nan t e n n e d é c r i v a n t q u e q u e l q u e s 
m o m e n t s de chu te ) , p a r la p r é sence d ' u n e s t r a t ég ie n a r r a t i v e q u ' o n 
p o u r r a n o m m e r d e , , f rus t ra t ion" , s t r a t ég i e qu i ex ige pa r t i cu l i è rement i 
u n e l ec tu re coopé ran te . 

D a n s u n e t ro i s i ème classe on p o u r r a i n t e r p r é t e r u n e a u t r e f o r m e 
d ' i n d é t e r m i n a t i o n qu i n e consis te pas d a n s l ' absence d ' in fo rmat ion , mad,si 
d a n s u n e " in format ion impréc i se , insuff isante . Si d a n s les cas m e n t i o n n é s 
a u p a r a v a n t la d i rec t ion d e l a cons t i tu t ion du sens é ta i t o r i en t ée d ' u n e 

m a n i è r e expl ic i t e pa r le t e x t e , d a n s d ' a u t r e s s i tua t ions , le sens n e p e u t 
p a s ê t r e f o r m u l é d ' u n e façon un id i r ec t i onne l l e . O n créé a insi u n e zone 
d ' ambigu i fé qu i r e n d poss ib le u n e l e c t u r e p lur ie l le . D a n s l ' i n t en t ion d e 
p r é s e n t e r a u x é lèves ce t t e a u t r e fo rme d ' i n d é t e r m i n a t i o n on v a p r o ­
p o s e r le c o m m e n t a i r e des s é q u e n c e s où les f rè res se conf ron ten t . 

T o u t d ' abord on va sou l igner la m a n i è r e d ' inse r t ion des t ro i s scè­
nes . On fera r e m a r q u e r . l ' i n t en t ion man i f e s t e d u n a r r a t e u r d ' a m b i g u i -
s e r l e u r s t a tu t , de sor te q u ' o n pu isse les concevo i r c o m m e a p p a r t e ­
n a n t à la fois au r eg i s t r e d e la réa l i t é , à celui d u r ê v e ou d e l ' h a l l uc i ­
n a t i o n . Ces a r t i cu l a t ions a m b i g u ë s p e u v e n t ê t r e jus t i f iées p a r la p r é ­
sence d ' u n e s t r a t ég i e n a r r a t i v e p a r t i c u l i è r e qu i v ise l ' ident i f ica t ion d u 
l e c t e u r au d r a m e du p e r s o n n a g e qu i v i t le c h a u c h e m a r / l ' h a l l u c i n a t i o n 
c o m m e réa l i t é e t la r éa l i t é c o m m e u n c h a u c h e m a r . U n c o m m e n t a i r e e x -
pl ic i te d u n a r r a t e u r a u r a i t p e r m i s l ' i n s t i t u t ion d ' u n e d i s t ance e n t r e l e 
m o n d e d u l e c t eu r e t le d r a m e q u e le t e x t e t r ansc r i t . Or l ' i n fo rma t ion 
insuf f i san te obl ige d a n s ce cas (au m o i n s à la p r e m i è r e l ec tu t r e ) à u n e 
compl ic i té to t a l e avec l ' un ive r s f ic t ionnel . 

L ' i n d é t e r m i n a t i o n est p r é s e n t e auss i d a n s la conf igura t ion des t r o i s 
scènes m a i s el le es t r é d u c t i b l e p a r u n e l e c t u r e a t t e n t i v e qu i v i se à d é ­
f in i r le r a p p o r t e n t r e les d e u x f rères . U n e a n a l y s e con t r a s t i ve des t ro i s s é ­
q u e n c e s t ex tue l l e s m e t en év idence la posi t ion de s u p é r i o r i t é d u c u r é . 
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C h a q u e fois, d a n s le r êve , de m ê m e q u e d a n s la r e c o n t r e rée l le , l'au-* 
be rg i s t e est celui qu i es t agenoui l l é , immobi l i sé , va incu et le v a i n q u e u r , 
ce lu i qu i r i t , défie e t r é d u i t le d r a m e à la m a l c h a n c e est I ancu . L ' i n t e r ­
p r é t a t i o n peu t m e t t r e en év idence la p r é s e n c e d ' u n e obscure et t r a g i q u e 
obsession de S t a v r a c h e . Q u o i q u e f rè re a îné , il es t d o m i n é p a r u n for t 
complexe d ' in fé r io r i té qu i se t r a h i t d a n s les r è v e s / h a l l u c i n a t i o n s t o u t 
e n se" r e f l é t a n t d a n s la v i s ion r é i t é r é e d e son agenou i l l emen t . Les 
n o m s des hé ros sont significat ifs à cet égard . D a n s le p r é n o m de S t a ­
v r a c h e aussi q u e dans sa condi t ion sociale sont insc r i t e s les m a r q u e s de la 
méd ioc r i t é qu i le r a n g e à côté d ' a u t r e s hé ros de I. L. Ca rag ia l e : Mâche , 
Lâche , T a c h e etc. , p e n d a n t q u e d a n s le p r é n o m de Iancu , d a n s son 
s t a tu t de cu ré e t de c o m m a n d a n t (de b r i g a n d s ou de soldats) se t r o u v e 
connotée sa supé r io r i t é . 

La p r é s e n c e de ce complexe refoulé d a n s les p r o f o n d e u r s d u s u b ­
conscient de S t a v r a c h e e x p l i q u e l ' av id i té et le désespoi r avec lesque ls il 
s 'est e m p a r é d e la f o r t u n e de son f rère aussi b i e n q u e son refus de 
lui en r e n d r e u n e p a r t i e ou de lui fa i re l ' a u m ô n e , a t t i t u d e s q u e l ' ava­
r ice n e p e u t pas jus t i f ier . D a n s l ' i n tens i t é d e son dés i r de deven i r m a î t r e 
abso lu et i r r évocab le des b i ens d u cu ré , d a n s le s o u l a g e m e n t avec 
l eque l il reçoi t la nouve l l e de sa m o r t , on p e u t déchi f f re r son r ê v e 
caché d ' e n v a h i r les t e r r i t o i r e s de Iancu qu i ava i t r e ç u tous les dons 
q u i ' l u i é t a i en t refusés . 

Dans la s t r u c t u r e p r o f u n d e d u t e x t e on p e u t d é c r y p t e r l ' ex i s t ence 
du m y t h e de Ca ïn et Abel . L ' aube rg i s t e /Ca ïn est celui qu i a é t é re fusé , 
celui qu i sera t r a q u é p a r le p é c h é don t la g r a v i t é le f e n d fou; sa folie 
n 'es t q u e la fo rme d ' exp ie r la f au t e qu ' i l a commise d a n s les p ro fon ­
d e u r s de son moi . 

Le r a p p o r t e n t r e les d e u x f rè res es t t r a n s c r i t p a r des t ouches a m ­
biguës qu i cachent , d e r r i è r e la r h é t o r i q u e d ' u n e m o r a l e q u i condamne, 
l ' avar ice et le vol, des i m p é r a t i f s é t h i q u e s f o n d a m e n t a u x i s sus d e l ' ang le 
d ' inc idence des loix_ i n s t i t uée s p a r les h o m m e s . Si p o u r le c o m m a n d a n t 
des b r i g a n d s il y ava i t enco re u n e chance , S t a v r a c h e , ce lu i qu i a v é c u 
dans l 'obscur i té d e son â m e le dés i r d e vo i r son f r è r e m o r t , n ' é p r o u v e r a 
q u e l 'hor izon t o r t u r a n t d e l 'obsess ion e t de la folie. 

Nous cons idé rons q u e l ' ana lyse des fo rmes d ' i n d é t e r m i n a t i o n es t 
accessible e t p ro f i t ab le d a n s l ' é t u d e d e la l i t t é r a t u r e au lycée d ' au tan t , 
p l u s qu 'e l l e n ' exc lu t pas d ' a u t r e s a p p r o c h e s c r i t iques . 

6 — Psychologia-Peedagogia 2/1991 
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AIISTHACT. Some [Crror-Sources în (he Process of Philosophical Papers Eiicouii» 
«•riiiji by Pupils. I n t h i s a r t i c l e w e h a v e c o n c e n t r a t e d u p o n t h e p r o b l e m of 
errononrcesldhtortion sources w h i c h occur in t h e . p rocess of c o m m u n i c a t i o n 
d u r i n g h igh-school p h i l o s o p h y lessons . 

G u i d e d b y b o t h m e t h o d o l o g i c a l p r inc ip l e s a n d p e r s o n a l e x p e r i e n c e as a 
t e a c h e r , w e a t t e m p t e d t o e m p h a s i z e s o m e of t h e s e sou rces (general; cultural 
a n d communicational s o u r c e s ; specific o r peculiar: semantic, psychologic, iogtc 
a n d epistemologic sources) as wel l as t o shsnv t h e m e a n s of a v o i d i n g ' p r e v e n t i n g 
t h e m . 

T h e w h o l e c o n t e n t p r e s e n t e d h e r e is a n a r g u m e n t for t h e i m p o r t a n c e of 
t e x t u a l ana lys i s as a p r inc ipa l m e t h o d of ph i losoph ica l s t u d y a n d c o m p r e h e n s i on 

T r a n s f o r m ă r i l e su fe r i t e d e p rocesu l educa t i v î n t r - u n r i t m m e r e u 
acce lera t , i m p u n recons ide ră r i per iod ice a le concep tu lu i d e educaţie, în 
p a r t i c u l a r a le concep tu lu i de educaţie intelectuală1. Evo lu ţ i a n e î n t r e r u p t ă 
a societăţ i i , modi f icăr i le esen ţ ia le în s t r u c t u r a idea lu lu i e d u c a t i v d e 
la o epocă is tor ică la al ta , d e t e r m i n ă r e e v a l u ă r i per iod ice ale f inal i tă ţ i i 
educaţ ie i , în funcţ ie de . u n a n u m i t t i p d e p e r s o n a l i t a t e dez i rab i lă . î n c e ­
p u t ă în p r imi i a n i d e şcoală, educa ţ i a i n t e l ec tua l ă con t inuă în v a r i a t e 
fo rme de -a l ungu l în t reg i i vieţ i , p r i n autoeducaţîe, c o n t r i b u i n d decis iv 
la f o rmarea şi dezvo l t a rea pe r sona l i t ă ţ i i . 

S t u d i u l de faţă in t en ţ ionează pa r t i cu l a r i z a r ea educa ţ ie i i n t e l ec tu ­
ale p e n t r u cazul o re lor de filosofie, p l ed înd p e n t r u o p t i m i z a r e a une i căi 
speci f 'ce d e î n z e s t r a r e a t ine r i lo r cu o concep ţ ie de a n s a m b l u a s u p r a 
ro s tu i ilor ex i s ten ţe i , l a v î r s t a u n o r m a r i î n t r e b ă r i d e s p r e om, socie­
t a t e , u n i v e r s , sens al vieţ i i , va lor i , t r ă i r i afect ive e tc . 

In ipos taza didact ic i i , u n u l d in mi j loace le rea l izăr i i scopur i lo r e d u ­
caţiei i n t e l ec tua l e î n p r e d a r e a / î n v ă ţ a r e a filosofiei es te acela al analizei 
de text. F ă r ă a abso lu t i za i m p o r t a n ţ a descif răr i i şi în ţe leger i i t e x t u l u i 
filosofic s u b condi ţ ia de un ic i t a t e , e s t e to tuş i la î n d e m î n ă ideea că acest 
aspect al p r e d ă r i i / î n v ă ţ ă r i i filosofiei se p o a t e cons t i tu i î n t r - o e x p e r i e n ţ ă 
intelec tua lă decis ivă p e n t r u e lev. P ă t r u n d e r e a t e x t u l u i filosofic e s t e 
ve r i t ab i l a p a a r t ă d e i n t r a r e în edif iciul aceste i inega lab i l e c rea ţ i i sp i r i ­
t u a l e u m a n e . 

C i r cumsc r i em în c o n t i n u a r e c î t eva obiec t ive şi tehnic i d e e v a l u a r e 
abordab i l e în ana l iza d e t e x t e la filosofie. Obiectivele globale (as imi la-

1 O p t ă m p e n t r u î n ţ e l e g e r e a educaţiei intelectuale ca f i ind acea spec ie a genu lu i e d u c a ţ i e i 
c a r e c u p r i n d e i n f l u e n ţ e specif ice, d e l i b e r a t e şi s i s t e m a t i c e , f o r m a t i v e şi i n f o r m a t i v e , cu scopu l 
t r a n s m i t e r i i c u n o ş t i n ţ e l o r ş i t e h n i c i l o r d e m u n c ă i n t e l e c t u a l ă , in v e d e r e a o b ţ i n e r i i u n o r de.-
p r i n d e r i a d e c v a t e . 
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r e a l imba ju lu i filosofic), medii ( cunoaş te rea tehnic i i anal izei u n u i t e x t 
filosofic) şi operaţionale (def ini rea corectă a no ţ iun i lo r , ca tegor i i lor şi 
concep te lo r filosofice, p rec i za rea r a p o r t u r i l o r d i n t r e ele etc.) se c o m e n -
su rează p r i n tehnici de evaluare directă (anal iza u n o r t e x t e filosofice) 
şi indirectă ^d iscutarea u n o r t e x t e filosofice). M e n ţ i o n ă m că n u cons i ­
d e r ă m exp re s i a „ana l iză d e t ex t filosofic" d o a r s u b u n g h i u l t ehn i c i l o r 
de eva lua r e , ci în t o t a l i t a t ea în ţe lesur i lo r sa le : desc r ip t a rea s u b s t r a t u l u i 
idea t i c ca act cu l t u r a l , inc lus iv t r ă i r e a a fec t iv -emoţ iona lă a e l evu lu i î n 
în m o m e n t u l pa r t i c ipă r i i ac t ive la u n proces sp i r i t ua l a u t e n t i c . 

Coordona te l e ce in t e r sec tează ana l iza d e t e x t s în t deci m u l t i p l e ; 
o r i cum însă, e l e s în t s u b o r d o n a t e de o r egu lă cu ca rac t e r g e n e r a l : s in­
c ron iza rea n ive lu r i lo r intelectual, afectiv şi volitional. î n ţ e l eg e r ea s e m n i ­
f icaţ i i lor ide i lor filosofice es te de n e c o n c e p u t în absen ţa concen t r ă r i i 
a ten ţ ie i , mobi l izăr i i i n t eg ra l e a po t en ţ i a lu lu i i n t e l ec tua l şi t r ă i r e a c o m ­
p r e h e n s i u n i i idea t ice . Al t fe l spus , informaţia operaţia şi motivaţiu t r e ­
bu i e să se cons t i tu ie în ver ig i succes ive şi s i m u l t a n e ale u n u i l an ţ cu 
feed-back . 

D in nefer ic i re , î n t r e i n t en ţ i e şi r ea l i za re se i n t e r p u n m u l t i p l e sur­
se Ce distorsiune, ca re împied ică r e c e p t a r e a de că t r e elevi a t e x t u l u i f i ­
losofic in d e p l i n ă t a t e a sa. Ele s înt , în acelaşi t i m p , şi su r se d e d i s t ro s i -
u n e ' e r o a r e 2 î n î n ţ e l ege rea filosofiei în g e n e r e , n e r e d u c t i b i l ă la u n a n u m i t * 
m a n u a l s t r u c t u r a t î n t r - u n m o d dat , e v i d e n t perfect ib i l . î n gene ra l e x i s ­
tă t e n d i n ţ a de a se ins is ta exces iv pe „ l i t e ra" m a n u a l u l u i şi p r ea p u ţ i n 
pe ' e x t u i filosofic p rop r iu -z i s . E levu l în ţ e l ege a p r o a p e inev i tab i l că f i ­
losoful es te aceea în t î ln i t ă în c u p r i n s u l lecţi i lor, t e x t e l e de l ec tu ră f i ind 
o a r e c u m „ a n o m a l i i " ori cel m u l t s imp le „comple t ă r i " . Cu a l te c u v i n t e 
nefolos i rea sau folosirea e r o n a t ă a m e t o d e i anal izei de t e x t e a r e ca efect 
p r o f u n d i m a g i n e a celor „două fi losofii": u n a a lecţ i i lor , a l t a a t e x t e l o r 
filosofice; p r i m a t r e b u i e î n v ă ţ a t ă p e n t r u no t ă d e p r o m o v a r e (cel pu ţ in ) , 
în t i m p ce u l t i m a se cere ce rce t a t ă pe ascuns , ca u n „hobby" , e v e n t u a l 
a d m i r a t ă în t ăce re . So lu ţ ia se i m p u n e d e la s ine : ap l i ca rea co rec t ă a 
m e t o d e i ana l ize i d e t e x t la o re l e d e filosofie es te şi o m e t o d ă d e d e m i t i -
za re a m a n u a l u l u i , p re fe rab i l ă o r i că ro r pa lea t ive , ind i fe ren t c î t de a t r ă g ă ­
t o a r e a r fi ele. 

N u i n t e n ţ i o n ă m să o fe r im aici o l is tă e x h a u s t i v ă a s u r s e l o r d e 
e r o a r e / d i s t o r s i u n e , d a r r e g r e t ă m că — d u p ă ş t i in ţa noas t r ă — p î n ă 
a c u m ele n u s în t c u p r i n s e în publ ica ţ i i l e d e spec ia l i t a te , m u l ţ i m e a lor. 
f i ind i n t e r e s a n t ă p e n t r u s t u d i u şi ref lecţ ie , în sensu l găs i r i i a n t i d o t u l u i 
adecva t . Aces t e su r se d e e ro a r e / d i s t o r s i u n e s în t g e n e r a t o a r e de n e î m p l i n i r i 

1 S t a b i l i r e a e x h a u s t i v ă a surse lor d e e r o a r e / d i s t o r s i u n e m a n i f e s t a t e in c o n t e x t u l i n v o c a t 
p o a t e fi u t i l ă rea l iză r i i une i t e o r i i gene ra l e a e ro r i l o r î n d o m e n i u l d i d a c t i c , e v e n t u a l ( p a r ţ i a l ) 
f o r n r i l i / . a b i l ă / m a t e m a t i z a b i î â . O r i c u m , p î n ă n u se v a î n t o c m i u n i n v e n t a r c î t d e c i t c o m p l e t 
al aces to ra , a t î t t e o r i a c î t .şi p r a c t i c a d i d a c t i c i i v o r a v e a d e su fe r i t . 

î ' e n t r u l u c r a r e a d e f a ţ ă a m u t i l i z a t u n c r i t e r iu d e clasif icare citrtstk-iiituitiv ( g r a d u l d e 
g e n e r a l i t a t e al m r n i f e s t ă r i i su rse lo r d e e r o a r e / d i s t o r s i u n e ) , suficient , c r e d e m , p e n t r u o p r i m ă 
a b o r d a r e . A s u p r a c r i te r i i lo r d e clasif icare şi def in i r i i sursei d e e r o a r e / d i s t o r s i u n e v o m r e v e n i 
cu o a l t ă ocazie . 
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hi ac t iv i t a tea d idact ică , ia r dacă r ă m î n neconş t i en t i z a t e de că t r e p a r t i ­
c ipan ţ i (profesori şi elevi) pot cauza o g a m ă î n t r e a g ă (pract ic n e l i m i t a t ă ) 
de l acune in fo rma ţ iona le , s i tua ţ i i f r u s t r a n t e şi s t r e s an t e , deficit de e x e r ­
sa re a g înd i r i i e tc . ; iar în f inal î n d e p ă r t a r e a e levi lor de t e x t u l filosofic, 
r e spec t iv a b a n d o n a r e a d e c ă t r e profesor a aces te i m e t o d e , a s u p r a i m p o r ­
t an ţ e i căreia n u m a i es te necesa r să ins i s t ăm. A n u m i t e suges t i i imp l i c i t e 

- a l e m a n u a l e l o r m e t o d i c e p r e c u m şi concluzi i le e x p e r i e n ţ e i d idac t ice p e r ­
sonale , î n d e a m n ă la o i n v e n t a r i e r e a aces tor su r se de e r o a r e şi la s t a ­
bi l i rea u n o r s t ra teg i i de l u c r u î m p o t r i v a lor 3 . 

a) S u r s e d e ordin general-cultural ( acope ră î n t r e a g a g a m ă ă c l a s i ­
ficării u l t e r ioa re ) v izează c u l t u r a g e n e r a l ă şi d e spec ia l i t a te f r a g m e n t a ­
ră , ca ren ţe în o r i zon tu l de a n s a m b l u al e levi lor — u n e o r i şi al p r o f e ­
soru lu i ! • — ca p r e m i s e n e g a t i v e p e n t r u î nce rca rea anal ize i şi c o m p r e h e n ­
s iuni i t e x t u l u i filosofic. Ş t i u t f i ind că filosofia se s tud iază în u l t i m a 
clasă de l iceu (a XI I -a ) , a v e m de -a face cu u n efect c u m u l a t i v d e ' „cas ­
c a d ă " sau „ a v a l a n ş ă " : t oa t e n e a j u n s u r i l e î n p r e g ă t i r e a a n t e r i o a r ă se r e ­
f lectă d i rec t s au m e d i a t aici, p ro fesoru l f i ind p u s adesea în s i t u a ţ i a u n u i 
factotum (să ver i f ice , corec teze şi consol ideze c u n o ş t i n ţ e a p a r ţ i n î n d 
u n o r v a r i a t e m a t e r i i — l imba şi l i t e r a t u r a r o m â n ă , l imbi s t r ă i n e , m a ­
temat ică , fizică, biologie, is tor ie , geograf ie , a r t ă ş.a.), ro l c a r e îl d e p ă ­
şeş t e ev iden t . U n r e m e d i u p r o v i z o r i u e s t e c o n l u c r a r e a s t r însă cu colegii 
d e a l t e specia l i tă ţ i , f ruct i f ica tă î n lecţ i i cu ca rac t e r in t e rd i sc ip l ina r , u n ­
de se m a i p o a t e „ p u n e la p u n c t " c î te ceva . E însă a p a n a j u l u n o r p r o ­
fesori de excep ţ ie , p e n t r u că în r e a l i t a t e l u c r u r i l e s t a u cu m u l t m a i r ă u : 
n u ex is tă t i m p suf ic ient nici m ă c a r p e n t r u p r e d a r e a p rop r i e i d i sc ip l ine 
(filosofia), n i c idecum p e n t r u a l te le . To t o so lu ţ i e o a r e c u m d e c o m p r o m i s 
o r ep rez in t ă consu l ta ţ i i l e ( even tua l cu ca r ac t e r in te rd i sc ip l ina r ) , cu d u ­
b lu efect , r i d i ca rea n ive lu lu i „v î r fu r i lo r " (elevi b u n i şi foa r t e buni ) şi 
c o m p e n s a r e a def ic i tu lu i e lev i lor s labi . Din r a ţ i u a i d e o r d i n p rac t i c , 
aces tea r ă m î n însă m a i m u l t n i ş t e dez ide ra t e . 

b) Surse de ordin comunicat iv (care c i r cumsc r iu , de a s e m e n e a , î n ­
t r e a g a ar ie a clasificări i amin t i t e ) se r e fe ră la supraso l i c i t a rea cana le lo r 
d e comun ica re , p î n ă la b l o c a r e a aces tora ; t r a n s m i t e r e a / s o l i c i t a r e a p e n ­
t r u u n n u m ă r d e in fo rmaţ i i m a i m a r e dec î t cel admis ib i l . P r o g r a m a 
p r e v e d e p rea p u ţ i n e o re de fiUosofie, ceea ce a d u c e profesor i i în s i t ua ţ i a 
„ exped i e r i i " t ex t e lo r de l e c t u r a t şi i n t e r p r e t a t . S i n g u r a p r e o c u p a r e (sau 
or icum, cea d o m i n a n t ă ) r ă m î n e p a r c u r g e r e a cu or ice p r e ţ a m a t e r i a l u l u i , 
în scopul ev i t ă r i i în t î rz ie r i lo r . D e v i n e l e sne d e d e d u s ca re s în t c o n s e ­
cinţe le ; în nici u n caz elevi i n u vo r fi a t r a ş i de s tud iu l t ex t e lo r fi losofi­
ce C h i a r m a i m u l t , u n e l e m e t o d e to ta l n e a d e c v a t e c u m u l a t e (cum ar fi 
e x t e m p o r a l e l e „ c o n t r a - c r o n o m e t r u " ) lasă u n gus t a m a r e lev i lor care , d e ­
p a r t e de a fi cap t iva ţ i de aceas tă a c t i v i t a t e , ina l i enab i l ă d in p rocesu l 

3 Vezi , d e e x e m p l u C. G r u n b e r g (coord.) , M etoăica predării filosofici io liceu, E . D . P . , 
Bucu re ş t i , 1983. r ă m a s ă a c u m d e i n t e r e s o r i e n t a t i v , d a r c a r e i n v i t ă l a n u m e r o a s e r e f l ec ţ i i 
a s u p r a e ro r i lo r pe ca re le fac e levi i în i n t e r p r e t a r e a t e x t u l u i filosofic şi î n ţ e l ege r ea filosofiei 
în gene re . S p e r ă m că no i le m a n u a l e m e t o d i c e , în cu r s d e e l a b o r a r e , v o r r e s p e c t a şi a c e a s t ă 
e x i g e n ţ ă e l e m e n t a r ă d e o r d i n me todo log ic , a sub l in ie r i i i m p o r t a n ţ e i şi p rocedee lo r c o n c r e t e d e 
ana l i z ă a t e x t u l u i f i losofic. 
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educa ţ i e i in t e l ec tua le , dev in desgus t a ţ i şi pl ict isi ţ i . N u m a i i n v o c ă m 
neces i t a t ea s tud ie r i i s au m ă c a r a luă r i i în cons ide ra re a u n o r t e x t e 
( lucrăr i , s tudi i , a r t i co le etc.) n e c u p r i n s e în p r o g r a m ă / m a n u a l , cu rol e x ­
p l ica t iv s u p l i m e n t a r (deoarece n u t oa t e f r agmen te l e se lec ta te d e au tor i -
m a n u a l u l u i de filosofie s în t în egală m ă s u r ă r e p r e z e n t a t i v e şi r e l e v a n t e 
p e n t r u capi to le le r e spec t ive , a l te le l ips ind, favor iz înd uneo r i i m p r e s i a 
de improv iza ţ i e ) 4 . I n condi ţ i i le în care p a r c u r g e r e a c o n ţ i n u t u l u i ob l iga ­
to r iu es te pusă s u b s e m n u l î n t r ebă r i i , ce -a r m a i fi de spus d e s p r e cel 
f acu l t a t iv? 

c) Ne v o m re fe r i în c o n t i n u a r e la c î t eva su r se specif ice de e r o a r e : 
semantice, psihologice şi logico-epistemologice. 

1) Sursele semantice afectează r epe r to r i i l e e levi lor şi* profesor i lor , 
în re la ţ ia , i n t e r a c ţ i u n e a s tabi l i tă î n t r e ele. î n cazul r epe r to r i i l o r d i s j u n c ­
t e c o m u n i c a r e a n u a r e loc, f i ind vo rba de u n „dialog al surz i lor" . A s e ­
m e n e a s i tua ţ i i a p a r în special în m o m e n t u l d e b u t u l u i la c a t ed ră a t u n c i 
c înd u n profesor t înă r , cu o b u n ă p r e g ă t i r e d e specia l i ta te , se c o n f r u n t ă 
c u obs tacole de to t fe lu l în c o m u n i c a r e a cu elevi i . Pa r t i cu l a r i z înd p e n t r u 
c o n t e x t u l de faţă, ex i s t ă î n t r - o a t a r e s i tua ţ i e r i scul r u p t u r i i de c o m u n i ­
ca r e exe rc i t a t ă a s u p r a t e x t u l u i filosofic, d i n t r - o d u b l ă t e n d i n ţ ă : pe de 
o p a r t e profesoru l t e n t a t să facă o ve r i t ab i l ă anal iză de s e m i n a r u n i v e r ­
s i tar , cu l imba ju l la n ive lu l respec t iv , pe d e a l tă p a r t e elevi i cu d i spo ­
nib i l i tă ţ i o r i cum m a i l imi t a t e , c a r e a r dor i expl ica ţ i i r ezonab i le . P e r s o ­
na l , a m r ă m a s . o a r e c u m şocat a tunc i c înd o e levă mi -a spus î n t r - o a s e ­
m e n e a î m p r e j u r a r e : „Deşi vo rbeş t i pe î n ţ e l e s / Eu n u te pot p r i c e p e " . 
D a r a fost u n s e m n a l de a l a rmă , c a r e m - a făcut să caut a l te m e t o d e d e 
c o m p r e h e n s i u n e , o r e l a t ivă acces ibi l izare la n ive lu l şi capac i tă ţ i l e e l e v i ­
lor. 

R e p e r t o r i u l s e m a n t i c c o m u n e x p l o a t a t confuz, neadecva t , duce la o 
î n ţ e l ege re a m b i g u ă a l imba ju lu i filosofic şi t e x t u l u i filosofic de c ă t r e 
e levi . Uneor i n u se conş t ien t izează d i fe ren ţe le esen ţ i a le d i n t r e textul 
filosofic Şi cel ştiinţific sau literar. Al teor i se t i nde sp re iden t i f i ca rea 
c u o ş t i in ţă specială , u n fel d e „ş t i in ţă a ş t i in ţe lor" . Sau — şi m a i n e ­
fer ic i t — cu s u p r a p u n e r e a t e x t u l u i filosofic pes te mi j loacele m a s s - m e d i a -
In a n u m i t e cazur i , confuzia ia u n ca r ac t e r s i s t emat i c şi g r a v : t e n d i n ţ a 
d in p a r t e a u n ô r e levi a co n t em po ra ne i ză r i i p r ezen t e i s t e a ide i lor f i lo­
sofice, p înă la b a n a l i z a r e a şi t r iv ia l i za rea lor to ta lă ; a s imi l a rea t ex tu lu i , 
filosofic cu „ t e x t u r a " a rgou lu i cot id ian , ori cu ob iec t ivarea u n e i / u n o r 
sec te de u n gen cu t o t u l pa r t i cu la r . î n fine, n u m a i p u ţ i n g r a v ă , deş i 

4 D ă m îi) c o n t i n u a r e c î t e v a e x e m p t e (lin Filosofie, m a n u a l p e n t r u licee, E . D . P . , B u c u r e ş t i , 
1990. L a c a p . I , Ce este filosofici ?, p r i n t r e t e x t e l e d e l e c t u r ă (p. 26 — 39), n u î n t î l n i m n ic i u n u l 
d e s p r e r e l a ţ i a f i losof ie—ar tă , deşi ar fi fos t l a î n d c m î n ă se l ec t a rea iui d in L . B 1 a g a, 
Despre conştiinţa filosofica, E d . F a c l a , T i m i ş o a r a , 1974 ( au to r a l t m i n t e r i i n v o c a t p e n t r u i l u ­
s t r a r e a r e l a ţ i e i f i losof ie—şt i in ţă . C a p . I I Elemente de istorie a filosofici, c u p r i n d e m a i p u ţ i n 
d e 2 file d e t e x t e (p. 91 — 94), n e p e r m i s p e n t r u o î n t r e a g ă i s to r i e a filosofiei ! P e r i o a d e l e a n t i c ă 
p r e s o c r a t i c ă şi m e d i e v a l ă s î n t s l a b r e p r e z e n t a t e , în s c h i m b nici m ă c a r un s ingur t e x t d i n f i lo­
sofia u n i v e r s a l ă c o n t e m p o r a n ă ( inc lus iv cea r o m â n e a s c ă ) ! L a c a p . I I I , lnti aducere în ontologie 
— aceeaşi p r o b l e m ă . I n a d m i s i b i l d o a r 2 p a g i n i d e t e x t e (p. 116—117), d i n ca re l ipsesc a u t o r i 
m a r i (Desca r t e s , Sp inoza , K a n t , ş .a.) . E x e m p l e l e ar p u t e a c o n t i n u a . 
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m a i r ă sp înd i t ă , es te i m a g i n e a d e s p r e t e x t u l filosofic ca p r o d u s al u n o r 
e x t r a v a g a n ţ i sau al u n o r s u p r a o a m e n i cu n e p u t i n ţ ă de în ţe les . 

2) Sursele psihologice s în t g e n e r a t e de absen ţ a mot iva ţ i e i n e c e s a r e 
inves t igăr i i t e x t e l o r filosofice ( s i tua ţ ie p r a c t i c coincidentă ' cu aceea a 
dez in t e r e su lu i p e n t r u filosofie în gene re ) , demobi l i za rea în fa ţa e x i s ­
t en ţe lo r n o r m a l e d e a t u d i u al filosof iei. Cauze le s în t m u l t i p l e : i m a g i n e 
d i s to r s iona tă a filosof iei ca d isc ip l ină de î n v ă ţ ă m î n t şi c rea ţ i e spiritualăi ' , ' 

impres i a a ceva ca re t r e b u i e baga te l i za t , ne f i ind i m p o r t a n t ( a t i t ud ine n e ­
ga t ivă u n o r cad re d idac t ice de a l te specia l i tă ţ i , i m p r i m a t ă de co lec t i ­
vele de conduce re din a n u m i t e l icee r ea l e s a u / ş i cu profi le tehnice) — 
m i n i m a l i z a r e a şi m a r g i n a l i z a r e a ro lu lu i filosofiei în fo rmarea pe r sona l i ­
tă ţ i i u n u i t înă r , abso lu t i za rea u n o r d isc ip l ine p r e f e r en ţ i a l e ( m a t e m a t i c a , 
fizica, chimia , biologia ş.a.), a l t m i n t e r i foar te i m p o r t a n t e , d a r ca re p r i v i t e 
i zo la t pot de fo rma şi îngus ta i revers ib i l c u l t u r a u n u i e lev; - s -a r m a i 
p u t e a a d ă u g a n u m ă r u l r e d u s , de ore p r e v ă z u t în p r o g r a m a ana l i t i că 
p e n t r u p r e d a r e a filosofiei, asocia t cu o r a r e l e î n t o c m i t e a d e s e a defec tuos , 
p las înd filosofia fie în p r i m a oară , fie î n u l t i m a s au p e n u l t i m a oră, d u p ă 
m a i m u l t e ore dificile (ma tema t i că , fizică, l i m b a şi l i t e r a t u r a r o m â n ă 
sau c h i a r . . . educa ţ i e fizică!). Dacă a d ă u g ă m şi reac ţ i i l e ma jo r i t ă ţ i i p ă ­
r in ţ i lor , că ro ra li se p a r e că în filosofie se p r i c epe or ic ine , nef i ind chi-" 
p u r i l e vo rba de v r eo c o m p e t e n ţ ă a n u m e , r e spec t i v a n t u r a j u l t i ne r i l o r şi 
in f luen ţe le difuze a le s t răzi i , a v e m des tu l d e b i n e c o n t u r a t e m a r g i n i l e 
d u r e a le e x p e r i e n ţ e i r ecep t ă r i i aces te i d isc ip l ine . N u r a r e o r i profesor i i 
s în t ruga ţ i să r e n u n ţ e l a p l a n u r i l e g e n e r o a s e şi c o m p l e x e p e ca re l e - a u 
î n tocmi t p e n t r u lecţi i , d in d i fe r i te m o t i v e ( e x e m p l u : „Şt i ţ i , s î n t e m foa r t e 
obosiţi , e u l t i m a oră, v r e o 20 au şi p leca t acasă, vă r u g ă m d e c i . . . " ) . 
Ce le mai r ă m î n e de făcut? 

3) Sursele logico-epistemologice a u la o r ig ine n e r e s p e c t a r e a p r i n ­
cipi i lor • logicii d idac t ice şi ep is temologie i d idac t ice . Neg l i j a rea c o m p l e ­
x i tă ţ i i formăr i i şi exe r să r i i p rocedee lo r logice în ana l iza de t e x t (ana l i ­
za şi s in teza , i n d u c ţ i a şi deduc ţ i a , e x p e r i m e n t u l m e n t a l , def ini ţ ia , d e ­
m o n s t r a ţ i a logică ş.a.) — ca re n u se r e d u c e la o ana l iză stricto sensu 
—, r e u n i t e î n t r - o s c h e m ă d e a n s a m b l u a „ a n a t o m i e i t e x t u l u i " (în f ap t 
metodo log ia p rop r iu -z i s ă d e d e p i s t a r e a ide i lor p r inc ipa l e şi r ami f i ca ţ i i ­
lor lor a r g u m e n t a t i v e , m e r g î n d d e la e n u n ţ u r i l e cu cel m a i m a r e g r a d 
d e gene ra l i t a t e p înă la e x e m p l e l e concre te şi invers ) , s u b m i n e a z ă dec i ­
siv în ţ e l ege rea de că t r e e levi a aces tu ia . P ro feso ru l a r e aici r o lu l 
e x t r a o r d i n a r d e i m p o r t a n t d e a ver if ica , îmbogă ţ i şi d ivers i f ica p r o c e ­
dee le de m u n c ă in t e l ec tua l ă p e ca r e elevi i l e - au d e p r i n s în clasele a n t e ­
r ioa re , de a-i ad înc i în p rocesu l d e învăţare a învăţării (adică a f o r m e ­
lor şi m e t o d e l o r d e î n v ă ţ a r e dep l ină , a u t o a p r e c i e r e şi co rec t a re p r i n 
feed-back) . O m a r e i m p o r t a n ţ ă a r e r e s p e c t a r e a „ r i t m u l u i p r o p r i u " a l 
clasei şi al e levi lor ca subiec ţ i i nd iv idua l i în ana l i za t ex t e lo r filosofice, 
d u p ă cum şi ev iden ţ i e r ea deoseb i r i lo r ca l i t a t ive e x i s t e n t e î n t r e - t e x t e l e 
filosofice în funcţ ie de epoca is tor ică , a u t o r u l , c h i a r l u c r a r e a în care a u 
fost cup r inse . E v i t a r e a pe r spec t ive i „monol i t i ce" , sub l in i e r ea condi ţ ie i 
istoricităţh sub ca re s tau t e x t e l e filosofice, s t r ă d a n i a găs i r i i „c i f ru lu i " 
f iecăruia , p e r m i t c i r cumscr i e r i s u p l i m e n t a r e a le r euş i t e i . 
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Epis t emolog ia d idac t ică d e n o t ă şi în aces t caz p a r t i c u l a r e x i g e n ţ e 
ca r e t r e b u i e r e spec t a t e . Ana l i za de t e x t la ora de filosofie n u a r e u n 
ca r ac t e r d e ce r ce t a r e ve r i t ab i l ă (în sensu l profes ional iza t sau profes ionis t 
a l t e r m e n u l u i ) , ci se s u b s u m e a z ă exe rc i ţ iu lu i d idac t ic necesa r fo rmăr i i 
u n o r capac i tă ţ i i n t e l ec tua l e p e n t r u conf run tă r i v i i toa re cu roade l e c r e a ­
ţ ie i filosofice şi — î n s i tua ţ i a cea m a i fer ici tă — per s i s t en ţă p e p a r ­
c u r s u l în t reg i i v ie ţ i î n s t ud iu l filosof iei. Astfel încî t , dacă profesorul 
c u n o a ş t e d i n a i n t e de o ra de spec ia l i t a te sensu l idei lor u n u i t ex t , s e m ­
nif icaţ ia aces tu ia s u b aspec t istorico-fi losofic şi vă i că r ea sa cu l t u r a l ă , 
elevi i n u le cunosc şi t r e b u i e a ju ta ţ i să-ş i mobi l izeze capac i tă ţ i le p e n t r u 
aceas ta . Gnoseologic, dacă necunoscutul pentru elev nu înseamnă şi 
necunoscut pentru profesor, atunci nicidecum ceea ce cunoaşte profe­

sorul nu este în mod automat cunoscut şi de elev. 
Desigur , s t ud iu l t e x t u l u i filosofic n u es te şi n u t r e b u i e să fie u n 

scop în s ine ; ex i s tă m u l t i p l e a l t e moda l i t ă ţ i d e p r e d a r e / î n v ă ţ a r e a 
d isc ip l inei , cu r ea l e v i r t u ţ i f o rma t ive . D a r p a r c u r g e r e a u n u i a n u m i t n u ­
m ă r de t ex t e p r i n t r - o m e t o d ă adecva tă , s i s temat ică , va l impez i şi u ş u r a 
î n ţ e l e ge r ea de că t r e e levi a t î t a caracterului istoric cît şi a caracterului 
raţional al filosofiei şi f i losofării în gene re . Cel ce p o a t e i n t e r v e n i cu 
succes , p r i n i n t e r m e d i u l u n o r sol ide cunoş t in ţ e de spec ia l i t a te şi p s i h o -
pedagogice , es te p ro feso ru l însuş i — a t î t p e n t r u e l i m i n a r e a sau d i m i n u ­
a r e a in f luen ţe lo r u n o r s u r s e d e e roa re , cît m a i a les p e n t r u p r e v e n i r e a 
d e l i b e r a t ă a apar i ţ i e i aces tora , încă de la î n c e p u t u l ac t iv i tă ţ i i cu elevi i . 
Al ţ i factor i pozi t ivi , c a r e po t a s igura m e n ţ i n e r e a t r ează a u n u i ape t i t 
cuMural ve r i t ab i l , impl ic i t a u n u i i n t e r e s p e n t r u s tud iu l filosofiei, şi a 
c ă r o r ac ţ iune c o n c e r t a t ă a r fi d e dori t , s în t : colect ivul clasei, profesor i i 
d e a l t e specia l i tă ţ i , c o n d u c e r e a şcolii, fami l i i l e ' . 

P ă s t r ă m conv inge rea că t ex tu l ' filosofic d i s p u n e de n u m e r o a s e v a ­
l e n ţ e c u l t u r a l e şi educa t i ve , încă insuf ic ien t puse în l u m i n ă în ac t i v i ­
t a t e a educa t ivă ; p l e d a m p e n t r u conş t i en t i za rea lor şi va lor i f icarea l o r 
s u p e r i o a r ă , în benef ic iu l b i n o m u l u i e lev-profesor . 

5 N u n e i l u z i o n ă m că l a n ţ u l cauza l s-ar opri aici . E l e s t e eu m u l t m a i l u n g ( c u p r i n d e ' 
ş i i n i ţ i a t i v e l e m i n i s t e r i a l e o b i e c t i v a t e în p l a n u r i şi p r o g r a m e d e î n v ă ţ ă m î n t , m a n u a l e l e d e 
s p e c i a l i t a t e e l a b o r a t e d e d ive r ş i a u t o r i , n u m ă r u l d e ore p r e v ă z u t p e n t r u d iverse le prof i le a l e 
l iceelor , s t r u c t u r a o r a r e lo r , m e n t a l i t a t e a c a d r e l o r d e c o n d u c e r e e t c . e tc .) şi a r m e r i t a o ana l iză , 
a p a r t e . 



S T U D I A U N I V . B A B E Ş - B O L Y A I , P S Y C H O L O G I A - P A E D A G O G I A , X X X V I , 1, 1991 

D A T E ÎN L E G Ă T U R A CU P R O B A DE D E S E N „ F A M I L I A M E A " 

F O D O R LADISLAU 

A B S T R A C T . — C o n c l u s i o n s R e f e r r i n g to t h e D r a w i n g T e s t E n t i t l e d 
„ M y F a m i l y " . T h i s s t u d y e x p r e s s e s a s p e c i f i c a n a l y s i s of a d r a w i n g 
t e s t e n t i t l e d „ M y F a m i l y " . I n i t , w e a r e c o n c e r n e d t h e o r d e r of t h e 
c h a r a c t e r s o n a p o p u l a t i o n of l i t t l e p u p i l s a g e d 6—10 y e a r s . W e h a v e 
b e e n m a i n l y c o n c e r n e d w i t h t h e n u m b e r of c h i l d r e n w h o p l a c e o n t h e 
f i r s t / l a s t p o s i t i o n t h e i r m o t h e r f a t h e r . W e h a v e a l s o b e e n c o n c e r n e d 
w h i c h e v e r c a n e n u m e r a t e : 

— F a t h e r ' s b e i n g i n t h e f i r s t p o s i t i o n i n c r e a s e s a s t h e p u p i l g r o w s 
w i t h t h e p o s i t i o n of t h e s u b j e c t h i m s e l f ( t h e p u p i l w h o d r a w s ) . 

S t u d y i n g 894 d r a w i n g s w o h a v e d r a w n s o m e c o n c l u s i o n s a m o n g 
o t h e r s : 

— A s t h e y g r o w o l d e r t h e y t e n d n o t p u t t h e m s e l v e s i n t h e f i r s t 
p o s i t i o n ; 

— B u t g e n e r a l l y s p e a k i n g w h e n w e t a k e i n t o c o n s i d e r a t i o n a l l 
t h e p u p i l s , m o r e of t h e m p l a c e t h e i r m o t h e r i n t h e f i r s t p o s i t i o n a s 
c o m p a r e d t o t h e i r f a t h e r ; 

— A t a l l a g e s m o r e of t h e m p l a c e t h e i r m o t h e r in t h e f i r s t p o s i ­
t i o n t h a n i n t h e l a s t o n e . 

1. Punerea problemei. P r i n t r e p robe l e de d e s e n ce se rvesc c u n o a ş t e ­
rea psihologică a copi i lor t e s t u l famil ie i ocupă u n loc specia l d a t o r i t ă 
apor tu lu i său s u b s t a n ţ i a l în i nves t i ga r ea şi p s ihod iagnoza ef ic ientă a p e r ­
sonal i tă ţ i i . Se cons ide ra că î n t r e 4—14 an i de senu l famil ie i se p r e t e a z ă 
foar te b ine la ev iden ţ i e r ea u n o r a spec t e e sen ţ i a l e a le re la ţ i i lo r i n t e r p e r -
sonale d in cad ru l famil ie i şi la r e l e v a r e a c l ima tu lu i emoţ iona l educogen 
in t ra fami l i a l . 

Es te c u n o s c u t că fami l ia cons t i tu ie acea c o m u n i t a t e i n t i m ă a c ă r e i 
a tmosfe ră afect iva, da t ă de n a t u r a re la ţ i i lor i n t e r p e r s o n a l e e x i s t e n t e în 
cad ru l ei, lasă u r m e de n e ş t e r s în p e r s o n a l i t a t e a copi lu lu i . T r e b u i e să 
r e m a r c ă m că t e s tu l famil ie i ev iden ţ i ază tocmai acele aspec te ale re la ţ i i lo r 
i n t e rpe r sona l e fami l ia le p e care copi lu l , de m u l t e ori , n u le p o a t e for­
m u l a în cuv in t e sau îi es te r u ş i n e să le comun ice . P r i n aceas tă p r o b ă de 
desen se p o a t e s tud ia s t r u c t u r a famil ie i , s t ă r i l e de t e n s i u n e şi confl ic te le 
fami l ia le , a tmosfe ra afect ivă in t r a fami l i a l ă , f e n o m e n e de f ru s t r a r e , a n t i ­
pa t i i şi s impat i i , a u t o e v a l u a r e a sub iec tu lu i e tc . Desene l e po t fi ana l i za te 

. după o m u l t i t u d i n e de aspec te , c u m ar fi s p r e e x e m p l u : m o d u l de repre­
z e n t a r e a pe rsona je lor , r e d a r e a p ă r ţ i l o r co rpu lu i , d i m e n s i u n i şi p r o p o r ţ i i , 
p l a sa r ea pe r sona je lo r în c împu l de desen , e l e m e n t e d o m i n a n t e , f e n o m e ­
n u l de împodob i r e , f e n o m e n u l de m u t i l a r e e tc . 

în l uc ra rea de fa ţă n e - a m p r o p u s însă să i n v e s t i g ă m u n e l e a spec t e 
p r i v i n d o rd inea de r e d a r e a pe r sona je lo r p e d i fer i te n ive l e de v î r s t ă . 
Aces t l u c r u şi p e n t r u f ap tu l că locul pe ca r e îl ocupă u n pe r sona j p r i n ­
t r e ceilal ţ i m e m b r i ai famil ie i ne v o r b e ş t e d e s p r e n a t u r a re la ţ i i lo r i n t r a -
famil ia le . De a s e m e n e a , a r e o semni f i ca ţ i e deoseb i t ă pe c ine p lasează c o ­
pi lu l pe p r i m u l şi p e u l t i m u l loc în ş i ru l m e m b r i l o r famil ie i . Es te cunoscu t 
spre e x e m p l u că, de regu lă , p r i m u l pe r sona j d e s e n a t e s t e cel care j oacă 
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Tabel 1 

Poz i ţ i a m a m e i • în desen 

Clasa X"r. s u b . P r i m u l loc U l t i m u l loc 

X r . 0/ 0 X*r. 0/ .0 
r 307 114 37,0 59 19,2 
n 211 68 32 ,2 33 15,6 
i n 198 56 28,2 30 15,1 
I V 178 55 30,8 26 14,6 

T o t a l 894 293 31,6 1-48 16,5 

în v i a ţ a copi lu lu i u n rol p r i m o r d i a l , cel ca re es te cel ma i iub i t , cel l i ngă 
c a r e cau tă că ldu ră şi s ecu r i t a t e afect ivă şi îşi sat isface t r e b u i n ţ a de p r o ­
t e j a re . N e - a m p r o p u s deci ca obiec t iv u r m ă r i r e a poziţ iei de r e d a r e a 
marne i , al t a t ă lu i şi al sub iec tu lu i desena to r , r e spec t iv p e c ine desenează 
copi lul pe p r i m u l şi p e u l t i m u l loc, p o n d e r e a aces tor poziţ i i p e n ive le de 
v î r s t ă , fă ră a încerca a c u m i n t e r p r e t a r e a desenelor . 

2. Metodica cercetării. P e n t r u rea l i za rea obiec t ive lor p r o p u s e a m 
ap l i ca t t e s t u l famil ie i la copii de v î r s t ă şcolară mică . Tes tu l fi ind foa r t e 
u ş o r de a d m i n i s t r a t s tă la î n d e m î n a or icăru i î nvă ţă to r , profesor sau d i r i ­
g in te dorn ic să cunoască cît m a i t eme in i c şi p e n e t r a n t copiii p e care îi 
e d u c ă şi îi i n s t ru i e ş t e . Sub iec ţ i lo r li se d i s t r ibu ie c î te o foaie de h î r t i e , 
de p re f e r in ţ ă coli de b loc de desen , e v e n t u a l coli „ m i n i s t e r i a l e " şi u n 
c re ion n e g r u . Li se ce re să-ş i deseneze famil ia , iar cînd s în t g a t a sub f ie­
ca r e p e r s o n a j d e s e n a t să scr ie (să s p u n ă în clasa I) p e c ine r ep rez in t ă . 
La e v e n t u a l e l e î n t r e b ă r i a le copi i lor se r ă s p u n d e în m o d inva r i ab i l : c u m 
dor i ţ i , cum vre ţ i voi etc. A t î t în cazul apl icăr i i colect ive cît şi în cea i n d i ­
v idua l ă p r e z i n t ă i m p o r t a n ţ ă deoseb i tă t r ez i r ea i n t e r e su lu i copi i lo r p e n t r u 
ac t iv i t a t ea de de sena re , ca şi p e n t r u t e m a p r o p u s ă , astfel ca ei să luc reze 
cu p lăce re , fără nici o r e ţ i ne re . T i m p u l de luc ru es te ne l imi t a t , d a r e x p e ­
r i e n ţ a n e a r a t ă că în g e n e r a l s în t suf ic iente 20—25 de m i n u t e . 

A m ap l ica t aces t i n s t r u m e n t de c u n o a ş t e r e p e u n lot de 894 de su ­
biecţ i , e levi ai c lase lor I—IV, d u p ă c u m u r m e a z ă : 307 elevi din clasa I, 
211 din clasa a I l - a , 198 d in clasa a I l I - a şi 178 d in clasa a IV-a de la 
scoală de apl ica ţ ie a Liceulu i pedagog ic d in Odorhe iu -Secu ie sc , în ani i 
1987—1989. 

3 . Ipoteze. î n r ea l i za rea ob iec t ive lor p r o p u s e a m p o r n i t de la u r m ă ­
toa re le p r e s u p u n e r i : 

a) Cu cît sub iec tu l a r e o v î r s t ă mai mică cu at î t ma i m u l t se d e s e ­
nează p e p r i m u l loc; 

b) Cu cît v î r s t ă sub iec ţ i lo r es te mai mică cu a t î t p o n d e r e a celor c a r e 
vo r de sena m a m a p e pozi ţ ia în t î i va fi m a i m a r e ; 

c) I n d i f e r e n t de n i v e l u l de v î r s t ă f recven ţa m a m e i p e p r i m a poz i ţ ie 
e s t e m a i m a r e decî t cea a t a t ă l u i ; 

d) Poz i ţ i a u l t i m ă a t a t ă l u i scade oda tă cu î n a i n t a r e a în v î r s t ă . 
4. Rezultate . Ana l i z înd o rd inea de sosire a m a m e i , t a t ă l u i şi a s u b i e c ­

tu lu i d e s e n a t o r p e ce le 894 de desene a m o b ţ i n u t u r m ă t o a r e l e r e z u l t a t e : 
a) P r e l u c r a r e a d a t e l o r v iz înd pozi ţ ia m a m e i n e - a c o n d u s la u r m ă ­

t o a r e l e r ezu l t a t e , t r e c u t e în t a b e l u l 1. 
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Ana l i za t abe lu lu i 1 n e ev iden ţ i ază fap tu l că la n ive lu l t u t u r o r c l a se ­
lo r m a i m u l ţ i e levi desenează m a m a p e p r i m u l loc decî t p e u l t i m u l . P e 
a n s a m b l u l c laselor I—IV, 3 1 , 6 % d in copii desenează m a m a p e p r i m u l 
loc şi n u m a i 16,5o/ 0 p e u l t i m u l loc. De a semenea , t r e b u i e să r e m a r c ă m 
că p r o p o r ţ i a copi i lor în a că ro r desene m a m a ocupă pozi ţ ia I es te cea ma i 
r id i ca tă î n c lasa I (37%), ca apoi , în ce le la l te clase să scadă sens ib i l . 
Aceas t ă s căde re se da to rează f ap tu lu i că n a t u r a r a p o r t u r i l o r m a m ă - c o p i l 
e s t e ma i s t r însă şi m a i p u t e r n i c ă la v î r s t e m a i f ragede . F a p t u l că a p r o a p e 
de două ori m a i m u l ţ i copii desenează p e m a m ă ca p r i m u l pe r sona j 
decî t ca u l t i m u l se da to rează ro lu lu i deoseb i t de i m p o r t a n t pe care îl joacă 
m a m a în v i a ţ a copi lu lu i . 

b) î n ceea ce p r i ve ş t e o rd inea de r e d a r e a t a t ă lu i , da te l e ob ţ inu te s în t 
p r e z e n t a t e In t abe lu l 2. 

Tabel 2 

Clasa N r . s u b . 

P o z i ţ i a t a t ă l u i în desen 

Clasa N r . s u b . P r i m u l loc U l t i m u l loc Clasa N r . s u b . 

N r . 0 ' N r . o/ /o 

I 307 71 23,1 83 27,0 
I I 211 54 25,5 ti 4 30 ,3 
I I I 198 51 25,7 49 24.7 
I V 178 49 27,5 46 25,8 

T o t a l 894 25 25,1 212 27,0 

Din t abe l re iese "că la nici- o ca tegor ie de v î r s t ă d i fe ren ţa d i n t r e p r i ­
m u l loc şi u l t i m u l , loc o c u p a t de t a t ă n u es te a t î t de semni f ica t ivă ca în 
cazul m a m e i . P e a n s a m b l u l c laselor I—IV p r o p o r ţ i a copi i lor care d e s e ­
nează ta tă l pe p r i m u l loc es te de 2 5 , 1 % , ia r a celor în desene le că ro ra 
t a t ă l ocupă u l t i m u l loc es te de 2 7 % . O b s e r v ă m că d i fe ren ţa d i n t r e aceste 
două ca tegor i i de copii es te nesemni f i ca t ivă . C o m p a r î n d a c u m s i tua ţ ia m a ­
m e i şi a t a t ă lu i o b s e r v ă m că ma i m u l ţ i copii desenează p e m a m a pe p r i ­
m u l loc ş i . pe t a t a p e u l t i m u l . 

c) Refe r i to r la pozi ţ ia sub iec tu lu i de sena to r da te l e o b ţ i n u t e s în t t r e - . 
cu te în t abe lu l 3. 

Tabel 3 

Clasa N r . s u b . 

P o z i ţ i a s u b i e c t u l u i în desen 

Clasa N r . s u b . P r i m u l loc U l t i m u l loc Clasa N r . s u b . 

N r . 0/ N r . o ' 

I 307 86 28,0 89 28,9 
I I 211 . 58 27,4 59 27,9 
I I I 198 33 16,6 65 3 2 8 
I V 178 30 16,8 64 3 5 9 

T o t a l 894 207 23.1 277 30 ,9 
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D i n t abe lu l 3 re iese f ap tu l că oda tă cu î n a i n t a r e a în v î r s tă a copi i lo r 
ponderea ce lor ca re se desenează p e p r i m u l loc scade sensibi l şi, impl ic i t , 
p r o p o r ţ i a celor c a r e se desenează p e u l t i m u l loc c reş te . P e a n s a m b l u l 
c lase lor I—IV p o n d e r e a copi i lor ca re se desenează p e u l t i m u l loc (30,9%) 
este m a i m a r e decî t c e a a ce lor c a r e se desenează pe p r i m u l loc (23,1%). 

5. Concluzii . Ana l i za o rd in i i de sosire a pe r sona je lo r în cele 894 de 
d e s e n e cu t e m a „ F a m i l i a m e a " n e - a d a t pos ib i l i t a tea rea l izăr i i u r m ă t o a ­
r e l o r gene ra l i z ă r i : 

a) La t o a t e v î r s t e l e m a i m u l ţ i copii desenează m a m a pe p r i m u l loc 
decî t p e u l t i m u l loc; 

b) P r o p o r ţ i a ce lor c a r e o aşază p e m a m a p e p r ima- pozi ţ ie a r a t ă o 
sens ib i l ă t e n d i n ţ ă de scăde re d in clasa I sp r e c lasa a IV-a ; 

c) Mai m u l ţ i copii aşază m a m a p e p r i m u l loc decî t pe t a t a ; 
d) O d a t ă cu î n a i n t a r e a în v î r s t ă p o n d e r e a copi i lor c a r e se d e s e ­

nează p e p r i m u l loc p r e z i n t ă o t e n d i n ţ ă de desc re ş t e r e ; 
e) O d a t ă c u î n a i n t a r e a în v î r s t ă p o n d e r e a copi i lor ca re desenează 

pe t a t a la sf î rş i tul ş i ru lu i de p e r s o n a j e p r ez in t ă o t e n d i n ţ ă de s căde re . 
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R E S 1 I T U I R I 
» 

I.C. P E T R E S C U — R E P R E S E N T A N T 
D E L 'ÉCOLE A C T I V E E N R O U M A N I E 

VOICU LASCUS 

KÉSUMÉ. D a n s l a p r e m i è r e p a r t i e d e cet a r t i c l e son p résen tées , d ' u n e m a n i è r e 
concise , l a vie , l ' a c t i v i t é e t l ' o e u v r e d u p é d a g o g u e r o u m a i n I . C. P e t r e s c u 
(1892—1967) , spéc ia l i s t e e n p é d a g o g i e e t professeur à l ' U n i v e r s i t é d e B u c a r e s t . 
D a n s la s econde p a r t i e d e l ' a r t i c l e est d i s c u t é e la c o n t r i b u t i o n d e I . C. P e ­
t r e s c u d a n s le d o m a i n e d e l ' école a c t i v e r o u m a i n e d o n t il a é t é le p r i n ­
c ipa l t h é o r i c i e n e t le p l u s i m p o r t a n t r e p r é s e n t a n t . O n y sou l igne sa c o n t r i b u ­
t i o n d a n s 1 J af f i rmat ion d e l ' i n d i v i d u a l i t é d e l ' e n f a n t d a n s l 'école a c t i v e . 

Esquisse biographique. I. C. P e t r e s c u , n é le 26 j a n v i e r 1982, a 
veécu j u s q u ' a u 15 m a r s 1967. F i l s d ' i n s t i t u t e u r , il a é té é d u q u é , des les 
p r e m i è r e s classes (dans le v i l lage n a t a l Rădeş t i , le d é p a r t e m e n t d 'Argeş) 
d a n s l ' espr i t de l ' ex igence d u t r ava i l in te l lec tue l . A p r è s t ro is classes de 
lycée à P i t e ş t i (1903—1906) dl sui t les cours de l 'école n o r m a l e de C î m -
p u l u n g Musce l (1966) qu ' i l a t e r m i n é e en 1912, q u a n d il d e v i n t i n s t i t u - , 
t e u r E n t a n t q u ' é l è v e de l 'école n o r m a l e , il a pa r t i c ipé a u x concours o r ­
ganisés pa r la société „La j e u n e s s e r o u m a i n e " , où il a reçu des p r i x ; d 'a i l ­
l eu r s i l s 'est r e m a r q u é c o m m e u n d e s m e i l l e u r s é lèves d e l 'école. 

Il a é t é q u a t r e a n s i n s t i t u t e u r d a n s le mi l i eu r u r a l (1912—1916) e t 
p e n d a n t d e u x a n n é e s de la p r e m i è r e g u e r r e m o n d i a l e il a é t é c o m b a t ­
t a n t (1916—1918). U n an a p r è s le r e t o u r de la g u e r r e il a s o u t e n u des 
e x a m e n s au l ycée e t a passé son b a c a l a u r e a t ; puis il s 'est inscr i t à la F a ­
cul té de L e t t r e s e t ph i losoph ie et à la F a c u l t é de Droi t , à B u c a r e s t (1919). 
D u r a n t ses é t u d e s u n i v e r s i t a i r e s il a é té aussi r é d a c t e u r au j o u r n a l „ D a ­
cia". 

E n 1922 il sou t i en t (à l 'Un ive r s i t é d e Bucares t ) avec „ M a g n a c u m 
l a u d e " l ' e x a m e n de l icence en ph i losophie e t l e t t r e s ; l ' année s u i v a n t e il 
ob t in t sa l icence en d ro i t (à l 'Un ive r s i t é de Iaşi) e t passe b r i l l a m m e n t 
l ' e x a m e re capaci té en pédagogie e t ph i loseph ie . 

L ' a n n é e 1924 lui a p p o r t e d e u x a u t r e s g r a n d s succès : il sou t i en t sa 
t h è s e de doc to ra t e t occupe le pos te de p ro fes seu r ass i s ten t d u g r a n d 
pédagogue G. G. A n t o n e s c u . 

P e n d a n t les a n n é e s qu i su iven t il a d é p l o y é u n e ac t iv i t é s o u t e n u e 
dans la „Sec t ion P é d a g o g i q u e U n i v e r s i t a i r e " , il a ense igné la philosophas; 
a u S é m i n a i r e „Nifon le M é t r o p o l i t e " ( tout en c o n t i n u a n t l ' ac t iv i té d e G.G. 
A n t o n e s c u à c e t t e cha i r e u n i v e r s t a i r e ) e t a co l laboré avec G.G. A n t o n e s c u 
e t I.I. G a b r e a à la fonda t ion e t a u d é v e l o p p e m e n t de l ' I n s t i t u t P e d a g o g i -
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q u e R o u m a i n . D a n s la m ê m e p é r i ode (la t ro i s i ème d é n o t r e siècle) il a fai t 
des é t u d e s appro fond ies à la F a c u l t é de Ph i lo soph ie e t à l ' I n s t i t u t P é d a ­
gog ique de J e n a (1927—1928) et a aussi su iv i t les cours d ' é té de K r e u g e r 
à l ' Ins t i tu t de Psycho log ie de J e n a e t d e W. Re in à l 'Un ive r s i t é d e 
J e n a . 

Grace a son ac t iv i té p rod ig ieuse et à son o e u v r e sc ient i f ique i l m o n t e 
v i te dans la h i é r a r c h i e u n i v e r s i t a i r e en d e v e n a n t ag régé e n pédagog ie à 
l 'Un ivers i t é d e Buca re s t (1929") et pu i s m a i t r e d e conférence (1932) e t à la 
m ê m e u n i v e r s i t é où il ense igna i t la pédagog ie sociale. De 1929 à 1932 il a 
ense igné la pédagog ie e t la psychologie à l 'Académie de H a u t e s E t u d e s 
d ' A g r o n o m i e de Buca re s t . 

D a n s la pé r iode 4 oc tobre 1941 — 23 aoû t 1944 a é té m i n i s t r e sous - s e ­
c ré t a i r e d 'E ta t au Min i s t è r e Na t iona l e d a n s le g o u v e r n e m e n t A n t o n e s c u . 
C e t t e fonct ion, qu ' i l a r e n e p l i e en spécia l i s te et non pas en h o m m e po l i t ique , 
lui a a p p o r t é la c o n d a m n a t i o n , en 1948 (il é ta i t dé jà a r r ê t é an 1947), à s ix 
ans de dé t en t ion . (On sait q u e I. A n t o n e s c u a fo rmé u n g o u v e r n e m e n t où, 

d a n s les fonct ions d e sous - sec ré t a i r e d 'É ta t é t a i e n t n o m m é s des spécia l i s ­
tes . Dans ce t te s i tua t ion se t r o u v a i e n t s ix p ro fesseurs u n i v e r s i t a i r e s et 
d ' au t r e s spécia l is tes de g r a n d e v a l e u r in t e l l ec tue l l e e t profess ionel le , co­
m m e le ph i losophe e t l ' économis te Mircea Vu lcănescu et l ' a rch i tec te l oan 
D. Enescu - tous c o n d a m n é s dans le m ê m e procès q u e I. C. P e t r e s c u ) , 

I. C. P e t r e s c u a e u la chance de r é s i s t e r é l ' enfer de la p r i son 
c o m m u n i s t e m a i s il a p e r d u t o u t e poss ibi l i té de r e v e n i r à l 'Un ive r s i t é . 
Le seul pos te qu ' i l pû t enco re occuper a é t é celui d o c u m e n t a l i s t e à la 

B i b l i o t h è q u e C e n t r a l e P é d a g o g i q u e (la p lus g r a n d e e t p lus i m p o r t a n t e 
b ib l io thèque p é d a g o g i q u e d e R o u m a i n e ) . E n j a n v i e r 1992, à l 'occasion d e 
la i'tMe d u c e n t e n a i r e de la na i s sance de 1. C. Pe t r e scu , la b i b l i o t h è q u e où 
il t r ava i l é de d e r n i è r e pé r iode dé sa vie r eçu le n o m de B i b l i o t h è q u e 

C e n t r a l e P é d a g o g i q u e „I. C. P e t r e s c u " . 
L'oeuvre. Le p r e m i e r o u v r a g e i m p o r t a n t de I. C. P e t r e s c u est L ' é ­

cole active, s o u t e n u en 1924 c o m m e thèse de doc to ra t condu i t e p a r le p r o ­
fesseur G. G A n t o n e s c u . A p r è s sa pub l i ca t i on en 1926 on t p a r u p l u s i e u r s 
p a r l esque l les il a c o n t r i b u é au d é v e l o p p e m e n t de la pédagog ie r o u m a i n e : 
L'école et la vie (1929), Le régionalisme éducatif (1931), Méthodes pour 
l'élude de l'individualité (1933), Cours de pédagogie sociale (1934), Ecoles 
d'expérimentation (1935.), Contributions à une pédagogie roumanie, vol . 
1, (1938), Le problème de l'individualité de l'écolier (1939), Institutions 
pour la préparation du professeur secondaire (1940). 

A ces t r a v a u x o r i g i n a u x on p e u t a jou te r d e u x é t u d e s b i b l i o g r a p h i q u e s : 
Bibliographie pédagogique roumaine et Pestalizzi Bibliographie in Ru­

mân ien. 
On p e u t aussi r a p p e l e r le t i t r e d e q u e l q u e s t r a d u c t i o n s e n r o u m a i n 

des oeuv re s des g r a n d s c lass iques de la pédagog ie u n i v e r s e l l e ; 
Conférences de pédagogie de H e r b a r t (en co l labora t ion avec I.I. 
G a b r e a et Comment instruit Gertruda ses enfants de Pes ta lozzi . C e t t e s e ­
conde t r a d u c t i o n a é té a c c o m p a g n é e d ' u n e é t u d e i n t r o d u c t i v e subs t an t i e l l e 
i n t i t u l é e Principes fondamentales de la pédagogie de Pestalozzi, r é é d i t é e 
e n 1977. 



I . C. P E T R E S C U — R E P R E S E N T A N T DE L ' E C O L E A C T I V E E N R O U M A N I E 95 

Les é v é n e m e n t s de la v ie de I. C. P e t r è s e u on t d é t e r m i n é , l ' in ­
t e r r u p t i o n de l ' évo lu t ion n o r m a l e de son oeuv re . C e p e n d a n t il a r éa l i sé 
encore t ro is ouv rages i m p o r t a n t s , r e s t é s en m a n u s c r i s : Le problème du 
travail, Les valeurs de la culture et la dinamique de l'éducation et La 
bibliographie analytique de l'éducation en Roumaine. Ce t t e o e u v r e d e 
b ib l iog raph ie c o m p r e n d , d a n s u n e pe r sepec t i ve s y s t é m a t i q u e , d a n s ses 
1003 pages , les oeuv re s de pédagog ie r o u m a i n e p a r u e s e n t r e 1785—1959. 

La pub l i ca t ion de cet o u v r a g e cons t i t ue ra , s ans d o u t e , l ' o euv re d e r é f é r e n ­
ce p r inc ipa le d a n s l ' é l abora t ion d'Line h i s to r i é de la pédagog ie r o u m a i n e . 

L'école active. Il es t é v i d e n t q u e le d o m a i n e de p réd i l ec t ion des r e ­
che rches de I . C . P e t r e s c u a é té celui d e l 'école ac t ive . Son o u v r a g e , 
L'école active a c o n n u j u s q u ' à m a i n t e n a n t q u a t r e éd i t i ons : 1926, 1929, 
1943, et 1973. Mais , à lui seul , il n e p e u t pas d o n n e r l ' image complè t e d e 
la m a n i è r e d o n t I. C. P e t r e s c u a conçu l 'école ac t ive . U n e pare i l l e 

i m age p e u t ê t r e accompl ie p a r la l e c t u r e des v o l u m e s : Méthodes pour l'é­
tude de l'individualité (1933), Le problème de l'individualité de l'écolier 
(1931) aussi q u e p a r l e c o n t e n u des a r t ic les L'activisme et les nouvelles 
réformes scolaires (1928) et L'activité pratique, principe d'éducations • 
(1929). 

L'école active es t u n o u v r a g e m o n o g r a p h i q u e où l ' a u t e u r a p r o u v é 
q u e l 'école ac t ive n ' e s t pas u n cou ran t de c i r cons tance d a n s la pédagogie 
d u X X - é m e siècle e t qu ' e l l e a des r ac ines p ro fondes dans l 'h i s to i re de 
l ' éducat ion, t ou t en p a r a î t r a n t c o m m e u n e évolu t ion n o r m a l e de l ' éduca­
tion. Ce t t e d é m o n s t r a t i o n est s o u t e n u e pa r l ' ana lyse des c o u r a n t s 
de la pédagogie c o n t e m p o r a i n e ' ( p r é s e n t e dans la p r e m i è r e p a r - , 
t ie de l 'oeuvre) e t p a r la discusion s u r les f o n d a m e n t s de l 'école ac t ive 
qu i son «his tor iques (Socra te , la Rena i s sance , Comen ius , Locke, Rousseau , 
les p h i l a n t h r o p i s t e s e t Pestalozzi) , ph i lo soph iques ( S c h o p e n h a u e r , N ie ­
tzsche , P a u l s e n et F ichte) aussi que b io logiques , psycho log iques , socio­
log iques et é t iques . 

U n seconde d i rec t ion d a n s l ' i n t e rp r é t a t i on de l 'école ac t ive est sou ­
t e n u e p a r l ' idée q u e l ' ac t iv i sme en éduca t ion ne p e u t pas ê t r e r édu i t à 
l ' ac t iv isme p h y s i q u e et qu ' i l i m p l i q u e aussi l ' ac t iv i sme p s y c h i q u e e t i n ­
te l lectuel I C. P e t r e s c u sou t i en t u n e école active intégrale, don t les 
p r inc ipes fondamen ta l e s son t : celui de l ' ac t iv i té p r o p r e , de l ' ac t iv i té p r a ­

t ique , de l ' i n tu i t ion et celui de l ' éduca t ion na tu r e l l e . 

En fin, t ro i s ime c a r a c t é r i s t i q u e p r inc ipa l e du m o d e d a n s l eque l 
I . C . P e t r e s c u concevai t l 'école ac t ive est l ' ind iv idua l i sa t ion de l ' ins -

" t ruc t ion et de l ' éduca t ion , t r a i t é e d a n s les v o l u m e s e t les é t u d e s a d -
• j acen t s , c i tés c i -dessus . 

Nous devons aussi sou l igner le fait q u e I. C. P e t r e s c u a é té cons ­
t a m m e n t p réoccupé p a r l ' i n t ég ra t ion des p e r f o r m a n c e s d e l 'école ac t ive d e 
R o u m a i n e d a n s la d i rec t ion e u r o p é e n n e . 

Conclusion. I . C . P e t r e s c u , l 'un des p l u s i m p o r t a n t s p é d a g o g u e s 
r o u m a i n s de n o t r e siècle, s ' impose , p a r son oeuvre , c o m m e le p r inc ipa l 
r e p r é s e n t a n t e t le p l u s i m p o r t a n t t héo r i c i en de l 'école ac t ive en R o u m a ­
n i e . A cô té de sa m o n o g r a p h i e subs t an t i e l l e su r l 'école ac t ive se r a n g e n t 
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ses é t u d e s a p p a r t e n a n t a u m ê m e d o m a i n e d ' in té rê t . P o u r la conna i s sance 
d e l ' évolu t ion de l 'école ac t ive e n R o u m a n i e la p r é s e n c e d e la c o n t r i b u ­
t ion de I . C . P e t r e s c u es t aussi i nd i spensab le q u e f o n d a m e n t a l e . 
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CRISTIAN STAN 

Ca orice rea l i za re t ehn ică ce t i n d e să modif ice ac t iv i tă ţ i de bază a le 
o m u l u i , ca lcu la to ru l e lec t ron ic a susc i ta t r e z e r v e ş i î ng r i j o ră r i în r î n d u l 
u n o r a , i a r p e n t r u al ţ i i a cons t i tu i t u n m o t i v de e n t u z i a s m şi op t im isiTLj 
Deş i n u p u t e m r e d u c e e v a n t a i u l opin i i lor şi a t i t ud in i l o r cu p r iv i r e la _ 
c o m p u t e r la o a s e m e n e a b ipo la r i t a t e , s t ud i e r ea aces tora p r e z i n t ă , o i m p o r ­
t a n ţ ă deosebi tă . S-a cons t a t a t e x p e r i m e n t a l , că In p rocesu l d e i n s t i t u i r e 
a a t i tud in i i faţă de u n a n u m i t i n s t r u m e n t de l u c r u sau s i tua ţ i e efect ivă 
d e m u n c ă , pe rcep ţ i a sub iec t ivă a aces te ia a r e o i m p o r t a n ţ ă la fel de m a r e 
ca şi r ea l i t a t ea e x i s t e n t ă în fapt . In aces t c o n t e x t se i m p u n e ca şi în cazul 
cazul p e n e t r ă r i i acce le ra te a o r d i n a t o a r e l o r în v ia ţ a n o a s t r ă co t id iană să 
a v e m în vede re , p e n t r u a p r e v e n i p r o d u c e r e a u n e i reac ţ i i de r e s p i n g e r e , 
felul in care aces tea s în t r e c e p t a t e . 

Refer i to r la va r i ab i l e l e ce a r p u t e a in f luen ţa m o d a l i t a t e a conc re t ă de 
r a p o r t a r e la c o m p u t e r t r e b u i e m e n ţ i o n a t f ap tu l că, în aceas tă p r iv in ţ ă , 
ex i s tă p ă r e r i d ive rse . M a j o r i t a t e a cazur i lo r de a d o p t a r e a u n e i poziţ i i d e 
e x p e c t a t i v ă sau t e a m ă faţă d e o r d i n a t o r p a r să fie o r ig ina te în n e c u ­
noaş t e r ea sau c u n o a ş t e r e a t r u n c h i a t ă a p r inc ip i i lo r sa le de func ţ iona re . 
C o n t r a r opiniei conform că re ia p e r f o r m a n ţ e l e s i s t emelor e lec t ron ice 
a u t o m a t e s în t acelea ca re d e t e r m i n ă r e z e r v e şi t e m e r i , fac toru l f u n d a ­
m e n t a l ca re conduce le aces t t i p d e reac ţ i i es te i g n o r a r e a m o d u l u i în 
c a r e dev ine posibi lă ob ţ ine rea aces tora . Deş i i m p o r t a n t , acest aspect n u 
e s t e însă s inguru l . 

Astfel , u n a l t fac tor cons ide ra t de că t r e specia l iş t i ca f i ind în m ă ­
s u r ă să inducă r e t i c en ţ e sau, d i m p o t r i v ă , ap rec ie r i f avorab i l e o r d i n a t o ­
ru lu i , es te r e p r e z e n t a t de f r ecven ţa şi t i pu l t ehno log ie i i n fo rmat i ce fo ­
losi te . Astfel au fost c o n s t a t a t e d i f e r en ţ e semni f i ca t ive î n t r e pe r soane l e 
c a r e îşi desfăşoară ac t iv i t a t ea la t e r m i n a l e l e c o m p u t e r e l o r şi cele a n g a ­
j a t e în rea l i za rea de p r o g r a m e in fo rmat ice . 

P r i n t r e cauze le po ten ţ i a l e , de n a t u r ă subiec t ivă , a le aces tu i c o m ­
p o r t a m e n t a n x i o g e n se s i tuează şi aşa n u m i t e l e „s te reo t ip i i p o p u l a r e " , 
baza t e p e l i t e r a t u r a d e an t ic ipa ţ ie , ca re c re ionează i m a g i n e a une i l u m i 
a v i i t o ru lu i în ca re o m u l v a fi s u b j u g a t sau ch ia r e x t e r m i n a t d e c ă t r e 
u n ca lcu la to r e lec t ron ic d e v e n i t m a i p u t e r n i c şi i n t e l i gen t decî t cei ce 
l - au pro iec ta t . 

7 — Psycholo'gia-Paedagogia 2/1991 
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In ceea ce p r iveş t e conota ţ ia a t r i bu i t ă a t i tud in i i de r a p o r t a r e n e g a ­
tiva ia o rd ina to r ex i s tă aprec ie rea , a p r o a p e u n a n i m ă , că aceas ta s u b ­
s u m e a z ă , în esenţă , s e n t i m e n t u l de t e amă . 

Aceas tă d i rec ţ ie d e g î n d i r e a fost ' p romova tă de că t r e J a y ca re a 
d e n u m i t ansamblu l reacţ i i lor de favorab i le ca lcu la to ru lu i e l ec t ron i c 
„ c o m p u t e r f o b i e " [1]. 

T e r m e n u l de compu te r fob i e inc lude în fapt t re i aspec te d i s t i n c t e : 
a v e r s i u n e a p e n t r u d iscuţ i i le d e s p r e o r d i n a t o r şi ch ia r p e n t r u s impla 
o r i e n t a r e m e n t a l ă î n s p r e acesta , t e a m a efect ivă de ca l cu l a to ru l e l ec t ro ­
n ic şi, in u l t i m u l r înd , g înd i r ea osti lă, în t e r m e n i agres iv i a o r ică ru i 
sub iec t legat de c o m p u t e r . Aces te carac ter i s t ic i , în c iuda apa ren ţ e lo r , n u 
d e s e m n e a z ă s imple m o m e n t e a le procesu lu i evo lu t iv de cons t i t u i r e a 
une i a n u m i t e a t i t ud in i faţa de c o m p u t e r , ci t r ă i r i anx iogène , d e i n t e n ­
si tăţ i d i fer i te , va r i i nd de la ind iv id la ind iv id în funcţ ie de or izontu l 
cu l tu ra l , p r e g ă t i r e a profes ională şi f recvenţa ut i l izăr i i aces tu ia . 

In această o r d i n e de ide i , p e p r i m u l loc din p u n c t u l de v e d e r e al 
profunzimi i şi consec in ţe lor impl ica te , se află re fuzul ca tegor ic de a 
d i scu ta sau m e d i t a la ca lcu la to ru l e lec t ron ic şi la avan t a j e l e sa le posibi le . 
Es te cazul e x t r e m , iar n u m ă r u l indiviz i lor aflaţi în această s i t ua ţ i e e s t e 
p u ţ i n n u m e r o s . 

• Cele la l te două fa ţe te a le compute r fob ie i s în t mai pu ţ in radica le , 
conc re t i z îndu - se î n t r - u n p r o t e s t m a i m u l t sau mai pu ţ in ex te r io r i za t , 
d a r care nu imp ie t ează m a j o r con luc ra rea omulu i cu o rd ina to ru l . 

Teor ia l ansa tă de că t r e J a y a fost con t i nua t ă de co labora tor i i săi 
şi ver i f ica tă e x p e r i m e n t a l . S-a cons t a t a t că, în m e d i e , 3 3 % d in p o p u l a ţ i e 
es te , î n t r -o m ă s u r ă ma i mică sau m a i m a r e , compute rofob ică . C o m p l e x i ­
t a t ea aces tu i f e n o m e n a fost r e l eva t ă şi de că t r e ce rce tă r i l e u l t e r i o a r e 
ce au p u s baze le une i teor i i a învă ţă r i i sociale a ave r s iun i i faţă de ca l ­
cu l a to ru l e lec t ronic , a v e r s i u n e def in i tă n u doar ca o reac ţ i e afect ivă 
nega t iva ci şi, s imu l t an , c o m p o r t a m e n t a l ă şi cogni t ivă [2]. 

T e a m a faţă d e c o m p u t e r es te , î n t r - o foar te m a r e m ă s u r ă , i r a ţ io ­
na lă , cauza tă în e sen ţă de l ipsa u n o r cunoş t in ţ e a d e c v a t e cu p r i v i r e la 
t ehno log ia in format ică , fapt care , core la t cu absen ţa e x p e r i e n ţ e i p e r s o ­
n a l e în domen iu , poa t e favoriza apar i ţ i a u n o r s e n t i m e n t e d e a n x i e ­
t a t e . 

De a semenea , u n rol i m p o r t a n t în accen tua rea sau ch ia r i n s t i t u i ­
r e a une i a t i t ud in i nega t ive , de t e amă , în r a p o r t cu o r d i n a t o r u l îl d e ţ i n e 
pe rcep ţ i a sub iec t ivă a î ngus t ă r i i p rogres ive a gamei a t r i b u t e l o r ce d e ­
f inesc specia u m a n ă şi, concomi ten t , a ex t i nde r i i pos ibi l i tă ţ i lor d e o p e ­
r a r e a le ca lcu la to ru lu i e lec t ron ic . 

T r e b u i e m e n ţ i o n a t însă fap tu l că în ceea ce p r i v e ş t e a d o p t a r e a une i 
poziţ i i de favorab i l e c o m p u t e r u l u i ex i s tă şi o r i en tă r i conform că ro ra con ­
c e p t u l de a t i t u d i n e nega t ivă n u poa t e fi o r ig ina t exc lus iv în e x i s t e n ţ a 
u n o r s e n t i m e n t e cum s înt frica s au pe r spec t iva angoasan t ă a v i i t o ­
r u l u i . 

•" In acest sens p u t e m amin t i s tud i i l e î n t r e p r i n s e de M a u n e r şi 
S i m o n s o n ca r e au p u s în ev iden ţă , ca factor p e r t u r b a t o r în c r i s t a l i -
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za rea une i re la ţ i i o p t i m e o m - c o m p u t e r , dez in t e r e su l man i fe s t a t , i nd i f e ­
r e n t d i n ce mo t ive , faţă de aces ta [3]. 

A u ex i s ta t însă şi a l t e teor i i ce a se r t ează că a t i t u d i n e a nega t ivă în 
r a p o r t cu ca lcu la to ru l e lec t ron ic n u es te f u n d a m e n t a t ă pe o a n u m i t ă 
s t a r e d e a n x i e t a t e , ci ech iva lează fie cu a b s e n ţ a s p e r a n ţ e i de ef icaci­
t a t e p r i v i n d c o m p u t e r u l , absen ţă m a n i f e s t a t ă pe fondu l unei „comodi tă ţ i 
cogni t ive"[4] , fie cu o r eac ţ i e p r e p o n d e r e n t afect ivă în u r m a căre ia o r ­
d i n a t o r u l es te e t i che t a t ca „dezagreab i l " . 

Cu toate aces tea n u p u t e m p lasa însă î n t r e a g a r e sponsab i l i t a t e a 
f i in ţăr i i une i a t i t ud in i ne favorab i l e ca l cu l a to ru lu i e lec t ron ic pe s e a m a 
r ecep tă r i i sub iec t iv i s t e şi d i s to rs ionăr i i de n a t u r ă a fec t iv -emoţ iona lă a 
t ehnologie i i n fo rma t i ce şi pe r spec t ive lo r sale d e dezvo l t a re . C o n s t a t ă m 
e x i s t e n ţ a în fapt a f e n o m e n u l u i rea l , de necon te s t a t , al man i f e s t ă r i i 
u n o r efecte s e c u n d a r e specifice p e n e t r ă r i i c o m p u t e r u l u i în ac t iv i t a t ea 
o m u l u i c o n t e m p o r a n . S în t inc luse aici a spec te ca: n ive lu l r id ica t al d e ­
p e n d e n ţ e i de o rd ina to r , c o n s u m u l ps ih ic şi n e r v o s crescut , sol ic i tarea 
e x a g e r a t ă a ana l i za to ru lu i v izua l ; şi e n u m e r a r e a a r m a i p u t e a c o n t i n u a 
cu t emer i l e , uneor i ch ia r jus t i f ica te , p r i v ind f ap tu l că o r d i n a t o a r e l e m a i 
m u l t ocupă decî t c reează locuri de m u n c ă . S tud i i l e î n t r e p r i n s e în acest 
s ens d e m o n s t r e a z ă că la cinci locur i de m u n c ă o c u p a t e p r i n i m p l e m e n ­
t a r e a noii tehnologi i se a s igură doar u n u l [5]. 

Mai mu l t , soc ie ta tea v i i to ru lu i , aşa cum o precon izează special iş t i i 
î n domen iu , se va baza n u doa r pe re la ţ i i sociale şi ins t i tu ţ i i ca cele d i n 
p rezen t , ci v a ex i s ta o r e p r e z e n t a r e s in te t i că a ei p r i n n o d u r i de i n t e ­
l igen ţă art if icială, i n t e r c o n e c t a t e p r i n r e ţ e a u a t e le in format ică . In acest 
context , ex is tă t e a m a cu p r i v i r e la pos ib i l i t a tea ca o r d i n a t o r u l să 
afecteze semnif ica t iv ech i l ib ru l de p u t e r e d i n t r e ind iv id şi socie ta te în 
d e t r i m e n t u l aces tu ia , concomi t en t cu dep l a sa r ea au to r i t ă ţ i i deciz ionale p e 
sca ra de c o m a n d ă de la ind iv idu l u m a n î n s p r e c o m p u t e r . 

C o n s t a t ă m deci c r i s ta l izarea , a t î t la n ive lu l i nd iv idua l cît şi la cel 
social, a u n u i set de a t i t ud in i , opini i şi p re judecă ţ i , adesea c o n t r a d i c ­
tor i i , cu p r i v i r e la ca lcu la to ru l e l ec t ron ic şi pos ib i l i tă ţ i le sale. In g e n e ­
ra l , poziţ ia pe ca re o m u l se s i tuează în r a p o r t cu o r d i n a t o r u l , e s t e r e ­
zu l t a tu l pune r i i în b a l a n ţ a p rop r i e i sub iec t iv i t ă ţ i a ce lor două aprec ie r i 
i n d e p e n d e n t e e x i s t e n t e în aceas tă p r i v i n ţ ă : de accep ta re , s e n t i m e n t o r i -
g ina t în s p e r a n ţ a î m b u n ă t ă ţ i r i i condi ţ i i lor de m u n c ă şi v ia ţă şi r e spec t iv 
de anx i e t a t e , aceas ta d in u r m ă fi ind g e n e r a t ă de că t r e n e c u n o a ş t e r e a 
pr inc ip i i lo r de cons t ruc ţ i e şi func ţ iona re a ca lcu la to ru lu i e lec t ronic , sau 
d e e x a g e r a r e a u n o r dezavan ta j e , d e altfel rea le , a le aces tu ia . Astfel , 
p e n t r u ind iv idu l neav iza t , c o m p u t e r u l r e p r e z i n t ă „o a l ch imie ezoter ică , 
o p u t e r e b izară a o m u l u j care sf î rşeşte p r in a-1 ne l in i ş t i ch i a r şi p e 
posesoru l e i" . [6]. 

In aceas tă pe r spec t ivă a u n u i l a rg e v a n t a i de reac ţ i i la impac tu l c i ­
vi l izaţ iei c o n t e m p o r a n e cu u n i v e r s u l r e p r e z e n t a t de l u m e a ca lcu la toa ­
re lor e lec t ron ice şi a pos ib i l i tă ţ i lo r lor, av înd în v e d e r e f ap tu l că i g n o ­
r a r e a m o d u l u i d e r e c e p t a r e a sub iec t ivă a o r d i n a t o r u l u i p o a t e ech iva la 
c u Q r e s p i n g e r e „ab i n i t i o " a aces tu ia , se i m p u n e î n t r e p r i n d e r e a une i 
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analize care să facă transparentă relaţia interacţională om-computer şi , 
în acelaşi t imp, să re leveze punctele de încredere şi neîncredere î n 
perspectivele pe care acesta le deschide. 
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L u c r a r e a es te p u b l i c a t ă s u b auspic i i le 
I n s t i t u t u l u i p e n t r u c e r c e t ă r i socia le a Uni ­
v e r s i t ă ţ i i d i n Mich igan . E s t e a d o u a e d i ţ i e 
s i m i l a r ă cu a c e e a c a r e a v ă z u t l u m i n a t i p a r u l u i 
c u 20 d e a n i î n u r m ă şi c a r e a a v u t o l a r g ă 
a u d i e n ţ ă i n t e r n a ţ i o n a l ă . D e fap t , v o l u m u l 
î n c a u z ă e s t e ceea ce se n u m e ş t e u n source book, 
u n c o m p e n d i u ca re îşi p r o p u n e să ofere c i t i t o ­
r u l u i u n m ă n u n c h i d e i n f o r m a ţ i i , în ca/.ul d e 
f a ţ ă , d i n d o m e n i u l i n s t r u m e n t e l o r d e m ă s u ­
r a r e u t i l i z a t e m a i f r ecven t în sfera ş t i i n ţ e lo r 
soc i a l e . 

A ş a c u m se m e n ţ i o n e a z ă în p r e f a ţ a 
l uc ră r i i , i n t e n ţ i a au to r i l o r s-a î n d r e p t a t sp re 
sa t i s f ace rea a t r e i c a t ego r i i d e u t i l i z a t o r i ; 
c e r c e t ă t o r i ca re fac m ă s u r ă r i de p e r s o n a l i t a t e 
î n d o m e n i u l ps ihologie i , sociologiei , ş t i i n ţ e l o r 
po l i t ice , comunica ţ i i l o r , a s i s t en ţe i sociale e t c . ; 
s t u d e n ţ i l o r c a r e s în t i n t e r e s a ţ i în f ami l i a r i ­
z a r e a cu i n s t r u m e n t e l e d e m ă s u r a r e d in ş t i i n ­
ţ e l e socia le şi ca re doresc să d e z v o l t e p r o i e c t e 
d e c e r c e t a r e p e l in i a r e s p e c t i v ă : p rofes ion iş t i 
d i n d i fe r i t e ar i i de ap l ica ţ i e a ş t i i n ţ e lo r sociale, 
a s t f e l ca, ps iho log i c l in ic ien i , c o m e n t a t o r i 
soc ia l i , j u r n a l i ş t i , a n a l i ş t i d e po l i t i c ă sau pe r ­
s o a n e ca re fac sonda je a le p i e ţ e i . 

Se oferă dec i u n gh id c o m p r e h e n s i v 
d e s t i n a t inves t iga ţ i i l o r socia le . C i t i t o ru l a re 
p o s i b i l i t a t e a să i n t r e r a p i d î n t r - u n g r u p a j 
m a s i v de i n s t r u m e n t e d e i n v e s t i g a r e soc ia lă 
c u t o a t e d a t e l e n e c e s a r e ap l icăr i i lor i m e d i a t e . 
I n s t r u m e n t e l e de e v a l u a r e s î n t s e l ec ţ i ona t e 
d u p ă c r i t e r i i p rec ise , aşa că u t i l i z a t o r u l n u 
m a i t r e b u i e să-şi c o n s u m e t i m p u l cu se l ec ţ i a 
lo r d i n l i t e r a t u r a d e s p e c i a l i t a t e : el l u c r e a z ă 
i n c u n o ş t i n ţ ă de c a u z ă a v î n d l a d i spoz i ţ i e şi 
d a t e l e e v a l u ă r i i c r i t i ce a i n s t r u m e n t u l u i d e 
l u c r u . 

L u c r a r e a e s t e s t r u c t u r a t ă î n 12 c a p i ­
t o l e c a r e c o n ţ i n 150 s c a l e . F i e c a r e s c a l ă 
a f o s t s e l e c t a t ă p e b a z a a t r e i c r i t e r i i 
e v a l u a t i v e : c r i t e r i u l c o n s t r u c ţ i e i i t e m i ­
l o r , s e t u l d e r ă s p u n s u r i ş i c a l i t ă ţ i l e 
p s i h o m e t r i c e . Capitolul 1 a n a l i z e a z ă î n 
d e t a l i u a c e s t e c r i t e r i i d e e v a l u a r e . I n 
capitolul al doilea e s t e t r a t a t ă p r o b l e m a 

d i s t o r s i o n ă r i i r ă s p u n s u r i l o r d a t e c u 
o c a z i a i n v e s t i g ă r i i d i n d o m e n i u l s o c i a l 
( d e z i r a b i l i t a t e a s o c i a l ă , a c c e p t a r e a n e ­
c r i t i c ă , n o t a r e a p o l a r ă ) ş i t e h n i c i l e d e 
c o l e c t a r e şi a n a l i z ă a d a t e l o r p r e c u m şi 
c e l e d e m i n i m a l i z a r e a t e n d i n ţ e l o r 
d i s t o r s i o n a t e . 

C e l e 10 c a p i t o l e c a r e u r m e a z ă c o n ţ i n 
p r e z e n t ă r i l e d e s c a l e . • î n capitolul 'i 
f i g u r e a z ă 10 s c a l e d e e v a l u a r e a s t ă ­
r i i a f e c t i v e g e n e r a l e . Capitolul 4 c o n ţ i n e 
11 m ă s u r ă r i a l e a u t o a p r e c i e r i i l a a d u l ţ i 
ş i t i n e r i . Capitolul 5 n e o f e r ă 10 sc;'.U-
p e n t r u m ă s u r a r e a a n x i e t ă ţ i i . S t ă r i l e 
a f e c t i v e n e g a t i v e ( d e p r e s i a şi î n s i n g u ­
r a r e a ) s î n t r e p r e z e n t a t e p r i n 19 s c a l e 
î n c a p i t o l u l 6. C e l e 24 d e - s c a l e d i n 
c a p i t o l u l 7 s e r e f e r ă l a m ă s u r a r e a n ' i -
e n ă r i i . D a c ă p r i m e l e c a p i t o l e a u fo s t 
o r i e n t a t e p e m ă s u r a r e a s t ă r i l o r a f e c t i v e 
p o z i t i v e s a u n e g a t i v e , u r m ă t o a r e l e c i n c i 
c a p i t o l e t r a t e a z ă p r o b l e m a c o n v i n g e p i l o r , 

a v a l o r i l o r şi a u n o r î n s u ş i r i d e p e r ­
s o n a l i t a t e . A s t f e l , c a p i t o l u l 8 s e r e f e r ă 
l a a t i t u d i n e a f a ţ ă d e o a m e n i ş i n a t u r a 
u m a n ă (8 s c a l e ) . C a p i t o l u l 9 l i s t e a z ă 16 
s c a l e d e a t i t u d i n i d e s t i n a t e m ă s u r ă r i i 
c o n c e p t u l u i d e „ l o c u s of c o n t r o l " , n o ­
ţ i u n e c a r e î n u l t i m a p e r i o a d ă a s t i m u ­
l a t n u m e r o a s e c e r c e t ă r i . Capitolul 10 
e x a m i n e a z ă 17 m ă s u r i a l e a u t o r i t a r i s ­

m u l u i . I n capitolul 11 s î n t p r e z e n t a t e 
8, s c a l e c a r e m ă s o a r ă c o m p o r t a m e n t u l 
a n d r o g i n . U l t i m u l c a p i t p l , a l 1 2 - l e a p r e ­
z i n t ă 14 s c a l e d e d i c a t e m ă s u r ă r i i V a l o ­
r i l o r . 

F i e c a r e c a p i t o l a n a l i z e a z ă î n p l u s p r o ­
b l e m a t i c a l a c a r e s e r e f e r ă ş i p o s i b i l e l e 

d i r e c ţ i i d e c e r c e t a r e î n v i i t o r . D e s i g u r , 
l i t e r a t u r a p s i h o s o c i o l o g i c ă n u s e r e z u m ă 
l a c e e a c e a f o s t c u p r i n s î n a c e a s t ă 
l u c r a r e . E a n u e s t e o p r e z e n t a r e e x h a u s ­
t i v ă a s c a l e l o r d e e v a l u a r e şi a r e l i m i ­
t e l e i n e r e n t e u n e i a c t i v i t ă ţ i d e s e l e c ţ i e 
d i n s u t e d e i n s t r u m e n t e d e m ă s u r ă e l a ­
b o r a t e d e - a l u n g u l t i m p u l u i . O e r o a r e , 
p e c a r e a u t o r i i v o l u m u l u i n u a u a v u t - o 
î n v e d e r e î n s i s t e m u l l o r d e e v a l u a r e , 
ş i c a r e a r p u t e a c r e a u n e l e i n c o n v e n i e n t e 
p o t e n ţ i a l i l o r u t i l i z a t o r i a i s c a l e l o r r e s ­
p e c t i v e , s e r e f e r ă l a o r e s t r i c ţ i o n a r e 

i n t e r p r e t a t i v ă . S e ş t i e că i n t e r p r e t a r e a 
c a l i t a t i v ă a r ă s p u n s u r i l o r s e f a c e a d e ­
s e a s t r u c t u r a l , ţ i n î n d s e a m ă d e a n s a m -
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b l u l s c a l e l o r u n u i c h e s t i o n a r d e p e r s o ­
n a l i t a t e ş i n u n u m a i d e o s i n g u r ă s c a ­
l ă . N u m e r o a s e c h e s t i o n a r e d e p e r s o n a l i ­
t a t e , c u m e s t e d e p i l d ă C h e s t i o n a r u l 
P s i h o l o g i c C a l i f o r n i a , a u l a b a z ă a c e a s t ă 
c e r i n ţ ă v i z a v i d e p s i h o l o g i i c a r e u t i l i ­
z e a z ă a c e s t c h e s t i o n a r . I n c o n s e c i n ţ ă , 
i n s t r u m e n t e l e d e m ă s u r ă p r e z e n t a t e î n 
l u c r a r e a p e c a r e r e c e n z ă m , a d m i t n u m a i 
o s i n g u r ă c a l e d e i n t e r p r e t a r e , e s t e 
d r e p t o b i e c t i v ă , p e v e r t i c a l ă . P o s i b i l i t ă ­
ţ i l e d i a g n o s t i c e s î n t a s t f e l d i m i n u a t e . 

A p r e c i e m l u c r a r e a p r e z e n t a t ă c a u n 
i n s t r u m e n t d e l u c r u d e o s e b i t d e u t i l 
p r a c t i c i e n i l o r . E s t e o r e a l i z a r e m e r i t o r i e 
c o n d e n s a t ă şi f o a r t e b i n e s t r u c t u r a t ă . 
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O l i v i e r R e b u o 1, La philosophie 
de l'édueation. P resses U n i v e r s i t a i r e s de 
F r a n c e , 1990. 

S t u d i u l La philosophie de l'éducation 
( P r e s s e s U n i v e r s i t a i r e s d e F r a n c e , 
1990), s e m n a t d e O l i v i e r R e b o u l , 
p r o f e s o r l a U n i v e r s i t a t e a d e Ş t i i n ţ e 
u m a n e d i n S t r a s b o u r g , n u e s t e o r e l u -
a r e a i d e i l o r p r e z e n t e î n l u c r a r e a c u 
a c e l a ş i t i t l u , p u b l i c a t ă î n 1971, ci o 
n o u ă d i s c u ţ i e î n j u r u l u n o r p r o b l e m e 
l e g a t e d e n a t u r a şi s c o p u l e d u c a ţ i e i . 
F ă r ă a fi u n c o r p u s d e c u n o ş t i n ţ e , c a r ­
t e a s e p r e z i n t ă c a o s u i t ă d e i n t e r o g a ­
ţ i i d e s p r e c e e a c e s e ş t i e s a u s e c r e d e 
c ă s e ş t i e î n l e g ă t u r ă c u e d u c a ţ i a . 
A c e s t d i s c u r s f i l o so f i c , a ş e z a t s u b e g i d a 
d e f i n i ţ i e i h e i d e g g e r i e n e a g î n d i r i i 
( „ D e n k e n i s t e i n H a n d w e r k ) a r e , 

î n m o d d e l i b e r a t , a s p e c t u l u n e i c o n s t r u c ­
ţ i i „ a r t i z a n a l e ' , r e a l i z a t ă p r i n m e t o d e 
d i f e r i t e ( m e t o d a r e f l e c ţ i e i , a a n a l i z e i 
l o g i c e , a a r g u m e n t u l u i «a c o n t r a r i o » , 
m e t o d a d i a l e c t i c ă ) , p r e z e n t a t e î n t r - u n 
p r i m c a p i t o l a l l u c r ă r i i : Introducere 

in filosofia educaţiei. 
I n c a p i t o l e l e c e n t r a l e , d i s c u ţ i a u r ­

m e a z ă d e r e g u l ă a c e l e a ş i m o m e n t e : î n ­
t r e b a r e a , c i r c u m s c r i e r e a n o ţ i u n i i î n j u ­
r u l c ă r e i a s e c o n s t r u i e ş t e î n t r e b a r e a , 
r ă s p u n s u r i p o s i b i l e u r m a t e d e o d i s c u ­
ţ i e a s u p r a v a l a b i l i t ă ţ i i l o r şi î n c a z u l 
u n o r s o l u ţ i i a n t i n o m i c e d e o n o u ă p u ­

n e r e î n p r o b l e m ă ş i u n n o u r ă s p u n s . C a 
î n o r i c e d i s c u r s f i losof ic , e x i s t ă şi a i c i 
u n c u a n t u m d e i m p l i c a r e şi p a r ţ i a l i t a t e 
( p e c a r e î l c o n s i d e r ă m î n c a z u l d e f a ţ ă 
s a l u t a r ) , f a p t r e c u n o s c u t d e a l t f e l d e 
a u t o r : „ A n g a j a r e a n o a s t r ă c l a s i c ă , u m a ­
n i s t ă n u p o a t e fi n e g a t ă ; d a r n u e x i s t ă 

f i l o s o f i e f ă r ă a n g a j a r e " . C a o p a r t i c u l a ­
r i t a t e a d i s c u r s u l u i r e m a r c ă m p r e z e n ţ a 
u n o r f o r m u l ă r i m e t a f o r i c e şi a u n e i 
t o n a l i t ă ţ i , u n e o r i p o e m a t i c e , p r i n c a r e 
s e e v i t ă v i o l e n ţ e l e r i g o r i s m u l u i . 

D e f i n i t ă p r i n d u b l a e i s p e c i f i c i t a t e , 
( m a n i f e s t a t ă f a ţ ă d e ş t i i n ţ e l e e d u c a ţ i e i , 
p r i n t i p u l d e p r o b l e m e p e c a r e l e 
p u n e , ş i f a ţ ă d e c e l e l a l t e r a m u r i a l e 
f i l o so f i e i , p r i n o b i e c t ) , f i l o s o f i a e d u c a ­
ţ i e i î ş i d e f i n e ş t e o b i e c t u l p r i n r a p o r t a r e 
l a o m . A f i r m î n d e x i s t e n ţ a u n e i n a t u r i 
u m a n e u n i v e r s a l e , c e c o n s i s t ă t o c m a i î n 
p o s i b i l i t a t e a d e a î n v ă ţ a , a u t o r u l a t r a g e 
a t e n ţ i a şi a s u p r a u n o r b a r i e r e c a r e f a c 
c a î n e d u c a ţ i e şi p r i n e d u c a ţ i e s ă n u 
f i e t o t u l p o s i b i l . R e z i s t e n ţ a p e c a r e p r o ­
c e s u l d e f o r m a r e o î n t î m p i n ă şi a c ă ­
r e i i g n o r a r e s a u f o r ţ a r e m i n e a z ă î n s ă ş i 
s u b s t a n ţ a e d u c a ţ i e i , e s t e d e t e r m i n a t ă d e 
„ n a t u r a p s i h o l o g i c ă " şi d e „ c a r a c t e r u l " 
f i e c ă r u i c o p i l î n p a r t e . A f o r m a î n s e a m ­
n ă , î n v i z i u n e a l u i O l i v i e r R e b o u l . 
„ a e l i b e r a în f i e c a r e o m c e e a c e î l 
î m p i e d i c ă s ă f i e e l - î n s u ş i , a - i p e r m i t e 
s ă s e î m p l i n e a s c ă î n f u n c ţ i e d e « g e n i u l » 
s ă u i n d i v i d u a l " . I n c o n s e n s c u a c e a s t ă 
d e f i n i ţ i e e s t e c i r c u m s c r i s ş i s c o p u l g e - ' 
n e r a l a l e d u c a ţ i e i , ş i a n u m e a c e l a d e a 
p e r m i t e f i e c ă r u i a s ă - ş i î n d e p l i n e a s c ă 
p r o p r i a s a n a t u r ă î n o r i z o n t u l u n e i c u l ­
t u r i , „ c a r e s ă f i e î n m o d r e a l u m a n ă " . 
D a c ă a c e s t s c o p a r p u t e a s ă p a r ă u t o ­
p i c , e l e s t e î n a c e l a ş i t i m p ş i s i n g u r u l 
c a r e p o a t e s ă . p r o t e j e z e e d u c a ţ i a d e 
f a d e n e i m p l i c ă r i s a u d e v i n o v a t e î n d o c ­
t r i n ă r i . F i i n d c e r u t ă d e î n s ă ş i n a t u r a 
u m a n ă , e d u c a ţ i a n u s l u j e ş t e n i c i c o p i l u l , 
n i c i s o c i e t a t e a , ci u m a n i t a t e a . I n v i r t u ­
t e a a f i r m a ţ i e i c ă a fi o m î n s e a m n ă a 
î n v ă ţ a s ă d e v i i , e d u c a ţ i a e s t e d e f i n i t ă 
c a a n s a m b l u d e p r o c e s e ş i p r o c e d e e c a r e 
p e r m i t a c c e s u l p r o g r e s i v l a c u l t u r ă . 

U n c a p i t o l a p a r t e a b o r d e a z ă p r o b l e m a ­
t i c a i n s t i t u ţ i i l o r e d u c a t i v e , d e f i n i t e p r i n 
a u t o n o m i e , s t a b i l i t a t e , p r e z e n ţ a u n o r 
r e g u l i , i n s t i t u ţ i i c e s e s p e c i f i c ă p r i n 
f u n c ţ i a l o r s o c i a l ă . O a t e n ţ i e d e o s e b i t ă 
e s t e a c o r d a t ă ş co l i i şi u n i v e r s i t ă ţ i i . 

U n a d i n s e c ţ i u n i l e c e n t r a l e a l e c ă r ­
ţ i i p r e z i n t ă u n i n t e r e s d e o s e b i t , î n t r u -
c î t d i s c u t ă a n t i n o m i i l e p e d a g o g i e i , v ă ­
z u t ă a t î t c a „ a r t ă " a e d u c a ţ i e i c î t şi c a 
t e o r i e a a c e s t e i a r t e . P r i m a a n t i n o m i e , 
a f i r m ă a u t o r u l , e s t e î n s c r i s ă î n n a t u r a 
p r o f u n d ă a p e d a g o g i e i , şi v i z e a z ă r a ­
p o r t u l d i n t r e c o n ţ i n u t şi m e t o d e . O p r i ­
v i r e d i a c r o n i c ă a s u p r a t e o r i i l o r p r e d ă r i i 
c o n d u c e l a c o n c l u z i a c ă r i s c u r i l e o r i c ă ­
r e i p e d a g o g i i s î n t d o g m a t i z a r e a f o r m e i 
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ş i r e l a t i v i z a r e a c o n ţ i n u t u l u i . O m o d a l i ­
t a t e d e a e v i t a a c e s t e p e r i c o l e e s t e 
c o n ş t i e n t i z a r e a f a p t u l u i c ă n u e x i s t ă o 
s i n g u r ă p e d a g o g i e , ci m a i m u l t e , a c c e p ­
t a r e a p l u r a l i s m u l u i f i i n d ce l m a i i n d i ­
c a t m o d d e a p a r a d o g m a t i s m u l . A 

* d o u a a n t i n o m i e d i s c u t a t ă e s t e c e a d i n ­
t r e c o n s t r î n g e r e şi d o r i n ţ ă . E l e g a n t a p l e ­
d o a r i e p e n t r u o „ p e d a g o g i e a s e c r e t u l u i " 
(ce a r c o n s t a î a e c h i v a l a r e a î n v ă ţ ă r i i c u 
d e z l e g a r e a u n e i e n i g m e , p e n t r u a f a c e 
e l e v i i s ă î n ţ e l e a g ă c ă s e c r e t u l n u se 
a f l ă î n a f a r a , ci î n ei î n ş i ş i ) n u r e u ş e ş t e , 
c r e d e m , s ă r e z o l v e t e n s i u n e a a n t i n o m i ­
c ă d i n t r e ce i do i t e r m e n i , d e c î t în 
p l a n i d e a t i c . P r a c t i c a p e d a g o g i c ă n u 
p o a t e d e c î t a r a r e o r i să r e d u c ă î n v ă ţ a ­
r e a l a c i r c u m s c r i e r e a u n o r n e c u n o s c u t e , 
s ă a c c e p t e s u s p e n d a r e a r ă s p u n s u l u i , 
s a u să a d m i t ă o m u l t i t u d i n e d e s o l u ţ i i 
p o s i b i l e . D e a l t f e l , e x e m p l e l e p r i n c a ­
r e e s t e s u s ţ i n u t ă t e o r i a , s î n t p r e l u a t e 
d i n d o m e n i u l s t u d i u l u i l i t e r a t u r i i , u n ­
d e o p e d a g o g i e a s e c r e t u l u i s e p o a t e 
d o v e d i c r e a t i v ă . D i s c u ţ i a î n j u r u l a n t i ­
n o m i c i t r a n s m i t e r e / s p o n t a n e i t a t e c o n ­
d u c e la c o n c l u z i a că o s i n t e z ă a c e l o r 

d o i t e r m e n i se p o a t e r e a l i z a n u m a i î n 
m ă s u r a î n c a r e î n v ă ţ a r e a d e v i n e u n 

, „ a c t c o m u n " a l p r o f e s o r u l u i şi e l e v u l u i , 
a c t c a r e să p r e s u p u n ă şi s ă d e m o n s ­
t r e z e c ă a d e v ă r a t a c u n o a ş t e r e e s t e în 
e s e n ţ a ei d i n a m i c ă . D e z b a t e r e a c o n t r a ­

d i c ţ i e i i n c e r t i t u d i n e / t e h n i c i t a t e , c h i a r 
d a c ă n u p e r m i t e r e z o l v a r e a a n t i n o m i e i , 
f a c e p o s i b i l ă s e s i z a r e a u n o r l i m i t e i n ­
e r e n t e p r o c e s u l u i d e e d u c a ţ i e : „ E d u c a ­
t o r u l v e r i t a b i l a c ţ i o n e a z ă p e n t r u p e r ­
f e c ţ i o n a r e a m e t o d e l o r s a l e , p e n t r u a 
l e f a c e e f i c a c e , ş t i i n d î n s ă c ă e s e n ţ i a l u l 
e s t e a l t u n d e v a , î n m u n c a c e l u i e d u c a t 
a s u p r a l u i î n s u ş i , m u n c ă i m p r e v i z i b i l ă 
ş i s e c r e t ă , p e c a r e n i m e n i n u o p o a t e 
p r o g r a m a . A c e a s t ă n e p u t i n ţ ă a p e d a ­
g o g i e i / . . . ; e s t e d a t o r a t ă î n s ă ş i n a t u r i i 
e d u c a ţ i e i " . A n t i n o m i e i r u p t u r ă / c o n t i ­
n u i t a t e a u t o r u l î i v a s u b s t i t u i o p o z i ţ i a 
d e t u r / r e î n t o a r c e r e , î n t r e g p r o c e s u l d e 
î n v ă ţ ă m î n t f i i n d d e f i n i t c a u n l u n g oco l 
c a r e p r e g ă t e ş t e î n t o a r c e r e a a d u l t u l u i 
c o n ş t i e n t şi r e s p o n s a b i l l a v i a ţ a a c t i v ă . 

D e ş i u n e o r i r e z o l v a r e a a n t i n o m i -
l o r p r i n s i n t e z ă se d o v e d e ş t e a fi u t o p i c ă 
s a u i l u z o r i e şi e v i d e n ţ i a z ă d o a r p r e ­
z e n ţ a u n o r a p o r i i , d i s c u r s u l f i l o so f i c 
a r e m a r e l e m e r i t d e a d e z v ă l u i u n e l e 
z o n e J e p e n u m b r ă , i g n o r a t e s a u e v i t a ­
t e , a l e p e d a g o g i e i . 

D e o s e b i t d e i n t e r e s a n t e s î n t şi c a ­
p i t o l e l e c o n s a c r a t e a u t o r i t ă ţ i i şi r i g o r i i . 

D i s c u ţ i a p o r n e ş t e t ie la c î t e v a „ f i g u r i 
a l e a u t o r i t ă ţ i i " ( e x p e r t u l , a r b i t r u l , m o ­
d e l u l , l e a d e r - u l e t c . ) c a r e v o r p e r m i t e 
c i r c u m s c r i e r e a s t a t u t u l u i e d u c a t o r u l u i . 
S o l u ţ i a o f e r i t ă d e O l i v i e r R e b o u l 
e s t e c e a a u n e i t r e c e r i p r o g r e s i v e d e l a 
o f o r m ă d e a u t o r i t a t e l a a l t a , d e i a 
c o n s t r î n g e r e l a a u t o - c o n s t r î n g e r e . C o n s i -
d e r î n d r i g o a r e a ( în a m b e l e e i a c c e p ţ i ­
u n i : s e v e r i t a t e şi c o e r e n ţ ă ) ca p e o d i ­
m e n s i u n e i n e r e n t ă o r i c ă r e i p e d a g o g i i ; 
r i s c a n t a î n s ă in a f a r a u n u i „ s u r î s " c o m ­
p e n s a t o r i u , a u t o r u l p l e d e a z ă p e n t r u o 
e d u c a ţ i e c a r e să r e z i s t e t e n t a ţ i i l o r 

p o z i t i v i s m u l u i , r e l a t i v i s m u l u i şi i n d i ­
f e r e n ţ e i şi s ă t r a n s m i t ă „ c e e a c e u n e ş t e " 
şi „ c e e a c e e l i b e r e a z ă " , c e e a c e i n t e ­
g r e a z ă f i i n ţ a u m a n ă u n e i c o m u n i t ă ţ i , p e 
c î t d e l a r g ă p o s i b i l , şi c e e a c e î i d ă p o ­
s i b i l i t a t e a s ă e v i t e s t î n g ă c i a , c r i s p a r e a 
şi i r o s i r e a e n e r g i e i . 

S t u d i u l ' La philosophie . de l'édu­
cation s e r e m a r c ă p r i n t r - o p e r s p e c t i v ă 
a m p l ă a s u p r a p r o b l e m a t i c i i e d u c a ţ i e i , 
p r i n a n a l i z a e x t r e m d e n u a n ţ a t ă a t e r ­
m e n i l o r c u c a r e d i s c u r s u l f i l o so f i c o p e ­
r e a z ă şi n u în u l t i m ă i n s t a n ţ ă , p r i n f o r ­
ţ a c u c a r e r e l e v ă d i m e n s i u n e a p r o f u n d 
u m a n ă a î n v ă ţ ă r i i . 

A L I N A P A M F I L 

H . K u p f e r (Pfrgs.). Kliiîiihrunn In 
Théorie und Praxis der t leimerziehii i ig , Que l le 
& Meyer , H e i d e l b e r g - W i e s b a d e n , 1989. 

„ I n t r o d u c e r e î n t e o r i a şi p r a c t i c a 
e d u c a ţ i e i î n c ă m i n e " a fo s t e d i t a t ă p e n ­
t r u p r i m a d a t ă î n a n u l 1977, z u g r ă v i n d 
a s p e c t e g e n e r a l e a l e c ă m i n e l o r d e c o ­
p i i d i n G e r m a n i a d i n a n i i '70. E a e s t e 
a d u s ă î n ' a t e n ţ i e , d e o a r e c e a c e s t e a s p e c ­
t e s e d o v e d e s c a fi a c t u a l e p e n t r u s t a ­
r e a c a s e l o r d e c o p i i d e l a n o i , A d r e -
s î n d u - s e e d u c a t o r i l o r , p e d a g o g i l o r p s i ­
h o l o g i l o r c a r e l u c r e a z ă s a u v o r l u c r a î n 
a c e s t e i n s t i t u ţ i i , p r e c u m ş i „ n e s p e c i a l i ş -
t i l o r " , c a r t e a p r e z i n t ă i d e i g e n e r a l e d e s ­
p r e c o m u n i t ă ţ i l e d e c o p i i şi o a m e n i i 
c a r e t r ă i e s c în e l e şi î n c e a r c ă să î n l ă t u r e 
a n u m i t e i d e i p r e c o n c e p u t e , g r e ş i t e . 

A . P r i m a p a r t e p r e z i n t ă e d u c a ţ i a 
d i n c ă m i n e î n c o n t e x t u l a c ţ i u n i l o r s o ­
c i a l e . A c e s t s i s t e m c o m p l e x p r e z i n t ă 
a n u m i t e d i s f u n c ţ i i î n t r e i n t e r n şi e x t e r n 
s a u c h i a r i n i n t e r i o r : 

1. C e e a ce d e t e r m i n ă i n t e r n a r e a 
u n u i c o p i l î n t r - u n c ă m i n e s t e d e t e r i o ­
r a r e a r e l a ţ i i l o r c u şi î n f a m i l i e , s a u c u 
m e d i u ! s o c i a l . A c e ş t i c o p i i i n t r ă î n c o n ­

f l ic t c u s i s t e m u l d e n o r m e şi v a l o r i a l 
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s o c i e t ă ţ i i . C o n f l i c t e l e s î n t g e n e r a t e 
c h i a r d e f a m i l i e o r i d e a n t u r a j u l î n 
c a r e c o p i i i t r ă i e s c (d. e. f a m i l i i d e z o r ­

g a n i z a t e — t u l b u r ă r i d e c o m p o r t a m e n t , 
d e c e s u l p ă r i n ţ i l o r — i n s i g u r a r e . E d u ­
c a ţ i a î n c ă m i n e s e o c u p ă î n s ă d o a r d e 

d e r e g l ă r i l e c o p i i l o r i n t e r n a ţ i , î n t i m p c e 
f a m i l i a n u e s t e i n c l u s ă î n a c e s t p r o c e s . 
A s t f e l c o p i l u l s e v a î n t o a r c e î n a c e l a ş i 
m e d i u c a r e i - a g e n e r a t c o n f l i c t u l . S e 
u r m ă r e ş t e m u l t p r e a p u ţ i n s ă s e a c ţ i o ­
n e z e a s u p r a c a u z e l o r a c e s t o r c o n f l i c t e : 
i a r e d u c a ţ i a d i n c ă m i n e d u c e l a î n s t r ă ­
i n a r e a c o p i l u l u i d e f a m i l i e şi i n v e r s . 

2. A c e a s t ă î n s t r ă i n a r e a m i n o r u l u i 
e s t e p r o v o c a t ă ş i d e a l t f a p t : m i n o r u l 
a j u n g e î n c ă m i n u l d e c o p i i p e n t r u c ă 
p u r t a r e a sa n u c o r e s p u n d e n o r m e l o r şi 
v a l o r i l o r s o c i e t ă ţ i i . I n c ă m i n s e r e s t r u c ­
t u r e a z ă s i s t e m u l s ă u d e n o r m e şi v a l o r i , 
d a r i s e o f e r ă m u l t p r e a p u ţ i n s a u 
c h i a r d e l o c ş a n s a s ă v e r i f i c e p r a c t i c 
a c e s t e n o r m e , s ă t r ă i a s c ă e f e c t i v s e n s u l 
ş i f o l o s u l l o r î n t r - u n c a d r u n e a r t i f i c i a l . 

3. O a l t ă r u p t u r ă d e r e a l i t a t e s e 
d a t o r e a z ă f a p t u l u i c ă m i n o r u l n u e s t e 
a n t r e n a t î n p r o b l e m e p o l i t i c e şi e c o ­
n o m i c e . C a u r m a r e t î n ă r u l n u p o a t e r e ­
c u n o a ş t e a n u m i t e l e g ă t u r i s o c i a l e , n u - ş i 
p o a t e p l a n i f i c a v i a ţ a şi n u p o a t e d e v e n i 
i n d e p e n d e n t . 

4. A c t u l e d u c a t i v e s t e a d e s e a p r i ­
m e j d u i t d e s t r u c t u r i l e a d m i n i s t r a t i v -
o r g a n i z a t o r i c e a l e c ă m i n u l u i d e c o p i i . 
I n t r e d i f e r i t e l e n i v e l e ( f o r u r i s u p e r i o a r e , 
c o m i s i i , d i r e c t o r , e d u c a t o r i ) n u s e r e a l i ­
z e a z ă c a r e s p u n z ă t o r c o m u n i c a r e a , s a u 
n u s e r e s p e c t ă a t r i b u ţ i i l e d e l a f i e c a r e 
n i v e l . A c e a s t a d u c e l a t r a n s f o r m a r e a 
c o p i l u l u i î n t r - u n o b i e c t , i a r v i a ţ a l u i d e ­
v i n e u n a n s a m b l u d e c o m p a r t i m e n t e 
( e c o n o m i c , f i z ic , p s i h i c ) î n t r e c a r e n u 
e x i s t ă l e g ă t u r ă . O r , r e z o l v a r e a d i f e r i t e ­
l o r p r o b l e m e p r e s u p u n e c a ce i i n c l u ş i 
î n a c e a s t a s ă - ş i p r e z i n t e p ă r e r i l e şi i n ­
t e r e s e l e , p e n t r u a î n ţ e l e g e ş i a c c e p t a 
p e r s o n a l i t a t e a f i e c ă r u i a . 

B . I n c o n t i n u a r e e s t e a d u s î n c e n ­
t r u l a t e n ţ i e i c o p i l u l : „ N o i , a d u l ţ i i v o r ­
b i m a d e s e a d e s p r e c o p i l şi n u n e d ă m s e a ­
m a c ă n u ş t i m d e s p r e c e v o r b i m . D e 
f a p t n u e x i s t ă c o p i i — s p u n e K o r t z a k 
— ci s î n t o a m e n i c u o a l t ă s c a l ă d e n o ­
ţ i u n i , o a l t ă e x p e r i e n ţ ă , a l t e p o r n i r i şi 
a l t e r e a c ţ i i . G î n d e ş t e - t e î n t o t d e a u n a c ă 
n u - i c u n o a ş t e m . D a r n u e x i s t ă n i c i c o ­
p i i c u c o m p o r t a m e n t d e v i a n t . A ş t e p ­
t ă r i l e n o a s t r e d e t e r m i n ă l i m i t a d i n t r e 
n o r m a l şi d e v i a n t . A ş a îi p r i n d e m p e 

c o p i i î n p l a s a n o r m a l i t ă ţ i i n o a s t r e , 
d e ş i f e l u l n o s t r u d e a c l a s i f i c a f e n o ­
m e n e l e a c e s t e i l u m i t r e b u i e s ă li s e 
p a r ă c î t e o d a t ă a i u r e a " (p.70) . 

I n f a m i l i e , ş c o a l ă s a u a l t e i n s t i t u ţ i i 
p o t a p ă r e a t e n s i u n i s o c i a l e c a r e f a c 
c o n v i e ţ u i r e a i m p o s i b i l ă . C ă m i n e l e p o t 
c o n s t i t u i r e z o l v a r e a a c e s t o r p r o b l e m e . 

D a r p î n ă l a i n t e r n a r e a î n c ă m i n e s t e u n 
d r u m l u n g , c a r e , î n g e n e r a l , a g r a v e a z ă 
s t a r e a c o p i l u l u i . P e r i c o l u l s e p o a t e a f l a 
î n f a m i l i e , p e n t r u că p ă r i n ţ i i n u ş t i u 
o r i n u v o r s ă p r e v i n ă s a u s ă d i m i n u e z e 
t e n s i u n i l e ; p e r i c o l u l îl p o a t e c o n s t i t u i 
şi ş c o a l a c a r e a r e o i m a g i n e d e a n s a m ­
b l u a g r u p u l u i ş c o l a r şi c u n o a ş t e p r e a 
p u ţ i n e d a t e d e s p r e f i e c a r e c o p i l î n p a r ­
t e . D i f e r i t e l e c o n s u l t a ţ i i f a m i l i a l e şi t e ­

r a p i i l e n u p o t r e z o l v a p r o b l e m a . 
C ă m i n u l d e c o p i i î n c e a r c ă s ă r e ­

z o l v e p r o b l e m e l e , d a r p e n t r u u n i i c o p i i 
c h i a r c ă m i n u l p o a t e d e v e n i o p r o b l e ­
m ă . I n m u l t e c ă m i n e t r ă i e s c c o p i i c a r e 
a u g r e u t ă ţ i c u p ă r i n ţ i i s a u c a r e a u 
g r e u t ă ţ i p e n t r u c ă n u a u p ă r i n ţ i . U n i i 
c o p i i p o t fi e d u c a ţ i î n g r u p ă , a l ţ i i a u 
n e v o i e d e o f a m i l i e a d o p t i v ă . D a r cje 
l u c r u r i l e a c e s t e a se' ţ i n e p r e a p u ţ i n s e a ­
m a . N u t r e b u i e n e g l i j a t n i c i f e i u l în 
c a r e s e c o n s t i t u i e o g r u p ă şi c u m s e r e ­

p a r t i z e a z ă e d u c a t o r i i . F o r ţ e i e c o n s t r u c ­
t i v e t r e b u i e s ă p r e d o m i n e f a ţ ă d e 
i m p u l s u r i l e d e s t r u c t i v e şi s o c i a l e . F i ­
n a l i t a t e a e d u c a ţ i e i î n c ă m i n e o c o n s t i ­
t u i e i n t e g r a r e a c o p i l u l u i î n t r - o f a m i l i e 
s a u c o m u n i t a t e . O r , t o a t e a c e s t e a s p e c t e 
d o v e d e s c n e c e s i t a t e a u n e i t e o r i i a m ă ­
s u r i l o r t e r a p e u t i c e c a r e s î n t r e a l i z a b i l e -
î n c ă m i n e l e d e c o p i i . A c e a s t ă t e o r i e s e 
p o a t e b a z a p e t e o r i a c o m u n i c a ţ i i l o r , c ă c i 
se p l e a c ă d e l a i d e e a c ă n u c o p i i i s î n t 
„ d e r e g l a ţ i " , c i s i s t e m e l e d ş c o m u n i c a r e . 

C. P r o f e s i u n e a d e e d u c a r e a r e u n 
l o c d e o s e b i t î n t r e c e l e l a l t e p r o f e s i u n i . 
C e e a c e îi d e t e r m i n ă p e u n i i s ă î m ­
b r ă ţ i ş e z e a c e a s t ă m e s e r i e e s t e d o r i n ţ a 
d e a a j u t a . D a r n u t r e b u i e t r e c u t s u b 
t ă c e r e f a p t u l c ă u n i i s î n t m i n a ţ i d e 
d o r i n ţ a d e a c o m a n d a , d e a s e i m p u n e . 

D a r ce i c e p o r n e s c c u a c e a s t ă d o r i n ţ ă 
n u v o r p r a c t i c a î n d e l u n g a c e a s t ă p r o ­
f e s i u n e . D o r i n ţ a d e a a j u t a t r e b u i e c o m ­
p l e t a t ă c u o p r e g ă t i r e d e s p e c i a l i t a t e . 
D a r , î n m u l t e s i t u a ţ i i s e . î n t î m p l ă c a 
e d u c a t o r u l s ă n u s e p o a t ă b a z a n i c i p e 
c u n o ş t i n ţ e l e s a l e , n i c i p e a j u t o r u l c o ­
l e g i l o r . S e p o a t e s p u n e d e c i c ă î n e d u ­
c a ţ i a d e o c r o t i r e t r e b u i e î n f ă p t u i t e a c t e -
s u p r a n o r m a l e d e o a m e n i n o r m a l i c u o 
p r e g ă t i r e s u b l i m i t a n o r m a l u l u i . 
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C h i a r d a c ă e d u c a ţ i a î n c ă m i n e se 
r e a l i z e a z ă d e u n g r u p d e e d u c a t o r i , 
e x i s t ă a n u m i t e c e r i n ţ e p e n t r u f i e c a r e : 
— c o p i l u l ' t r e b u i e î n z e s t r a t c u d e p r i n ­
d e r i ş i c u n o ş t i n ţ e p e n t r u a s e p u t e a 
d e s c u r c a î n o r i c e î m p r e j u r a r e ; — c o ­
p i l u l u i i s e a c o r d ă a j u t o r u l s p i r i t u a l 
n e c e s a r p e n t r u r e z o l v a r e a c o n f l i c t e l o r 

d i n t r e e l - şi l u m e a î n c o n j u r ă t o a r e ; — 
s e d e z v o l t ă c a p a c i t a t e a c o p i l u l u i d e a 
r e a l i z a c o n t a c t e s o c i a l e şi d e a p r e l u a o 
a n u m i t ă r ă s p u n d e r e ; — t r e b u i e s p r i j i ­
n i t ă e d u c a ţ i a ş c o l a r ă — t r e b u i e î n c u r a ­

j a t c o n t a c t u l d i n t r e f a m i l i e şi c o p i l . 
P e n t r u a î n f ă p t u i t o a t e a c e s t e a e d u ­

c a t o r u l e s t e c h e m a t s ă r e a l i z e z e a n u ­
m i t e c o r e l a ţ i i : 

I . e l — e d u c a t o r i i g r u p e i ; 2. a c ­
t i v i t a t e a p r o f e s i o n a l ă — v i a ţ a c o m u n a 
d i n i n s t i t u ţ i e ; 3 . i d e a l u r i l e e d u c a t i v e — 
p o s i b i l i t ă ţ i l e ş i i n t e r e s e l e i n s t i t u ţ i e i ; 4. 
l i b e r t ă ţ i l e a c o r d a t e c o p i i l o r — r e s p o n ­
s a b i l i t a t e a p e c a r e o p o a r t ă , 5. c ă m i ­
n u l d e o c r o t i r e — ş c o a l ă , u n i t ă ţ i m e ­

d i c a l e , u n i t ă ţ i a d m i n i s t r a t i v e . 
P r o f e s i u n e a d e e d u c a t o r , e s t e o 

p r o f e s i u n e ce n u s e p o a t e p r a c t i c a t o a t ă 
v i a ţ a . D a r e d u c a t o r i i m a i v î r s t n i c i n u 
a u p o s i b i l i t a t e a d e a s e î n c a d r a î n a l t e 
u n i t ă ţ i . A c e a s t a îi p u n e î n t r - o s i t u a ţ i e 
n e s i g u r ă şi ei p r e f e r ă s ă p ă r ă s e a s c ă c î t 
m a i c u r î n d c ă m i n e l e . 

A c e s t f e n o m e n e s t e p r o v o c a t î n s ă 
şi d e f a p t u l c ă d i n p a r t i c u l a r i t ă ţ i l e 
m u n c i i e d u c a t o r u l u i s e n a s c a n u m i t e 
p r o b l e m e î n v i a ţ a s a p e r s o n a l ă : m u l ţ i 
e d u c a t o r i l o c u i e s c î n a l t e l o c a l i t ă ţ i , ( c ă ­
m i n e l e s î n t s i t u a t e î n z o n e m a i i z o l a t e ) ; 
l u c r u l î n e c h i p ă c e r e e d u c a t o r i l o r s ă d e ­
p ă ş e a s c ă o r e l e d e p r o g r a m ; r ă s p u n d e r e a 
p e c a r e o p o a r t ă îi f a c e a d e s e a s ă - ş i 
u i t e o r i s ă - ş i n e g l i j e z e p r o p r i i l e f a m i l i i . 
I a r s t a t u t u l u n u i e d u c a t o r î n s o c i e t a t e 

n u c o r e s p u n d e d e l o c m u n c i i p e c a r e e l 
o d e p u n e . D e v i n ă s î n t ş i e d u c a t o r i i c a ­
r e s î n t m u l t p r e a p u ţ i n p r e o c u p a ţ i s ă - ş i 
s u s ţ i n ă i n t e r e s e l e . D i n t r - o s t a t i s t i c ă a 
D G B - u l u i d i n 1970 r e z u l t ă c ă 8 % d i n t r e 

e d u c a t o r i i d i n c ă m i n e s î n t o r g a n i z a ţ i î n 
s i n d i c a t , p e c î n d p r o c e n t u l e d u c a t o r i l o r 
d i n ş c o l i l e n o r m a l e e r a d e 80 u /o. J a r a l 
m u n c i t o r i l o r d e 95°/o. 

F i e c a r e c ă m i n î ş i a r e s p e c i f i c u l 
s ă u , d a r a c e a s t ă c a r t e n u i n t r ă î n a m ă ­
n u n t e d e a c e s t g e n . E a u r m ă r e ş t e s ă o -
f e r e o o r i e n t a r e g e n e r a l ă în p r o b l e m a 
e d u c a ţ i e i î n c ă m i n e şi î n c e a r c ă s ă - i p r o ­
v o a c e f i e c ă r u i e d u c a t o r î n t r e b a r e a c î t 
d e i n t e n s d o r e ş t e s ă t r ă i a s c ă a l ă t u r i d e 
c o p i i . C ă c i a c e s t a e s t e p u n c t u l c e n t r a l 

a l p r o b l e m e i . I n t e n s i t a t e a r e l a ţ i i l o r e s t e 
c r i t e r i u l d e a p r e c i e r e a c a l i t ă ţ i i p e d a ­
g o g i c e , p e n t r u c ă d o a r a t u n c i c î n d e x i s ­
t ă c a p a c i t a t e a d e c o m u n i c a r e c u c o p i i 
s e p o a t e r e a l i z a o e d u c a ţ i e d e v a l o a r e . 

V e d e m d e c i c ă î n t r e a g a p r o b l e m ă 
t r a t a t ă â n v o l u m u l d i s c u t a t a i c i , s e r e ­
g ă s e ş t e ş i î n s i s t e m u l d e o c r o t i r e d i n 
R o m â n i a , f a p t p e n t r u c a r e c o n s i d e r ă m 
c ă a c e a s t ă l u c r a r e e s t e d e o s e b i t d e u t i l ă 
p e n t r u p e r s o n a l u l d i n c a s e l e d e c o p i i 
d e l a n o i . 

B I A N C A BTA 

* * * History of Educat ion Quarterly 
W i n t e r , 1991, 3 1 , nr. 4 . 

R e v i s t a d e i s t o r i a p e d a g o g i e i , His­
tory of Education ''Quarterly, a p a r e i n 
p a t r u n u m e r e p e a n , c î t e u n u l în f i e c a r e 
a n o t i m p , f i i n d p u b l i c a t ă d e Societatea 
pentru Istoria Pedagogiei î n c o l a b o r a r e , 
c u c a t e d r a d e p e d a g o g i e a U n i v e r s i t ă ţ i i 
I n d i a n a , f i i n d s p r i j i n i t ă şi d e U n i v e r s i ­
t a t e a S t a t u l u i C l e v e l a n d . S o c i e t a t e a p e n ­
t r u I s t o r i a P e d a g o g i e i e s t e o s o c i e t a t e 
ş c o l a r ă i n t e r n a ţ i o n a l ă c a r e ş i - a p r o p u s 
s ă î n c u r a j e z e şi f a c i l i t e z e c e r c e t a r e a î n 
d o m e n i u l i s t o r i e i p e d a g o g i e i , s ă p r o m o ­
v e z e şi î m b u n ă t ă ţ e a s c ă p r e d a r e a i s t o r i e i 
p e d a g o g i e i şi c o o p e r a r e a d i n t r e s p e c i a ­
l i ş t i i d o m e n i u l u i d i n î n t r e a g a l u m e . 

C u p r i n s u l ei s e c o n s t i t u i e d i n a r ­
t i c o l e a x a t e p e s u b i e c t e d e p e d a g o g i e 

şi i s t o r i a p e d a g o g i e i , e s e u r i , c o m e n t a r i i 
d e f i l m e d i d a c t i c e şi n u î n u l t i m u l 
r î n d s î n t t r e c u t e î n r e v i s t ă n o i l e a p a ­
r i ţ i i î n d o m e n i u ; r e f e r i t o r l a a c e s t e c ă r ţ i 
s î n t p u b l i c a t e o p i n i i l e u n o r p r o f e s o r i de­
l à d i f e r i t e c o l e g i i ş i u n i v e r s i t ă ţ i a m e r i ­
c a n e ş i e u r o p e n e . 

V o l u m u l d e i a r n ă d i n 1991, v o l u m u l 
HI, n r . 4, s e d e s c h i d e c u u n a r t i c o l s e m ­
n a t d e E l l e n J o r d a n , c o n f e r e n ţ i a r 
î n s o c i o l o g i e l a U n i v e r s i t a t e a d i n N e w ­
c a s t l e , A u s t r a l i a ş i e s t e i n t i t u l a t r e t o r i c : 
S ă facem soţii şi mame bune. Transfor­
marea, educaţiei fetelor din clasele de 
mijloc în secolul al XIX-lea britanic. 

I n s e c o l u l a l X I X - l e a s -a a f i r m a t c ă 
a d e v ă r a t u l s f î r ş i t a l e d u c a ţ i e i u n e i f e ­
m e i e s t e a t u n c i c î n d d e v i n e o b u n ă s o ­
ţ i e şi m a m ă . A s e r ţ i u n i s i m i l a r e p o t f i 
g ă s i t e î n s c r i e r i l e şi d i s c u r s u r i l e t u t u r o r 
c e l o r c a r e s - a u o c u p a t d e p r o b l e m a 

e d u c a ţ i e i f e m e i i î n a c e a s t ă p e r i o a d ă 
A c e s t f a p t p o a t e fi a t r i b u i t p ă r e r i i u n a ­
n i m e î n d e f i n i r e a f e m i n i t ă ţ i i , c h i a r d a c ă 
a c e a s t ă i d e o l o g i e a a p a r ţ i n u t a r i p e i con-< 



106 RECENZII 

s e r v a t o a r e a m i ş c ă r i i p e n t r u e d u c a ţ i a 
f e m e i i . 

P a r a d o x a l , r e f o r m e l e e d u c a ţ i o n a l e d i n 
a c e a s t ă p e r i o a d ă a u f ă c u t e d u c a ţ i a f e t e ­
l o r t o t m a i î n c h i s ă , c o n f o r m i s t ă în 
c o m p a r a ţ i e c u c e a a b ă i e ţ i l o r . 

L a î n c e p u t u l s e c o l u l u i f e t e l e e r a u e d u ­
c a t e î n m i c i ş co l i p r i v a t e s a u d e c ă t r e 
g u v e r n a n t e ; a c c e n t u l s -a p u s p e e d u ­
c a r e a „ t a l e n t e l o r " ş i a „ î n d e m î n ă r i l o r " 
f e m i n i n e . 

I n s ă u n i i p e d a g o g i c a H a n n a h M o r e 
M a r i a E d g e \v o r t h , S a r a h L e ­
w i s şi E m i l y S h i r r e f f a u a r g u ­
m e n t a t î m p o t r i v a a c e s t o r o b i e c t i v e si 
a u m i l i t a t p e n t r u u n p l a n d e î n v ă ţ ă m î n t 
a c a d e m i c p e n t r u f e t e . 

D i n 1860 n o u a m i ş c a r e f e m i n i n ă îş i 
f a c e s i m ţ i t ă p r e z e n ţ a . E f o r t u r i l e lu i 
E m i l y D a v i e s şi s u p o r t e r i i s ă i a u 
c o n d u s l a a d m i t e r e a f e m e i l o r î n a ş a n u ­
m i t e l e „ c e r c e t ă r i l o c a l e " . 

C u r î n d s - a u î n f i i n ţ a t l i c e e p e n t r u f e t e , 
ş c o l i f o n d a t e d e i n v e s t i t o r i c a r e n u a ş ­
t e p t a u p r o f i t u l i n v e s t i ţ i e i l o r . A c e s t e ş co l i 
p r e g ă t e a u f e t e l e p e n t r u c e r c e t ă r i l o c a l e , 
e x a m i n ă r i p u b l i c e şi u t i l i z a u u n p l a n 
d e î n v ă ţ ă m î n t s i m i l a r c u ce l d i n ş c o l i l e 
d o b ă i e ţ i . 

P r i n t r e o b i e c t i v e l e m i ş c ă r i i f e m i n i n e se 
a f l a u : a u t o a c t u a l i z a r e a . f e m i n i n ă , a u t o n o ­
m i e m o r a l ă , p r e g ă t i r e a p r o f e s i o n a l ă şi 
p a r t i c i p a r e a l a s e r v i c i i p u b l i c e . J o s e p ­
h i n e B u t l e r a s c r i s î n 1868 că e d u ­
c a ţ i a v a p e r m i t e f e m e i l o r „ n u n u m a i 
s ă - ş i c î ş t i g e e x i s t e n ţ a , d a r şi să a c ţ i o ­
n e z e p e n t r u b i n e l e s o c i e t ă ţ i i , " 

O f e m e i e t r e b u i e s ă f i e o p l ă c u t ă c o m ­
p a n i e s o ţ u l u i e i , o î n v ă ţ ă t o a r e p e n t r u 
c o p i i ci ş i o p e r s o a n ă c u p u t e r n i c ă i n ­
f l u e n ţ ă m o r a l ă . D a r a c e s t e f u n c ţ i u n i p o t 
fi e x e r c i t a t e s a t i s f ă c ă t o r n u m a i d e o 
f e m e i e e d u c a t ă . E d u c a ţ i a i n t e l e c t u a l ă 
e s t e c e a m a i b u n ă p r e g ă t i r e p e n t r u c ă ­
s ă t o r i e şi m a t e r n i t a t e . 

S e i m p u n e , d e a s e m e n e a , o r g a n i z a r e a 
e d u c a ţ i e i f e t e l o r s e p a r a t d e c e a a b ă ­
i e ţ i l o r , p e n t r u c ă r o l u r i l e l o r î n v i a ţ ă 
s î n t d i f e r i t e , u t i l i z a r e a u n u i p l a n d e 
î n v ă ţ ă m î n t a c a d e m i c şi a u n o r m e t o d e 
d e e d u c a ţ i e a d e c v a t e . 

M i ş c a r e a f e m i n i n ă a î n c e r c a t s ă s c h i m ­
b e m e n t a l i t a t e a p r i n t r e i c ă i : a l u p t a t 
p e n t r u o b ţ i n e r e a d e s l u j b e d e c ă t r e f e ­
m e i l e d i n c l a s e l e d e m i j l o c , a m i l i t a t 
p e n t r u v o t u l f e m i n i n şi a c ă u t a t s ă 
a d u c ă e d u c a ţ i a f e m e i i în c o n f o r m i t a t e c u 
c e a a b ă r b a ţ i l o r . L a fe l c a e i , f e m e i l e 
t r e b u i e s ă f ie e d u c a t e a s t f e l î n c î t s ă 
p o a t ă face c a r i e r ă î n t r - u n d o m e n i u , s ă 

f i e a d m i s e î n u n i v e r s i t ă ţ i p e n t r u a - ş i 
c o n t i n u a e d u c a ţ i a . A e x i s t a t t e m e r e a c a 
i n t r a r e a f e m i l o r î n u n i v e r s i t a t e să n u 
p r o d u c ă s c h i m b ă r i î n c a r a c t e r u l l o r . 

L a c a p ă t u l a c e s t e i e v o l u ţ i i a a t i t u d i n i i 
f a ţ ă d e e d u c a ţ i a f e m e i i , a c u m e s t e a c c e p ­
t a t ă i d e e a c ă o s o ţ i e t r e b u i e s ă f i e 
u n p r i e t e n , o c o m p a n i e şi u n c o o p e r a n t 
a l s o ţ u l u i e i . 

U n a l t a r t i e o l e s t e d e s t i n a t u n e i 
p r o b l e m e f r e c v e n t a b o r d a t e î n o c c i d e n t 
istoriografia invăţămintului artistic şi 

moştenirea lui Isaac liăwards Clarke. 
A u t o r i i s î n t A r t h u r E f l a u d , p r o ­
f e s o r l a U n i v e r s i t a t e a S t a t u l u i O h i o şi 
D o n a l d S o u c y , p r o f e s o r d e p e d a ­
g o g i e l a U n i v e r s i t a t e a d i n N e w B r u n s -
w i c h . 

I n a c e s t a r t i c o l s e a f i r m ă f a p t u l c ă 
d e - a l u n g u l u l t i m u l u i d e c e n i u u n i m ­

p r e s i o n a n t n u m ă r d e c e r c e t ă t o r i d i n 
A m e r i c a şi A n g l i a e r a u i n t e r e s a ţ i d e 
i s t o r i a m v ă ţ ă m î n t u l u i a r t i s t i c . E v i d e n t , 
m u n c a lo r a a v u t i m p a c t e c u i s t o r i a p e ­
d a g o g i e i g e n e r a l e . L a n u m e r o a s e l e a r t i ­
c o l e d i n j u r n a l e s e a d a u g ă c ă r ţ i şi 
c o n f e r i n ţ e i n t e r n a ţ i o n a l e p e a c e a s t ă 
t e m ă . 

I n S t a t e l e U n i t e , I s a a c E d w a r d s 
C l a r k e a f u r n i z a t i s t o r i c i l o r o t e n ­
d i n ţ ă , u n c a d r u i n t e r p r e t a t i v a c e s t e i 
p r o b l e m e . ( C l a r k e n u a fos t n i c i i s t o r i c , 
n i c i d a s c ă l , ci u n o f i c i a l a l g u v e r n u l u i 
în s e c . a l X I X - l e a . 

N ă s c u t l a 1 i u l i e 1830, a c r e s c u t î n 
N o r t h a m p t o n , s t a t u l M a s s a c h u s e t t s . I n 
1855 a a b s o l v i t c o l e g i u l Y a l e . I n c î t e v a 
l u n i d u p ă a c e e a a p l e c a t p e n t r u p a t r u 
a n i î n E u r o p a . V a l u c r a c a f u n c ţ i o n a r 
d e b a n c ă l a R o m a şi în d o m e n i u l m a ­
n u f a c t u r i l o r l a L o n d r a şi P a r i s . I n 
a c e s t t i m p i s - a u d e z v o l t a t d o u ă i n t e ­
r e s e — p e n t r u a r t ă şi p e n t r u i n d u s t r i e . 

-A î n c e p u t s ă - ş i s c r i e i d e i l e . D u p ă r ă z ­
b o i u l c i v i l ( î n t i m p u l c ă r u i a a f o s t 
c o l o n e l ) a p r a c t i c a t a v o c a t u r a , i a r a p o i 
a fos t r e d a c t o r l a d i f e r i t e p u b l i c a ţ i i 
a m e r i c a n e . 

T i m p d e 28 d e a n i v a f u n c ţ i o n a l a 
B i r o u l p e n t r u E d u c a ţ i e d i n W a s h i n g t o n . 
C l a r k e n u d o a r c ă a v e a t a l e n t u l n e c e ­

s a r p e n t r u a c e a s t ă s l u j b ă , e l c r e d e a î n 
c e e a c e f ă c e a . j Ş i - a î n d r e p t a t a t e n ţ i a a s u ­
p r a î n v ă l ă m î n t u l u i p u b l i c , î n m o d s p e ­
c i a l a s u p r a i n s t i t u ţ i i l o r d e i n s t r u i r e 

a r t i s t i c ă şi m u z e e l o r . S c o p u l l u i n u e ra-
s ă p r o m o v e z e t o a t e f o r m e l e d e î n v ă ţ ă ­
m î n t a r t i s t i c , ci m a i a l e s d e s e n u l i n d u s ­
t r i a l ( d e s e n u l t e h n i c ) şi i n s t r u i r e a m a -
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n u a J à . A s p r i j i n i t f o r m e u t i l i t a r e d e i n ­
s t r u i r e , c a r e p o t fi u t i l i z a t e i n i n d u s ­

t r i e . A s u s ţ i n u t i d e e a p r e d ă r i i d e s e n u ­
l u i în t o a t e ş c o l i l e d i n S t a t e l e U n i t e şi 
i n t r o d u c e r e a c u r s u r i l o r d e e s t e t i c ă î n 
ş c o l i . 

S t a t u l M a s s a c h u s e t t s e s t e l o c u l n a ş ­
t e r i i î n v ă ţ ă m i n t u l u i a r t i s t i c m o d e r n d i n 
S t a t e l e U n i t e . 

P r o m o v î n d i n s t i t u ţ i o n a l i z a r e a e d u c a ţ i ­
ei a r t i s t i c e , a c o n t r i b u i t l a î n f i i n ţ a r e a 
Ş c o l i i N o r m a l e d e A r t ă d i n M a s s a c h u s e t t s 
î n 1873 şi a g ă s i t u n p r o g r a m d e î n v ă ­
ţ a r e a d e s e n u l u i . A c e s t p l a n d e î n v ă ţ ă ­
m î n t a p a r ţ i n e a l u i W a l t e r S m i t h şi 
e r a c o n s i d e r a t d e C l a r k e o b a l a n ţ ă 
î n t r e f r u m u s e ţ e şi u t i l i t a t e . 

El a i n t r o d u s d e s e n u l l i b e r , d e s e n u l 
d u p ă m o d e l şi e x e r c i ţ i i d e d e s e n a r e d i n 
m e m o r i e î n c l a s e l e p r i m a r e a l e ş c o l i ­
l o r d i n B o s t o n î n a n u l 1872. 

I n l u c r ă r i l e ş t i i n ţ i f i c e a l e l u i S m i t h . 
C l a r k e a v ă z u t p o s i b i l i t a t e a d e z v o l t ă r i i 
i n d u s t r i e i şi c o m e r ţ u l u i . C l a r k e ş i - a s i s ­
t e m a t i z a t o p i n i i l e a c e s t e i p r o b l e m a t i c i 
î n t r - u n r a p o r t î n p a t r u p ă r ţ i î n a i n t a t S e ­
n a t u l u i S t a t e l o r U n i t e (1885): în p r i m a 
p a r t e a a c o r d a t c i n c i c a p i t o l e î n v ă ţ ă ­
m i n t u l u i î n S t a t u l M a s s a c h u s e t t s şi u n 
c a p i t o l a l t o r s t a t e . P r o b l e m a i n s t r u i r i i 
m a n u a l e ş i - a g ă s i t şi e a l o c u l c u v e n i t î n 
a c e l r a p o r t . 

D e a s e m e n e a , a p u b l i c a t o „ c i r c u l a r ă " 
p r i n c a r e p r o p a g ă p o t e n ţ i a l i t ă ţ i l e i n d u s ­
t r i a l e a l e i n s t r u i r i i p r i n d e s e n , a v î n d 
e x e m p l e d i n i s t o r i a î n v ă ţ ă m î n t u l u i e u r o ­
p e a n . T o t e l a s c r i s o m o n o g r a f i e a 
î n v ă ţ ă m î n t u l u i a r t i s t i c . 

A c t i v i t a t e a l u i î n a c e s t d o m e n i u a r e 
o i m p o r t a n ţ a d e o s e b i t ă p e n t r u d e z v o l t a ­
r e a u l t e r i o a r ă a î n v ă ţ ă m î n t u l u i a r t i s t i c . 
S c r i e r i l e s a l e s i n t s u r s e d e i n s p i r a ţ i e 
p e n t r u c e r c e t ă r i l e p e a c e a s t ă t e m ă . 

P r o f e s o r u l D a v i d F . L a b a r e e d e 
l a U n i v e r s i t a t e a d i n M i c h i g a n s e m n e a z ă 
e s e u l Dewey, democraţia şi istoria pla­
nului de invăţămint, e l a b o r a t î n u r m a 
a n a l i z e i c ă r ţ i i l u i D a n i e l T a n n e r 
şi L a u r e l T a n n e r i n t i t u l a t e Istoria 
planului de invăţămint, a p ă r u t ă l a New-
Y o r k în 1990. 

A u t o r u l a r a t ă c ă a m e r i c a n i i p e t r e c 
m u l t t i m p v o r b i n d d e s p r e ş c o l i , d a r 
p r e a p u ţ i n d e s p r e p l a n u l d e i n v ă ţ ă m i n t . 
Ei v o r b e s c d e s p r e şco l i c a d e s p r e m i j l o ­
cu l d e r e a l i z a r e a u n o r s c o p u r i s o c i a l e 
c u m a r fi f u r n i z a r e a o c a z i i l o r f a v o r a ­
b i l e p e n t r u m o b i l i t a t e a s o c i a l ă , p r o m o ­
v a r e a e g a l i t ă ţ i i r a s i a l e s a u p r o p u l s a r e a 

S t a t e l o r U n i t e i n ţ r - o p o z i ţ i e c o m p e t i t i v ă 
î n e c o n o m i a l u m i i . C a l e a d e r e a l i z a r e a 
a c e s t o r s c o p u r i e s t e r e f o r m a ş c o l a r ă 
c a r e d e o b i c e i s e o r i e n t e a z ă s p r e s t r u c ­
t u r a r e a ş c o l i l o r , c a l i f i c a r e a p r o f e s o r i l o r , 
î n c u r a j a r e a a l e g e r i i s a u e x t i n d e r e a a n u ­
lu i ş c o l a r . 

Î n c ă s e i g n o r ă p r o b l e m a c e n t r a l ă a 
c u r r i c u l u m - u l u i . D e c e u n e l e f o r m e d e 
c u n o ş t i n ţ e şi n u a l t e l e s î n t d e f i n i t e c a 
d i s c i p l i n e ş c o l a r e ? S e î n c e a r c ă m a i m u l t 
d e z v o l t a r e a t e h n i c i i d e p r e d a r e d e c î t s t a ­
b i l i r e a d i s c i p l i n e l o r c e l e m a i p o t r i v i t e s ă 
f ie c u p r i n s e în p l a n u l d e i n v ă ţ ă m i n t . 

O a l t ă p r o b l e m ă e s t e c o n c o r d a n ţ a 
d i n t r e n o ţ i u n i l e p r e d a t e î n ş c o l i ş i 
n o u t ă ţ i l e d o m e n i u l u i r e s p e c t i v . 

P o a t e c ă a c e a s t ă c a r t e e s t e p r e t e n ţ i o s 
n u m i t ă Istoria planului de invăţămint: 
d e f a p t , d o a r u n c a p i t o l e s t e c o n s a c r a t 
a c e s t e i p r o b l e m e , d a r f a c e u n s e r v i c i u 
r e f o r m e l o r ş c o l a r e î n d r e p t î n d u - l e s p r e 
p r o b l e m a p l a n u l u i d e î n v ă ţ ă m î n t ş i 
s p r e e v o l u ţ i a l u i î n S t a t e l e U n i t e ; a c e a s t ă 
î n t o a r c e r e e s t e d e f a p t i n f l u e n ţ a l u i 
J . D e w e y a s u p r a p l a n u l u i d e î n v ă ­
ţ ă m î n t a m e r i c a n . 

D e w e y a r e c o n s i d e r a t m e n i r e a şi 
f i n a l i t a t e a ş co l i i , l e g î n d u - l e d e c e r i n ţ e l e 
d e m o c r a ţ i e i şi - a c t i v i s m u l u i î n s o c i e t a t e a 
m o d e r n ă , C u r r i c u l u m - u l s e s t a b i l e ş t e î n 
f u n c ţ i e d e p u t e r i l e c e l u i c a r e î n v a ţ ă , 
p r o g r e s u l c i v i l i z a ţ i e i şi e f i c i e n ţ a s o c i ­
a l ă . I n l i t e r a t u r a d e s p e c i a l i t a t e , t e r m e ­
n u l d e e f i c i e n ţ ă s o c i a l ă e s t e i n t e r p r e t a t 
î n s e n s u l î n g u s t ş i n e f a s t a l s u b o r d o n ă ­
r i i i n d i v i d u a l i t ă ţ i l o r c e r i n ţ e l o r s i s t e m u l u i 
i n d u s t r i a l şi a u t o r i t ă ţ i i c l a s e i c a r e d e ­
ţ i n e p u t e r e a . 

E d u c a ţ i a e s t e f o a r t e i m p o r t a n t ă p e n ­
t r u i d e a l u l s o c i e t ă ţ i i şi p e n t r u i d e e a d e 
p r o g r e s . D e w e y p r i v e ş t e e d u c a ţ i a c a p e 
o f u n c ţ i e s o c i a l ă . E l a e l a b o r a t u n p l a n 
d e î n v ă ţ ă m î n t b a z a t p e e x p e r i e n ţ a s o ­
c i a l ă c a r e s ă - i p r e g ă t e a s c ă p e e l e v i s ă 
j o a c e u n r o l -în c o n s t r u c ţ i a u n e i s o c i e ­
t ă ţ i d e m o c r a t i c e . D a r p l a n u l d e î n v ă ţ ă ­
m î n t s e o p u n e a c e s t e i v i z i u n i . A b u n d e n ţ a 
şi v a r i e t a t e a d i s c i p l i n e l o r e s t e a s i m i l a t ă 
d e e l e v i î n m o d p a s i v şi m e c a n i c . P r i n ­
c i p a l u l l u i s e r v i c i u e s t e c ă - i s e l e c t e a z ă 
p e v e r t i c a l ă . S i s t e m u l ş c o l a r e s t e p i r a ­
m i d a l . P r e m i u l ş co l i i e s t e o p o z i ţ i e s o ­
c i a l ă , c a r e - i g a r a n t e a z ă i n d i v i d u l u i p u ­

t e r e , b a n i şi p r e s t i g i u s o c i a l . O a m e n i i 
s î n t î n c u r a j a ţ i s ă î n v i n g ă , n u s ă î n v e ţ e . 
P l a n u l d e î n v ă ţ ă m î n t o f e r ă a c c e s u l l i ­
b e r şi l i b e r t a t e a a l e g e r i i . R e z u l t a t u l 
e s t e o s t r u c t u r ă — s c o a l ă o f e r i n d m a i 
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m u l t c u r s u r i — c e e a c e o f a c e s ă s e r ­
v e a s c ă c a u z a l u i D e w e y . 

T r e b u i e s ă s e î n d r e p t e p l a n u l d e î n ­
v ă ţ ă m î n t s p r e s p e c i f i c a ţ i a Iu i D e w e y c ă 
ş c o l i l e e x i s t ă p e n t r u a p r o m o v a î n v ă ­
ţ a r e a . C o n ţ i n u t u l a c t u a l a l p l a n u l u i d e 
î n v ă ţ ă m î n t n u t r e b u i e s ă f i e d i r e c ţ i o -
n a t s p r e u n e l e f o r m e p a r t i c u l a r e d e 
c u n o ş t i n ţ e p r a c t i c e s a u s p r e f o r m a r e a 
u n o r d e p r i n d e r i u t i l e . D i s c i p l i n e l e a b ­
s t r a c t e cu m i c i a p l i c a ţ i i p r a c t i c e , s e r ­
v e s c n e m e d i o c r i z ă r i i c o m p e t i ţ i e i , î n 
ş c o a l ă . 

P l a n u l d e î n v ă ţ ă m î n t t r a d i ţ i o n a l p e r ­
s i s t ă p e n t r u că e l p r o m o v e a z ă c l a s a d e 
f r u n t e a s o c i e t ă ţ i i , d a t o r i t ă i n e g a l i t ă ţ i i 
d e ş a n s e . 

E s t e m u l t s p u s c ă f o r m î n d u - i î n d e m î -
n ă r i l e p r a c t i c e şi f u r n i z î n d u - i c u n o ş t i n ţ e 
t e o r e t i c e u n u i e l e v , ş c o a l a v a d e t e r m i n a 
p r o d u c t i v i t a t e a l u i v i i t o a r e la l o c u l d e 
m u n c ă . D e f a p t m a j o r i t a t e a î n d e m î n ă r i -
l o r î n m u n c ă s î n t a c h i z i ţ i o n a t e î n p r o ­
d u c ţ i e , n u î n ş c o a l ă . P r o f e s o r i i s e d u c 
l a c l a s ă d o a r p e n t r u a p r e d a , c e e a c e 
d e t e r m i n ă o s t a r e d e p a s i v i t a t e . I n s ă 
D e w e y c e r e p r o f e s o r i l o r s ă s e a n g a ­
j e z e î n c e e a c e D a v i d C o h e n n u ­
m e a „ p r e d a r e a a v e n t u r o a s ă " . A c e a s t a 
c e r e r i s c , î n c u r a j e a z ă ş i d e s c o p e r ă a p ­
t i t u d i n i , p r o m o v e a z ă c e r c e t a r e a a c t i v ă ş i 
i n d e p e n d e n t ă , c o n t r o l u l d i r e c t şi i m e ­
d i a t . 

S t u d i e r e a i s t o r i e i p l a n u l u i d e î n v ă ţ ă ­
m î n t e s t e u n î n c e p u t p e n t r u r a l i e r e a l u i 
l a c e r i n ţ e l e a c t u a l e a l e f i e c ă r e i c o m u n i ­
t ă ţ i . 

O r i c i n e c r e d e f a p t u l c ă c o m u n i t ă ţ i l e 
a m e r i c a n e e r a u c u i b u r i d e f e r i c i r e t r e ­
b u i e s ă c i t e a s c ă c a r t e a l u i H e l e n a M . 
W a l l Puterea comuniunii. Familia şi 
comunitatea în America timpurie. 
P r e z e n t a r e a g e n e r a l ă a c ă r ţ i i e s t e f ă ­
c u t ă d e p r o f e s o r u l B a r r y L e v y d e 
l a U n i v e r s i t a t e a M a s s a c h u s e t t s , A m h e r s t . 

H e l e n a W a l l î n f ă ţ i ş e a z ă i n t e r f e ­
r e n ţ e a l e v i e ţ i i rje f a m i l i e c u c e a a 

c o m u n i t ă ţ i i d i n c a r e f a c e p a r t e . P r i n t r - o 
v a r i e t a t e d e a r g u m e n t e , d e m o n s t r e a z ă c ă 
s u b o r d o n a r e a f a m i l i e i c o m u n i t ă ţ i i a g e ­
n e r a t c o n f l i c t e ş i m u l t ă n e f e r i c i r e . 

S p r e s f î r ş i t u l s e c o l u l u i a l X V I I I - î e a — 
î n c e p u t u l s e c . a l X I X - l e a v i a ţ a c o m u ­
n i t ă ţ i i e r a a t î t d e c o m p l e x ă ş i p r o b l e m a ­
t i c ă î n c î t f r u s t r ă r i l e e i , d o r i n ţ a d e a u ­
t o n o m i e a o r i c ă r e i f a m i l i i a d e t e r m i n a t 
o a m e n i i s ă - ş i i z o l e z e g o s p o d ă r i i l e . U n u l 
d i n o b i e c t i v e l e c o m u n i t ă ţ i i e r a c a f i e c a r e 
f a m i l i e s ă p r o d u c ă v a l o r i i n d i v i d u a l e 
f o l o s i t o a r e m e m b r i l o r e i . 

A c e a s t ă n e p l ă c u t ă e x p e r i e n ţ ă a s u b ­
o r d o n ă r i i g o s p o d ă r i e i a d u s l a a p a r i ţ i a 
f a m i l i e i „ a f e c t a t e , v o l u n t a r e şi p r i v a t e " 
s p e c i f i c ă s e c . a l X I X — l e a . „ I n d i v i d u a ­
l i s m u l a f e c t i v " ş i a u t o n o m i a p e r s o n a l ă 
e r a u , î n c e l e d i n u r m ă , p r o d u s e l e c o m u ­
n i t ă ţ i i . A u t o a r e a i m p r e s i o n e a z ă p r i n p r e ­
z e n t a r e a u n o r p r o v i n c i i şi a d o c u m e n ­
t e l o r l o c a l e î n c a r e c o m u n i t a t e a a a j u n s 
la c o n f l i c t e c u i n d i v i d u a l i t ă ţ i l e e i . C u m 
a u fo s t p o s i b i l e a c e s t e c i o c n i r i ? 

M a i î n t i i , e s t e d e r e m a r c a t f a p t u l c ă 
i m a g i n e a i n d i v i d u a l ă şi c e a a c o l e c t i ­
v i t ă ţ i i î n g e n e r a l d e p i n d e d e o b ţ i n e r e a 
u n e i r e p u t a ţ i i p o z i t i v e p r i n t r e v e c i n i . 

I n a l d o i l e a r î n d , c o m u n i t a t e a p r e ­
t i n d e c a o r i c e c ă s ă t o r i e s ă f i e f e r i c i t ă , 
s t a b i l ă şi p a t r i a r h a l ă . D e a s e m e n e a , s - a 
p r o n u n ţ a t î m p o t r i v a d i v o r ţ u l u i . 

I n . a l t r e i l e a r î n d , s o c i e t a t e a a f o lo s i t 
f a m i l i i l e s a u p e r s o a n e l e s i n g u r e p e n t r u 
a a v e a g r i j ă d e c o p i i i s ă r a c i s a u o r ­
f a n i . A c e ş t i a p u t e a u fi a d o p t a ţ i , f ă c u ţ i 
u c e n i c i s a u s e r v i t o r i . 

W a l l a t r i b u i e c a p a c i t a t e a d e a u t o -
d i s c i p l i n a r e şi d i r e c ţ i o n a r e î n v i a ţ ă a 
u n o r o a m e n i f a p t u l u i c ă m u l ţ i d m t r e ei 
a u t r ă i t în a f a r a u n e i co l ec t iv i t ă ţ i * : B a r ­
r y L e v y a f i r m ă în c o m e n t a r i u l s ă u , 

r e f e r i t o r î a c o m u n i t ă ţ i l e p e c a r e e a l e - a 
s t u d i a t ( P u r i t a n , Q u a k e r , C h a s a p e a k e ) , c ă 
a u c r e a t i n d i v i z i d e a c e s t g e n . 

B a r r y L e v y s u b l i n i e a z ă î n s ă c ă 
a u t o a r e a n u a r e u ş i t s ă e x p l i c e c l a r d i ­
f e r e n ţ e l e c u l t u r a l e d i n n o r d u l ş i s u d u l 
a c e s t o r p r o v i n c i i . 

N u m e r o a s e a l t e v o l u m e d e p e d a g o g i e 
s î n t r e c e n z a t e s a u p r e z e n t a t e î n r u b r i c a 
Book Reviews. 

N u m ă r u l History of Education Quar­
terly p e c a r e l - a m p r e z e n t a t î n r î n d u -
r i l e d e m a i s u s s e c o m p l e t e a z ă c u e> 
b o g a t ă r u b r i c ă Book Notes ş i c u i n d e x u l 
r e v i s t e i p e a n u l p r e c e d e n t d e a p a r i ţ i e 
(vo i . 30. 199). 

S I M O N A T O C A C I U " 

J a c q u e s P r é v ô t — L'utopie educat ive 
Comenius, P a i i s , E d i t i o n Bel in , 1991. » 

P r e f a ţ î n d o c u l e g e r e d e t e x t e c o -
m e n i e n e , J e a n P i a g e t a r ă t a î n 
1957 c ă „ . . . a d e v ă r a t a p r o b l e m ă e s t e 
d e c i d e a c ă u t a în s c r i e r i l e l u i C o -
m e n i u s n u c e e a ce. s e p r e t e a z ă c o m ­
p a r a ţ i e i c u t e n d i n ţ e l e c o n t e m p o r a n e , 
n e g l i j â n d r e s t u l , c i c e e a c e c o n s t i t u i e 
u n i t a t e a v i e a g î n d i r i i m a r e l u i t e o r e ­
t i c i a n c e h şi d e a c o m p a r a t o c m a i 
a c e a s t ă u n i t a t e c u c e e a c e n o i ş t i m şi< 
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d o r i m a s t ă z i " . P r o b l e m a r e l e v a t ă aici d o 
.1. P i a g e t e s t e , d e f a p t , m a n i f e s t a r e a 
u n e i c e r i n ţ e d e n a t u r ă m e t o d o l o g i c ă 
p u s ă î n f a ţ a c e l o r c e f a c d i n s c r i e r i l e 
p e d a g o g u l u i m o r a v u n o b i e c t d e s t u d i u 
s a u , m a i m u l t d e c î t a t î t , e a p o a t e fi 
c o n s i d e r a t ă u n a d i n c o n d i ţ i i l e c a r e a r 
f a c e p o s i b i l ă a c t u a l i z a r e a r e a l ă a o p e r e i 
lu i C o m e h i u s. 

T e n d j n t a d e r e c o n s i d e r a r e a i d e i ­
l o r d i r e c t o a r e a l e s i s t e m u l u i p e d a g o g i c 
c o m e n i a n , n u a t î t p r i n p r i s m a i n f l u ­
e n ţ e i e x e r c i t a t e a s u p r a a l t o r s i s t e m e p e - ' 
d a g o g k e c î t d i n p e r s p e c t i v a i n f l u e n ţ e i 
p e c a r e l e - a u s u f e r i t d i n p a r t e a c o n ­

t e x t u l u i s o c i o - c u l t u r a l a l e p o c i i , f a c e 
o b i e c t u l s t u d i u l u i l u i J a c q u e s P r é ­
v ô t i n t i t u l a t L'utopie éducative: Co­

menius. 
P r e f a ţ a e x t i n s ă a a u t o r u l u i d e z ­

v ă l u i e , c h i a r d a c ă n u e x p l i c i t , i n t e n ţ i a 
a c e s t u i a d e a p u n e î n r e l a ţ i e p r i n c i p a ­

l e l e e v e n i m e n t e s o c i a l e a l e e p o c i i c u 
b i o g r a f i a şi f o r m a ţ i a i n t e l e c t u a l ă a p e ­
d a g o g u l u i c e h , p r e c u m şi î n c e r c a r e a d e 
e x p l i c i t a r e a g e n e z e i i d e i l o r s a l e p e d a ­
g o g i c e , s c o p u l d e m e r s u l u i f i i n d a c e l a d e 
a c l a r i f i c a u n e l e c o n t r a d i c ţ i i a p a r e n t e 
s a u o b s c u r i t ă ţ i c e a r p u t e a fi i n v o c a t e 

în l e g ă t u r ă c u o p e r a sa . A s t f e l , s p r e 
e x . - m p l u , a p a r t e n e n ţ a p e d a g o g u l u i l a 
s e c t a „ F r a ţ i i M o r a v i " ( d e n u m i r e a p r e s ­
c u r t a t ă a s e c t e i „ U n i t a t e a f r a ţ i l o r l eg i i 
î n t r u C r i s t o s " ) , d i s c i p o l i m o d e r a ţ i a i lu i 

J a n H u s, d o b î n d e ş t e n u n u m a i c o n o -
t a ţ i i b i o g r a f i c e , ci şi e x p i r e * o p a r t e 

d i n i d e i l e s i s t e m u l u i s ă u p e d a g o g i c . 
I d e e a c e n t r a l ă a g r u p ă r i i F r a ţ i l o r M o ­
r a v i e r a a c e e a c ă f i e c a r e o m e s t e r e s p o n ­

s a b i l d e p r o p r i a - i s a l v a r e . A c e a s t ă c r e ­
d i n ţ ă p u n e i n s : s t e n t p e p r i m p l a n p r o ­

b l e m a i n s t r u c ţ i e i , p r o b l e m a ş c o l a r ă , e x -
p l i c î n d în a c e l a ş i t i m p d e c e a c e a s t ă 
g r u p a r e a c o n s t i t u i t m e d i u l c e l e i m a i 
î n a l t e c u l t u r i d i n e p o c ă . T r i m i t e r e a d e 
c ă t r e F r a ţ i a l u i C o m e n i u s la A c a ­
d e m i a H e r b o r n v a d e t e r m i n a î n t î l n i r e a 

a c e s t u i a c u m i s t i c i s m u l m i l e n a r i s t , la 
c u r s u r i l e p r o f e s o r i l o r J . F r i s c h e r şi 
J . H . A l s t e d . S p e r a n ţ a m i l e n a r i s t ă v a 
fi d e a c u m î n a i n t e u n a d i n c o n s t a n t e l e 
g î n d i r i i - s a l e . N u t r e b u i e i g n o r a t f a p t u l 

c ă a c e e a ş i a p a r t e n e n ţ ă l a F r a ţ i i M o r a v i 
1-a f ă c u t p e C o m e n i u s c ă c u n o a s c ă 
e x i l u l , d i s p e r a r e a şi a n g o a s a , c a şi 
p i e r d e r e a " r e p e t a t ă a m a n u s c r i s e l o r şi 
b i b l i o t e c i l o r s a l e . 

I n f a ţ a o p e r e i g î n d i t o r u l u i , a c ă r u i 
v i a ţ ă „ s e a m ă n ă c u u n r o m a n b a r o c " , 

J a c q u e s P r é v ô t s e v e r j e s i l i t s ă 

a l e a g ă p e n t r u s t u d i u t e x t e l e c e l e m a i 
c u n o s c u t e ( d e f a p t , n u t o a t e t e x t e l e c o -

n e n i e n e a u f o s t p u b l i c a t e p î n ă l a o r a 
a c t u a l ă ) , a t î t d a t o r i t ă i n f l u e n ţ e i p e c a r e 
a c e s t e a a u a v u t - o î n c î m p u l e d u c a ţ i e i ş i 

i n s t r u c ţ i e i , c î t ş i p e n t r u c ă e l e m a r c h e a ­
z ă c e l m a i b i n e e t a p e l e u n e j g î n d i r i î n 
î n e v o l u ţ i e . A f i r m î n d c ă „ m o d e r n i s m u l 
s ă u p e d a g o g i c ţ i n e p u ţ i n d e m i r a c o l " , 
J . P r é v ô t n u e z i t ă i n a r e c u n o a ş t e î n 
C o m e n i u s u n s p i r i t r e f o r m a t o r , c u 
a t î t m a j m u l t c u c î t e i e s t e l a o r i g i n e 
u n a r i s t o t e l i c i a n f o r m a t d e c ă t r e s c o ­
l a s t i c ă , t o c m a i î n m o m e n t u l în c a r e 
a r i s t o t e l i s m u l şi s c o l a s t i c a d e v e n i s e ­
r ă î n O c c i d e n t o b s t a c o l e l e s p i r i t u l u i 
p r o g r e s i s t . E s t e e v i d e n t c ă g i n d i -
r e a s a e s t e m u l t d i f e r i t ă t o c m a i 
c a s t r u c t u r ă — d e c e a a a l t o r r e f o r ­
m a t o r i a i e p o c i i . 

V ă z î n d î n t e o r i a c u n o a ş t e r i i f u n d a ­
m e n t u l u i g î n d i r i i p e d a g o g i c e , J . P r é ­
v ô t e v i d e n ţ i a z ă „ d a t o r i a s a f a ţ ă d e t e o ­
r i a l u i À r i s t o t e . 1 " . A r g u m e n t e l e 

a d u s e " d e c e r c e t ă t o r u l f r a n c e z s î n t 
m u l t i p l e , m e r g î n d d e l a p r o b l e m e d e 
f o n d p î n ă l a c e l e . c e ţ i n d e l i m b a j : 
„ . . . i s e î n t î m p l ă a d e s e a s ă î n c e r c e t r a n ­
s c r i e r e a î n t e x t u l s ă u l a t i n a c h i a r v o ­
c a b u l a r u l u i l u i A r i s t o t e 1. R e c u r g e 

c h i a r l a e x e m p l i f i c ă r i c u c i t a t e p a r a ­
l e l e d i n A r i s t o t e l şi C o m e n i u s . 
I n s ă t o c m a i s t u d i u l a m ă n u n ţ i t şi p r o ­
f u n d a l r e l a ţ i e i d i n t r e ce i d o i g î n d i t o r i 
îl v o r d e t e r m i n a p e a u t o r s ă c o n s t a t e ş i 
s ă r e c u n o a s c ă d e s c h i s c ă , t o t u ş i , p r i n -
t r - o n e a ş t e p t a t ă m u t a ţ i e , m o d a l i t ă ţ i l e d e 
e l a b o r a r e a m o d e l u l u i e d u c a t i v c o m e ­
n i a n v o r b u l v e r s a f i n a l m e n t e t o c m a i 
s t r u c t u r i l e s a l e o r i g i n a l e , i a r e l v a f a c e 
d i n „ f o a r t e v e c h i " , „ f o a r t e u z a t " ş i 

„ f o a r t e d e p ă ş i t " a l t c e v a , c u a d e v ă r a t 
n o u . D e f a p t , p a s u l d e l a cel ce ştia l a 
cel ce ştie să-i înveţe pe alţii e s t e t o c ­
m a i p a s u l c a r e n e c o n d u c e d e l a A r i s ­
t o t e l l a C o m e n i u s . R u p t u r a d e 
A r i s t o t e l s u r v i n e î n c o n c e p ţ i a d e s ­
p r e o m şi l u m e . C o m e n i u s a t r i ­
b u i e o m u l u i c a l i t ă ţ i s p e c i f i c e , c u c o n s e ­
c i n ţ e i n c a l c u l a b i l e , g ă s i n d c o m p a r a ţ i a 
a r i s t o t e l i c i a n ă a s p i r i t u l u i u m a n c u o 
t a b l e t ă n e s c r i s ă „ n u p e d e p l i n s a t i s ­
f ă c ă t o a r e d e o a r e c e s u p r a f a ţ a t a b l e t e i 
e s t e l i m i t a t ă , î n t i m p c e i n t e l i g e n ţ a 
n o a s t r ă , i m a g i n e a u n u i D u m n e z e u i n f i ­
n i t , , a p r i m i t o c a p a c i t a t e i n f i n i t ă " . 
A n a l i z î n d u - i s p i r i t u l d e s i s t e m , a u t o r u l 
l u c r ă r i i î n d i s c u ţ i e p u n e i m p e c a b i l a a n a ­

l i z ă c o m e n i a n ă a s u p r a a c e e a c e e s t e 
u n i v e r s a l , î n t o a t e t i m p u r i l e ş i l o c u r i l e , 
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p e r a ţ i u n i e d u c a t i v e . N a t u r a u m a n ă e s t e 
a c e e a ş i p e s t e t o t , e a e s t e d e c i e d u c a b i l ă 

p e s t e t o t ; d e o a r e c e t o t u l e s t e a c c e s i b i l 
s i m ţ u r i l o r , şi o m u l e s t e u n s u b i e c t d o t a t 

c u t o a t e p r o p r i e t ă ţ i l e p e r c e p ţ i e i p e r f e c t e , 
î n v ă ţ a r e a ( î n t i p ă r i r e a ) t r e b u i e s ă s e 
f a c ă p r i n „ a u t o p s i e " ş i d e m o n s t r a ţ i e 
s e n s i b i l ă ; d e o a r e c e o m u ] , e s t e u n m i ­
c r o c o s m o s , t o t c e e a c e s e g ă s e ş t e î n 

l u m e d e j a ş i î n o m . S i s t e m u l s ă u p e d a ­
g o g i c p a r e a s e s p r i j i n i p e u n i n e i s m : 
r a p o r t u l d e c u n o a ş t e r e n u e s t e u n u l d e 
„ l u a r e î n p o s e s i e " ci u n u l d e r e c u n o a ş ­
t e r e . P u t e r e a d e a ş t i şi d e a î n ţ e l e g e 
s î n t d i n t o t d e a u n a în o m ; e s t e s u f i c i e n t 
s ă l e c u l t i v ă m . A r t a p e d a g o g u l u i c o n ­
s t ă î n a t r ă i şi a s u p r a v e g h e a a c e a s t ă 
p u t e r e , d e a o t r a n s f o r m a în d o r i n ţ ă . 
C o n s i d e r a ţ i i l e a m i n t i t e s î n t p u s e p e 
s e a m a u n e i t e n d i n ţ e s p o n t a n e s p r e c o n ­
s e r v a t o r i s m , c a r e c o e x i s t ă î n s ă c u s p i ­
r i t u l r e f o r m a t o r P r é v ô t e s t e d e p ă ­
r e r e c ă p r a c t i c a e s t e r e s p o n s a b i l ă d e 
î n d e p ă r t a r e a l u i t o m e n i u s î n m o d 
p r o g r e s i v d e u n e l e p r i n c i p i i t e o r e t i c e ş i 

, d e c o n s e c i n ţ e l e l o r a p a r e n t i n e v i t a b i l e . 
D e f a p t , e l n - a v i s a t o r e f o r m ă ş c o l a r ă 
d i n s i m p l e r a ţ i u n i d o c t r i n a r e s a u t e o ­
r e t i c e ; a c e s t p r o i e c t s -a n ă s c u t d i n t r - o 
e x p e r i e n ţ ă p e r s o n a l ă şi d i n u r g e n ţ e l e 
u n e i a n u m i t e s i t u a ţ i i i s t o r i c e . 

L u c r a r e a r e u n e ş t e e x t r a s e s e m n i -
c a t i v e d i n p r i n c i p a l e l e o p e r e c o m e n i e n e , 
a d i c ă c i t a t e s a u c h i a r c a p i t o l e î n t r e g i , 
p r e c e d a t e d e c o n s i d e r a ţ i i l e p e c a r e 
c e r c e t ă t o r u l l e - a c r e z u t n e c e s a r e p e n t r u 
f a c i l i t a r e a a b o r d ă r i i t e x t u l u i o r i g i n a l . 
A s t f e l , s î n t c o n s e m n a t e : a n u l c o n t e x t u l 
a p a r i ţ i e i , f ă c î n d u - s e p e r m a n e n t l e g ă ­
t u r a şi c u e l e m e n t e b i o g r a f i c e , e c o u l 
a v u t în e p o c ă ş i i n f l u e n ţ e l e e x e r c i t a t e 
u l t e r i o r , e x p l i c a r e a u n o r . p r o b l e m e d e 
c o n ţ i n u t , m e r g î n d u - s e p î n ă l a r e d a r e a 
u n o r p a g i n i s a u i m a g i n i d i n l u c r ă r i l e 
o r i g i n a l e . 

C a p i t o l u l Didactica analitică se 
r e f e r ă l a o „ N o u ă m e t o d ă d e î n v ă ţ a r e , 
a l i m b i l o r . " i n s i s t î n d a s u p r a c a p i t o l u l u i 
a l X - l e a , c e p r e z i n t ă f u n d a m e n t u l ' a c e s ­

t e i a . C o m e n i u s e x p u n e a i c i e s e n ţ a 
g î n d i r i i s a l e p e d a g o g i c e , c h i a r d a c ă 
l i m b a j u l îi e s t e u n e o r i p u ţ i n e l e g a n t . 
C a p i t o l u l „ S c u r t t r a t a t d e f i z i c ă " n i -1 
d e z v ă l u i e p e C o m e n i u s c a u n c o n ­
c i l i a t o r i n t r e ş t i i n ţ ă şi o r t o d o x i e . C o n ­
s i d e r a t ă d e c o n t e m p o r a n i c a o l u c r a r e 
c u î n c l i n a ţ i i m i s t i c e , e a n u e s t e d e n e g l i -

. j a t d a t o r i t ă c r i t i c i i v i o l e n t e l a a d r e s a 
a r i s t o t e l i c i l o r şi r e v e n d i c ă r i i l i b e r ­
t ă ţ i i d e c e r c e t a r e p e r s o n a l ă în 

d o m e n i u l ş t i i n ţ i f i c . C e l e i m a i c u n o s c u t e 
l u c r ă r i , „Didactica magna" îi s î n t d e d i ­
c a t e u n n u m ă r î n s e m n a t d e p a g i n i , 
a t i t în c a p i t o l u l i n t i t u l a t „ M a r e a d i d a c ­

t i c ă " , c î t şi în p r e f a ţ ă . A c e a s t a e s t e , 
d e a l t f e l , l u c r a r e a c a r e „a p o p u l a r i z a t ce l 

m a i m e t o d i c p r o i e c t u l e d u c a t i v , m e t o d e l e 
ş i t o a t e e t a p e l e r e f l e c ţ i e i p e d a g o g i c e 
c o m e n i e n e " . 

C a p i t o l u l Scoală copilăriei a t r a g e a t e n ­
ţ i a m a i î n î t i a s u p r a e t i m o l o g i e i : l a t . 
infas c a r e î n s e a m n ă „ce l c a r e n u v o r 

b e ş t e " şi d e s e m n e a z ă f i i n ţ a u m a n ă l a 
v î r s t ă la c a r e n u p o s e d ă î n c ă l i m b a j u l . 
C e l e 12 c a p i t o l e a l e c ă r ţ i i s e a d r e s e a z ă 
ma4 m u l t p ă r i n ţ i l o r , f i i n d m a i p u ţ i n o 
c a r t e d e p e d a g o g i e şi m a i m u l t u n a 
d e u z f a m i l i a l . E x p e r i e n ţ a d e l a S a r o s -
P a t a k d i n 1651, c o n s i d e r a t ă d e P r é v ô t 
ca f i i n d o a v e n t u r ă n e f e r i c i t ă , n - a fo s t 
î n s ă i n u t i l ă . F a c î n d b i l a n ţ u l a 30 d e 
a n i d e c e r c e t ă r i , Şcoala pansofică se r e ­

f e r ă ' la m o d u l în c a r e C o m e n i u s a 
o r g a n i z a t p r a c t i c i n s t i t u ţ i a ş c o l a r ă , a 
c ă r e i r e s p o n s a b i l i t a t e ş i - a a s u m a t - o . C a ­
p i t o l u l o m o n i m îi e v i d e n ţ i a z ă p r i n c i p a l e l e 
t r ă s ă t u r i , r e d î n d şi c e l e t r e i r e g u l i d e 
a u r a l e î n v ă ţ ă m î n t u l u i p a n s o f i c . C a p i t o l u l 
Poarta deschisă a limbilor ia î n s t u d i u 

p r i m u l t e x t p e d a g o g i c , p u b l i c a t în 1631 
l a L e s z n o , în c a r e C o m e n i u s t r a ­
t e a z ă , c u s p i r i t u l s ă u m e t o d i c c u n o s c u t , 
î n v ă ţ a r e a l i m b i i l a t i n e . P r o g r e s i v i t a t e a 

c a l c u l a t a şi c a r a c t e r u l e n c i c l o p e d i c a l 
l u c r ă r i i v o r d e t e r m i n a e d i t a r e a şi r ă s ­
p â n d i r e a ei in e d i ţ i i b i l i n g v e s a u t r i l i n g ­
v e . P r é v ô t r e p r o d u c e p r i m u l c a p i t o l 
a l u n e i e d i ţ i i t r i l i n g v e E l z e v i r , d i n 
1643, e d i ţ i e l a t i n o - g r e c o - f r a n c e z ă . L u m i i 
s e n s i b i l i l u s t r a t e , d e a l t f e l p r i m a c a r t e d e 
u z ş c o l a r , î n c a r e i m a g i n e a a r e u n r o l 
f u n d a m e n t a l , i s e r e p r o ş e a z ă , î:i c a p i ­
t o l u l c u a c e l a ş i t i t l u , c o n ţ i n u t u l u n e o r i 
a n t i ş t i i n ţ i f i c în c e e a ce p r i v e ş t e c o s m o ­
l o g i a , f i z i o l o g i a s a u g e o g r a f i a . A u t o r u l 
s t u d i u l u i c o n s i d e r ă d r e p t c a u z ă i d e e a 
f a l s ă a u n e i p e r m a n e n ţ e a b s o l u t e a c u ­
n o ş t i n ţ e l o r , i d e e a c ă a d e v ă r u l , i e ş i t 
d i r e c t d e l a D u m n e z e u , a r fi e t e r n , 
i d e e î m p ă r t ă ş i t ă d e C o m e n i u s . U l ­
t i m u l c a p i t o l e s t e d e d i c a t C o n s u l t a ţ i e i 
u n i v e r s a l e a s u p r a r e f o r m e i i n t e r e s e l o r 

u m a n e , l u c r a r e c o m p u s ă d i n ş a p t e p ă r ţ i , 
c a r e r e p r e z i n t ă î n c u n u n a r e a o p e r e i l u i 
C o m e n i u s . T o a t e , e f o r t u r i l e s a l e n - a r 
a v e a , în o p i n i a c e r c e t ă t o r u l u i f r a n c e z , 

a l t ă f i n a l i t a t e d e c î t r e p l a s a r e a u m a n i ­
t ă ţ i i î n o r d i n e a d i v i n ă : a e d u c a , a r e ­
e d u c a p e n t r u a r e s a c r a l i z a . A d j e c t i v u l 
„ c a t h o l i c a " d i n t i t l u l l a t i n a l l u c r ă r i i . 



I l l 

s e m n i f i c ă t o c m a i a c e s t e c u m e n i s m i a r 
p r e f i x u l „ p a n " , p r e z e n t î n t i t l u l t u t u ­
r o r p ă r ţ i l o r l u c r ă r i i , s u b l i n i a z ă v a l o a r e a 
u n i v e r s a l ă a r e f o r m e i . 

S t u d i u l l u i P r é v ô t se î n c h e i e c u 
r e p r o d u c e r e a , d r e p t p o s t f a ţ ă , a t e x t u l u i 
p i a g e t i a n , ce se d e s c h i d e c u u r m ă t o a r e l e 
c u v i n t e : „ N i m i c n u e s t e m a i u ş o r , d a r 
n i c i m a i p e r i c u l o s , d e c î t a m o d e r n i z a u n 
a u t o r m a i v e c h i c u t r e i s e c o l e ş i d e a 
p r e t i n d e c ă d i s c e r n i î n e l s u r s e l e u n o r 

c u r e n t e c o n t e m p o r a n e s a u r e c e n t e . " C e r ­
c e t ă t o r u l f r a n c e z s e s u s t r a g e a c e s t u i 
p e r i c o l p r i n a c e e a c ă n u î n c e a r c ă m o ­
d e r n i z a r e a l i p s i t ă d e a c o p e r i r e a l u i 
C o m e n i u s c i - i a f i r m ă m o d e r n i t a t e a , 
r a p o r t î n d - o l a c o n t e x t u l s e c o l u l u i a l 
X V l I - l e a , ş i - i c o n f i r m ă a c t u a l i t a t e a r e -
c o n s i d e r î n d „ u n i t a t e a v i e " a o p e r e i c o -
m e m e n e p r i n p r i s m a „ a c e e a "ce ş t i m 
şi d o r i m n o i a s t ă z i " . 
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î n cel d e a l X X X V I - l e a a n (1991) Studia Universiiatis Babeş-Bolyai a p a r e în u r m ă ­
t o a r e l e s e r i i : 

m a t e m a t i c ă ( t r imes t r i a l ) 
fizică ( semes t r ia l ) 
c h i m i e ( semes t r ia l ) 
geologie ( semes t r ia l ) 
geograf ie ( semes t r ia l ) 
biologie (semest r ia l ) 
filosofie (semest r ia l ) 
sociologie— pol i to logie ( semes t r ia l ) 
psihologie— pedagog ie ( semes t r ia l ) 
ş t i i n ţ e economice ( semes t r ia l ) 
ş t i i n ţ e ju r id ice ( semes t r ia l ) 
i s t o r i e ( semes t r ia l ) 
fi lologie ( t r imes t r i a l i 

I n t h e X X X V I - t h yea r of i t s p u b l i c a t i o n (1991), Studia Universitatis Babeş-Bolyai is 
issued in t h e fo l lowing ser ies : 

m a t h e m a t i c s ( q u a r t e r l y ) 
phys i c s ( semes te r i ly ) 
c h e m i s t r y ( semes ter i ly ) 
geo logy (semes ter i ly ) 
g e o g r a p h y ( semes te r i ly ) 
b io logy ( semes te r i ly ) 
p h i l o s o p h y ( semes te r i ly ) 
sociology— po l i to logy ( semes te r i ly ) 
psycho logy— p e d a g o g y ( semes te r i ly ) 
economic sciences ( semes te r i ly ) 
j u r i d i ca l sc iences ( semes ter i ly ) 
h i s t o r y ( semes ter i ly ) 
ph i lo logy (qua r t e r ly ) 

D a n s sa X X X V I - e a n n é e (1991), Studia Universitatis Babeş-Bolyai p a r a î t d a n s les sér i ls 
s u i v a n t e s : 

m a t h é m a t i q u e s ( t r i m e s t r i e l l e m e n t ) 
p h y s i q u e ( s emes t r i e l l emen t ) 
ch imie ( s emes t r i e l l emen t ) 
géologie ( s emes t r i e l l emen t ) 
géog raph i e ( semes t r i e l l emen t ) 
b iologie ( s emes t r i e l l emen t ) 
ph i losoph ie ( semes t r i e l l emen t ) 
sociologie — pol i to logie ( s emes t r i e l l emen t ) 
psychologie— pedagog ie ( s emes t r i e l l emen t ) 
sc iences é c o n o m i q u e s ( s emes t r i e l l emen t ) 
sc iences j u r i d i q u e s ( s emes t r i e l l emen t ) 
h i s t o r i é ( semes t r i e l l emen t ) 
phi lo logie ( t r imes t r i e l l emen t ) 

, . . » v . . . . 




	Educatie si orientare - procese complementare? - Dumitru Salade

	Normal si patologic in gindirea critica é Mihai Kramar

	Fonctionnement d'un service d'aide aux familles d'enfants deficients visuels - Michele Bonnemaison

	Algoritm de construire a unei scale pentru un test psihologic: contributii la reproiectarea scalei F/M a inventarului psihologic California (CPI) - Monica Albu, Horia Pitariu

	A psychological analysis of the teacher's activity - Dumitru Ozunu

	Mecanisme cognitive de adaptare la stres - M. Miclea

	Depression at rheumatoid arthritis patients - E. Vargha, C. Craciun

	Literatura pentru copii in preocuparile lui Apostol D. Culea - Ion Dragotoiu 

	La theorie de l'effet esthetique pour une nouvelle apoache de l'etude de la litterature au lycee - Alina Pamfil

	Unele surse de eroare in receptarea textului filosofic de catre elevi - Ionut Isac

	Date in legatura cu proba de desen "Familia mea" - Fodor Ladislau

	Restituiri

	I.C: Petrescu: representant de l'ecole active en Roumanie - Voicu Lascus


	Din lucrarile de diploma ale absolventilor

	Aspecte cu privire la constituirea atitudinii fata de calculatorul electronic - Cristian N. Stan


	Recenzii

	J.P. Robinson, Ph.R. Shaver, L.S. Wrightsman, Measures of personality and social psychological attitudes - Horia Pitariu
	Olivier Rebuol, La philosophie de l'education - Alina Pamfil

	H. K u p f e r (Hrgs.). Einfuhrung In Théorie und Praxis der Heimerziehung

	* * * History of Education Quarterly - Simona Tocaciu

	Jacques Prevot,  L'utopie educative Comenius - Ecaterina Bulea





