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LA R É F O R M E ,DE L ' E N S E I G N E M E N T E N R O U M A N I E D A N S LA 
P É R I O D E D E T R A N S I T I O N : N É C E S S I T É ET O B J E C T I F S 

S T R A T É G I Q U E S 

M I R O N l O N E S C U 

A B S T R A C T . — T h e T e a c h i n g R e f o r m i n R o m a n i a b e t w e e n n e c e s s i t y 
a n d r e a l i t y . T h e s t u d y p r e s e n t s t h e a u t h o r ' s p o i n t of v i e w r e f e r i n g 
t o t h e r e a l i z a t i o n of t h e t e a c h i n g R e f o r m in R o m a n i a . 

T h e r e a r e m e n t i o n e d t h e c o n d i t i o n s i n w h i c h t h e s c h o o l - r e f o r m 
i s r e a l i z i n g , a n d a l s o , t h e f a c t o r s o p p o s e t o t h e a c c e l e r a t i o n of t h e 
R e f o r m in t h i s p e r i o d . 

M e n t i o n i n g t h e o p p o s i t e f a c t o r s a n d t h e s o c i a l n e c e s s i t i e s , t h e r e 
a r e d e p i c t e d t h e m a i n d i r e c t i o n s of a c t i o n in s o l v i n g t h e p a s s i n g 
of t h e R e f o r m f r o r a t h e s t a t u t e of n e o e s s i t y , t o t h a t o n e of r e a l i t y . 

La nécess i té d'une r é f o r m e de fond 

Le ca rac t e r e impér ie ia d ' u n e r é f o r m e d 'essence de l ' en se ignemen t 
r o u m a i n est accep té pa r tous les s e r v i t e u r s d e l 'école. P a r m i la m u l t i ­
t ude de ra i sons s o u t e n a n t le besoin d ' un c h a n g e m e n t a u t h e n t i q u e on 
peut m e n t i o n n e r les s u i v a n t e s : 

a) Le s y s t è m e ac tue l d ' e n s e i g n e m e n t doit ê t r e g r a d u e l l e m e n t r e m ­
placé et a d a p t é a u x nouve l l e s ex igences . Il d e v i e n t i m p é r a t i f de r e ­
s t r u c t u r e r t o u t le cad re législatif, o rgan i sa to i r e , le s y s t è m e de sélect ion, 
le f i nancemen t , la d i rec t ion , l ' éva lua t ion , la f o r m a t i o n e t le pe r f ec ­
t i o n n e m e n t des ense ignan t s . 

b) Les r é f o r m e s é c o n o m i q u e s e t sociales à long et à m o y e n t e r m e 
ne peuvent , ê t r e accompl ies s ans les r e s sources h u m a i n e s a d é q u a t e s 
fourn ies p a r l 'école, ce t te i n s t i t u t i on qu i est u n i m p o r t a n t l ev ie r du 
c h a n g e m e n t social. 

c) L 'accord d ' adhés ion de la R o u m a n i e au Consei l de l 'Europe 
impose la r e s t r u c t u r a t i o n de t uo t e s les i n s t i t u t i on e t tous les s ec t eu r s 
de la v ie sociale. C o n f o r m é m e n t a u x ob l iga t ions q u e n o u s avons a s su ­
mées , l ' e n s e i g n e m e n t r o u m a i n doit a t t e i n d r e , le p l u s tôt possible , à 
des s t a n d a r d s de p e r f o r m a n c e e t à u n m o d e d 'o rgan i sa t ion compa t ib l e s 
avec les n o r m e s occ identa les ; il doi t ê t r e mobi le , ouve r t , compéti t i f . 

Les principaux agents de là réforme 

Nous a l lons m a i n t e n a n t p a s s e r en r e v u e les o r g a n i s m e s qui , en 
co l labora t ion avec les s e r v i t e u r s de l 'école de t o u s les n i v e a u x et avec 
d ' a u t r e s l ev ie r s soc iaux , c o n ç o i v e n t e t m e t t e n t en o e u v r e la r é fo rme 
de l ' e n s e i g n e m e n t s u r ses d e u x p l a n s : t h é o r i q u e e t p r a g m a t i q u e . 

Le m i n i s t è r e d l ' E n s e i g n e m e n t , en c o o p é r a t i o n avec des é t ab l i s ­
s e m e n t s d ' e n s e i g n e m e n t s u p é r i e u r et de r e c h e r c h e , a é l aboré des p r o ­
g r a m m e s d 'ac t ion p o u r les s u i v a n t e s ca tégor ies d ' agen t s de la r é f o r m e : 
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a) Le d é p a r t e m e n t de la R é f o r m e , r é c e m m e n t cons t i t ué au se in 
du m i n i s t è r e de l ' E n s e i g n e m e n t . 

b) Les agenc ies r ég iona les de la r é f o r m e (les i n s t i t u t s de r e c h e r c h e 
p s y e h o p é d a g o g i q u e , d ' h y g i è n e m e n t a l e ; les i n s p e c t e u r s scolai res , les 
ma i sons d u p e r s o n n e l e n s e i g n a n t etc.), qu i son t censés d e v e n i r des 
cen t r e s d ' i nnova t ion . 

c) Un r é s e a u d 'écoles-p i lo tes d o n t on a g r a n d besoin p o u r la r e ­
c h e r c h e e t la d i r ec t ion des ac t iv i t és d ' i n s t ruc t ion e t d ' éduca t ion et du 
passage à u n e école d é m o c r a t i q u e . 

d) Le g r o u p e d ' agen t s de la r é f o r m e ne s a u r a i t se p a s s e r des u n i ­
vers i t és qu i p r é p a r e n t l es fu tu res e n s e i g n a n t s . La fo rmat ion in i t i a le e t 
con t inue l l e d u corps e n s e i g n a n t es t u n e des cond i t ions s ine q u a n o n 
de la r éuss i t e de la r é f o r m e . C'est p o u r q u o i nous cons idé rons c o m m e 
bien o p p o r t u n e la décision du m i n i s t è r e de l ' E n s e i g n e m e n t d 'o rgan ise r , 
a u p r è s des é t a b l i s s e m e n t s d ' e n s e i g n e m e n t s u p é r i e u r , le s é m i n a i r e p é ­
dagog ique un ive r s i t a i r e , c h a r g é de la f o rma t ion psycho log ique , p é d a ­
gogique , d idac t ique , a ins i q u e de la p r a t i q u e pédagog ique de ceux qui 
von t p rofesser d a n s l ' en se ignemen t . 

Q u e l q u e s e n t r a v e s d e la r é f o r m e 

À présen t , la mi se en o e u v r e de la r é f o r m e se h e u r t e à u n n o m b r e 
de diff icultés c o n c e r n a n t son c o n t e n u aussi b ien q u e le r y t h m e de son 
d é r o u l e m e n t . Ce p h é n o m è n e est ,dû à u n e n s e m b l e de f a c t e u r s qu i 
von t à r e n c o n t r e de la r é f o r m e : 

a) H n ' ex i s t e pas de concep t ion n e t t e c o n c e r n a n t l ' e n s e i g n e m e n t 
et l ' éduca t ion qu i pu i s se d i r ige r et p r o j e t e r u n e s t r a t ég i e de t r a v a i l 
p roduc t i ve . 

b) Nous m a n q u o n s de r e c h e r c h e s p ro spec t i ve s q u i pu i s sen t p r é ­
f igure r à t e r m e m o y e n et é lo igné, j u s q u ' à 50 ans , l es besoins , r e s sources , 
obstacles , é v é n e m e n t s i m p r é v u s etc. , p o u r n o u s p r é m u n i r à y fa i re face. 

c) De m ê m e , on n e d ispose p a s e n c o r e d ' un s y s t è m e de v a l e u r s 
ve r s lesque l les on p u i s s e t e n d r e af in de les i n t é g r e r d a n s des f ina l i tés 
sociales à essence é d u c a t i v e : u n idéa l é d u c a t i o n n e l a u n i v e a u m a c r o , 
des b u t s au n i v e a u m o y e n e t des object i fs p p é r a t i o n n e l s a u n iveau 
micro . 

A u x po in t s c i -dessus i l f a u t e n c o r e a jo u t e r l ' insuff isance d e l ' éva ­
lua t ion de l ' anc ien s y s t è m e d ' e n s e i g n e m e n t a insi q u e d ' u n e a p p r o c h e 
in t e rd i sc ip l ina i r e d u p r o b l è m e de la f o rma t ion de l ' h o m m e , p o u r savoi r 
p r é c i s é m e n t d u ' o u l 'on p a r t et ou il f au t p a r v e n i r au b o u t de c h a q u e 
s é q u e n c e d ' ins t ruc t ion . 

V u t o u t cela, il n e p e u t ê t r e ques t ion , t o u t a u m o i n s à p r é s e n t , q u e 
d ' u n e r é f o r m e de c i r ccons tance qu i , e spé rons - l e , v a c r é e r la p l u p a r t des 
p r é m i s s e s nécessa i res p o u r la véritable* r é fo rme , celle de r e s t r u c t u r a t i o n . 



LA REFORME DE LE1SEGNEMENT EN ROUMANIE 

La réforme de l 'enseignement: 
essence, types , objectifs stratégiques 

P a r r é f o r m e de l ' éduca t ion on e n t e n d „ u n e a m p l e modi f i ca t ion du 
s y s t è m e d ' e n s e i g n e m e n t q u a n t à son o r i en ta t ion , sa s t r u c t u r e e t son 
con tenu , ou b i en le r e m p l a c e m e n t d 'un anc i en s y s t è m e p a r u n a u t r e , 
n ou veau , p a r la voie lég is la t ive" . 

La modif ica t ion d u sy s t ème , son r e n o u v e l l e m e n t , le r e m p l a c e m e n t 
de l ' anc ien s y s t è m e r é c l a m e n t u n e concep t ion c la i re , u n e s t r a t é g i e a d é ­
q u a t e qu i doi t o p é r e r avec les i n s t r u m e n t s les p lus p roduc t i f s . 

A u p o i n t d e v u e de la v a l e u r e t du c o n d i t i o n n e m e n t m u t u e l des 
types , on p e u t m e n t i o n n e r la r é f o r m e d'évolution e t la r é f o r m e d e 
restructuration. La p r e m i è r e .s 'accomplit p a r l ' i nnova t ion cou ran t e , 
t and i s q u e la d e u x i è m e dés igne la r é f o r m e de fond du s y s t è m e d ' é d u ­
cat ion (concept ion, besoins , object i fs , r essources , agen t s , é v a l u a t i o n des 
chances de r éus s i t e a insi q u e des f inal i tés) . 

E v i d e m m a n t c 'est la d e u x i è m e qui es t à p r é f é r e r en ra i son de ses 
a t t r i b u t s d ' app l icab i l i t é e t d 'eff icience. 

E n c o m b i n a t ces d e u x t ypes de r é f o r m e selon les beso ins e t les 
ressources d i sponib les , on p e u t p a r v e n i r p lus a i s é m e n t à é t ab l i r des 
object i fs s t r a t é g i q u e s ou des v a r i a n t e s d ' accompl i s semen t de la r é ­
forme q u e l 'on pu i s se a d o p t e r m ê m e en R o u m a n i e . De ces v a r i a n t e s , 
nous a l lons n o m m e r les s u i v a n t e s : 

a) L imi ta t ion de la r é f o r m e de l ' e n s e i g n e m e n t à une r é fo rme d ' évo ­
lu t ion , é t a p e où nous nous t r o u v o n s à p résen t . 

b) Mise en o e u v r e de la r é f o r m e d ' évo lu t ion tout en y i n s é r a n t 
q u e l q u e s m e s u r e s de r e s t r u c t u r a t i o n . 

c) R é f o r m e de r e s t r u c t u r a t i o n i n t ég rée avec la r é fo rme d ' évo lu t ion , 
v a r i a n t e e s t i m é e ê t r e la m e i l l e u r e . 

Les principales directions d'action et de recherche en v u e de 
l'accélération de la réforme de restructuration 

M a i n t e n a n t nous n ' a l lons e n v i s a g e r q u e celles qu i c o n s t i t u e n t les 
p r émis se de base d a n s l ' é tape de d é p a r t de la r é f o r m e de r e s t r u c t u r a ­
t ion. El les r e g a r d e n t le s y s t è m e d ' i n s t ruc t i on e t d ' éduca t ion , le c o n t e n u 
e t les u r g e n c e s de p r e m i e r o r d r e d e l ' en t i e r s y s t è m e d ' éduca t ion de la 
R o u m a n i e d a n s la pé r i ode de t r ans i t i on . 

La p r e m i è r e d i r ec t ion — la r e s t r u c t u r a t i o n d u s y s t è m e éducat i f —• 
impose les s u i v a n t e s ac t ions : 

— M e t t r e s u r p ied u n s y s t è m e d ' éduca t ion p e r m a n e n t e . 
— É labo re r e t a d o p t e r la loi d i r ec t r i ce de l ' éduca t ion na t i ona l e . 
— O r g a n i s e r le disposi t i f nécessa i re p o u r coo rdone r la r é f o r m e et 

la r e n d r e opé ra t ione l l e . 
— Décen t r a l i s e r la d i rec t ion et l ' a d m i n i s t r a t i o n de l ' en se ignemen t . 
— R é o r g a n i s e r le s y s t è m e de f i n a n c e m e n t de l ' en se ignemen t . 
— D é v e l o p p e r u n n o u v e a u s y s t è m e d ' éva lua t ion et p lan i f ica t ion de 

l ' ense ignemen t . 
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— A m é l i o r e r le s t a t u t e t la condi t ion d u p e r s o n n e l ense ignan t . 
— Abol i r le m o n o p o l e d ' É t a t à l ' égard des m a n u e l s scolaires , r e ­

noncer au m a n u e l u n i q u e . 
— R e s t r u c t u r e r e le s y s t è m e de fo rma t ion in i t ia le e t con t inue l l e des 

, ense ignan t s . 
— D é v e l o p p e r la capac i té d ' i nnova t ion de la r e c h e r c h e sc ien t i f ique 

au d o m a i n e de l ' éduca t ion . 
— etc. 
La d e u x i è m e d i rec t ion — la m o d e r n i s a t i o n de l ' e n s e i g n e m e n t (con­

t enu , m é t h o d e s , moyens ) — s u p p o s e : . 
— Ac tua l i s e r son c o n t e n u et son o rgan i sa t ion c o n f o r m é m e n t à la 

théor i e du c u r r i c u l u m . 
— Rév i se r les p l a n s d ' e n s e i g n e m e n t . 
— P a s s e r de la f o rma t ion fondée s u r les beso ins s t r ic t s d ' u n e c e r ­

t a ine profess ion à u n e fo rma t ion f lexible . 
— A m é l i o r e r l e - s y s t è m e de sélect ion, , é v a l u a t i o n et e x a m i n a t i o n . 
— Divers i f ie r l ' e n s e i g n e m e n t s u p é r i e u r sous l 'aspect i n s t i t u t i o n n e l 

et s t r u c t u r a l . 
— M o d e r n i s e r le c o n t e n u et l ' o rgan i sa t ion des é t u d e s d a n s l ' en ­

se ignemen t s u p é r i e u r . 
— E n c o u r a g e r la r e c h e r c h e sc ient i f ique dans l ' en se ignemen t s u ­

pér ieur . 

— • Ré o rgan i s e r le doc tora t . 
D a n s la ca tégor ie des u rgences , à l ' heu re ac tue l le les ac t ions su i ­

v a n t e s sont a b s o l u m e n t nécessa i re s : 
— E l a b o r e r et a d o p t e r la nouve l l e loi de l ' ense ignemen t . La loi 

de l ' en se ignemen t é tab l i t les p r inc ipes , l ' o rgan i sa t ion e t le f o n c t i o n n e ­
m e n t du s y s t è m e d ' e n s e i g n e m e n t ; c 'est u n e loi o r g a n i q u e a b s o l u m e n t 
nécessa i re p o u r m e t t r e fin a u p rov i so i r e d a n s l eque l se t r o u v e l 'école. 
D 'a i l leurs , e n t r e la r é f o r m e e t la loi il ex i s te u n e r e l a t i on d y n a m i q u e , 
de cor ré la t ion . 

— A m é l i o r e r les r e s sources f inanc iè res p a r acc ro i s semen t d u b u d g e t . 
— C r é e r les cond i t ions p o u r la sco lar i sa t ion de t o u t e la j e u n e s s e 

j u s q u ' à l 'âge de 16 ans . 
— A u g m e n t e r les t r a i t e m e n t s de ense ignan t s . 
— A m é l i o r e r la do ta t ion m a t é r i e l l e de l 'école. 
— A s s u r e r les m o y e n s nécessa i res p o u r le f o n c t i o n n e m e n t n o r m a l 

de l ' ense ignemen t . 
— L a n c e r u n p r o g r a m m e v i s a n t la so lu t ion de q u e l q u e s p r o b l è m e s 

p lus difficiles ( reconvers ion profess ionnel le , scolar i sa t ion etc.). 
— Accréd i t e r les é t a b l i s s e m e n t s d ' e n s e i g n e m e n t s u p é r i e u r d 'É ta t e t 

p r ivés . 
T o u t e s ces t â c h e s qu i v i e n n e n t d ' ê t r e énoncées c o n s t i t u e n t des 

ra i sons suff i santes p o u r q u e l 'É ta t r o u m a i n r e g a r d e l ' ense ignemen t , l ' édu ­
ca t ion c o m m e u n e p r io r i t é na t iona le . 
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T h e p r o s p e c t i v e t e a c h e r a n d t h e sub jec t ro l e 
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A B S T R A C T . — J u s t l i k e o t h e r c o u n t r i e s d o , w e f o s t e r g r e a t e r l i a s i o n 
i n t h e p e r s u i t of t e a c h e r t r a i n i n g a c r o s s n a t i o n a l b o u n d e r i e s i n t h e 
E u r o p e a n S o c i e t y . 

T h e p r e s e n t a r t i c l e t r i e s t o i m p l e m e n t s o m e i d e a s t a k e n f r o m 
p e r s o n a l e x p e r i e n c e s a n d r e c e n t r e p o r t s of t h e A T E E . 

Introduction 

Fi r s t I w o u l d l ike to t h a n k you for t h i s good o p p o r t u n i t y to r e n e w 
a c q u a i n t a n c e . J u s t l ike y o u do, w e foster g r e a t e r l ia ison in t h e pe r su i t 
of t e a c h e r t r a i n i n g across na t i ona l b o u n d e r i e s in t h e E u r o p e a n society. 
Secondly , w h e n w e e x p l o r e some essen t ia l q u e s t i o n s in r e spec t of t e a c h e r 
t r a in ing , you h a v e to be a w a r e of t h e D u t c h c o n t e x t of m y con t r ibu t ion . 

T h o u g h t h e i t e m s a re qu i t e famil ia i r , you need to k e e p in m i n d t h e 
c lear fact t h a t you a r e l i s ten ing to p e r h a p s typica l D u t c h p r e s u p p o s i ­
t ions rooted in t h e d i s t inc t D u t c h h i s to ry . 

Neve r the l e s s , I'll t r y to i m p l e m e n t some ideas t a k e n from recen t 
r e p o r t s of t h e Associa t ion for T e a c h e r Educa t i on in E u r o p e (ATEE), so 
t h e r e m i g h t be a g u a r a n t e e for an exceed ing t r ans fe r . 

P e r s o n a l experiences 

It m i g h t be good to s t a r t w i t h a p e r s o n a l expe r i ence . Look ing back 
on m y own educa t iona l b iog raphy , I r e m e m b e r t h e end of t h e r o a r i n g 
s ix t ies . Democra t i za t i on took place in Hol l and , on seve ra l l eve ls of 
society, e x e p t in t h a t smal l t o w n w e r e I w a s educa ted . S o m e professors 
did p r o m o t e r e n e w a l s , b u t t h e s t u d e n t s p r e f e r r e d t h e t r a d i t i o n a l l ec tu res . 

H o w e v e r , w h e n I b e c a m e a t e a c h e r myself , I w a s conf ronted w i t h 
m o d e r n educa t ion . B u t u n f o r t u n a t e l y I h a d no t b e e n p r e p a r e d a t all . 
I st i l l do a t t r i b u t e m y s u r v i v a l to t h e l u c k y c i r cums tances h a v i n g b e e n 
ra ised in a fami ly w i t h s even b r o t h e r s a n d s is ters . 

A n y h o w , as a p r o s p e c t i v e t e a c h e r I was on ly t r a i n e d I s a w t h e 
t r a n s m i s s i o n of k n o w l e d g e a n d skil ls as t o p - p r i o r i t y . J u s t in t h e s a m e 
l ine as t h e f a m o u s educa t iona l i s t J o h a n A m o s C o m e n i u s did p r e s c r i b e : 
" W a s g e w u s s t w e r d e n soil, m u s s g e l e h r t w e r d e n . " 

As you k n o w t h e G e r m a n l a n g u a g e uses t w o v e r b s : L E H R E N and 

" University ..Windesheim", Zwolle, The Netherlunds. 
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L E R N E N . The e q u i v a l e n t verbs in t h e Eng l i sh l a n g u a g e a r e : T E A C H I N G 
and L E A R N I N G . U n f o r t u n a t e l y t h e D u t c h l a n g u a g e has on ly one d i s o b ­
l iging e x p r e s s i o n : " L E R E N " . 

Classical Didactics 
Classical Didac t ics do focus on L E H R E N (TEACHING) , as a u n i ­

la te ra l p rocess ( topdown) in i t i a t ed by t h e a l l - r o u n d t e a c h e r : t h e M a -
g i s t e r S c i e n t i a r u m . 

B y u s ing d isc ip l ine or c h a s t i s e m e n t on t h e one h a n d , and t h e so 
cal led Ski l ls of t h e Craf t on t h e o t h e r h a n d , t h e Magi s t e r is supposed 
to e v o k e t h e m o s t i m p o r t a n t tool of e d u c a t i o n : a t t en t i on . B y c r e a t i n g 
a t t e n t i o n t h e scala of k n o w l e d g e , va lue s , a t t i t u d e s , skil ls a n d w h a t e v e r 
else you m i g h t w a n t to t each , c a n be t r a n s m i t t e d . In Classical Didac t ics 
a t t e n t i o n h a s a l w a y s b e e n s een as t h e veh ic le or m e d i u m for t r a n s p o r t . 
S u m m i n g - u p , t h e t e a c h i n g - l e a r n i n g process w a s in fact no t a c o m p l i ­
cated. T h e Mag i s t e r h a d to use t h e skil ls of t h e craft , l i ke : s t a r t w i t h 
t h e k n o w / s imp le / n e a r b y / easy th ings , and s u b s e q u e n t l y t e a c h t h e 
u n k n o w n / c o m p l e x / f a r a w a y / diff icult t h ings . Did t h e s e t echn ic s 
u n e x p e c t e d l y no t func t ion , p u n i s h m e n t w o u l d a l w a y s do so. Effect ive 
t each ing b y t h e Magi s t e r was based, on a r a t h e r obvious mode l c h a r a c ­
te r ized by t h e Lat in f o r m u l a : Lectio, Memor ia , Imi ta t io . S u b s e q u e n t l y , 
t e a c h e r t r a i n i n g was conceived a m e r e t r a in ing in de l ivery , r ega rd l e s s 
t h e needs an the d e v e l o p m e n t of ch i ld ren . 

Focus on l e a r n i n g 

Th i s v e r y concep t ion m a r k e d m y first lessons in t h e ea r l y seven t i e s . 
Neve r the l e s s , w i t h t i m e h a s c o m e wi sdom. Fo rced b y c lass room e x p e ­
r iences and p e r s u a d e d by Ca r l Roge r s (1969, " F r e e d o m to l ea rn" ) , I 
did conve r t to t h e process of ch i l d - cen t e rd t each ing . I h a d l ea rned , by 
t r ia l and e r ro r , to cons ide r t h e p u p i l b y all m e a n s as t h e sub jec t of 
the l e a r n i n g process . L e a r n i n g differs f u n d a m e n t a l l y from m a k i n g a 
copy. T h e l e a r n e r h a s not to be s een as a s imp le re f lex of t h e t eache r . 
T h e l e a r n e r is no t a t all j u s t an e m p t y bucke t , t h a t o u g h t to be filled. 
On t h e c o n t r a r y , t h e l e a r n e r is a u n i q u e h u m a n being , invo lved in a 
u n i q u e d e v e l o p m e n t t o w a r d s a u t o n o m y and respons ib i l i ty . 

W h e n l e r n e n / l e a r n i n g p reva i l s , w e wi l l choose also a rec iproca l 
and dialogical r e l a t i n sh ip . In s t ead of a encyc lopedica l b a n k i n g concept , 
vvc wil l p r e f e r e a f r a m e w o r k of e l e m e n t a r y and func t iona l knowledge , 
w i th g r e a t r e l e v a n c y for t h e i n d i v i d u a l pup i l in h e r / h i s pe r sona l c o n ­
text . B y t h e w a y , did you k n o w t h a t 8 0 % of t h e n o n - i n t e g r a t e d k n o w ­
ledge d i s a p p e a r s w i t h i n t w o yea r s? T h e r e is a n o t h e r dec is ive r e a s o n to 
put scope and focus on t h e l e a rn ing -p roces . Classical Didac t ics t e n d to 
r educe a n d m i n i m a l i z e t h e d e v e l o p m e n t of an o w n i n t e g r a t e d m o r a l 
code and v a l u e - s y s t e m . Mora l d e v e l o p m e n t supposes f r eedom to m a k e 
y o u r o w n choise : pup i l s need to l e a rn accep t ing and t ak ing full r e s -
p o n s i b i l i t y w for t h e i r w a y of life in t h e cha l l enge of c h a n g e of ac tua l 
society. 
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Role of learner and teacher 

P u t t i n g it in a n o t h e r w a y ; a l t h o u g h I r e g u l a r y use classical roads , 
for i n s t ance in cases of r ap id a n d effect ive need of i n s t ruc t ion , t h e 
last t w e n t y y e a r s I t r y t o t r e a t l e a r n e r s as sub jec t s ; — sub jec t s w h o 
do in an ac t ive w a y p a r t i c i p a t e in t h e i r o w n l e a r n i n g process . Con­
s e q u e n t l y I do no t w a n t to be t h e old t r a n s m i t t e r of a r e a d y m a d e 
r e p e r t o i r e of e s t ab l i shed skil ls , t e c h n i q u e s , k n o w l e d g e a n d va lues . C h a n ­
ging t h e pe r spec t ives I w a n t to b e a l e a r n i n g t e a c h e r w h o func t ions as 
a faci l i ta tor , r e s p o n d i n g to t h e p a r t i c u l a r c i r c u m s t a n c e s of b o t h t h e 
l e a r n e r and t h e l e a r n i n g con tex t . 

So far m y p e r s o n a l d e v e l o p m e n t . I do no t need to e x p l a i n t h e 
impac t th i s c h a n g e h a s had on m y func t ion as a t e a c h e r educa t iona l i s t 
on a t e a c h e r t r a i n i n g i n s t i t u t e . 

Concepts 

W h e n I did s t a r t p rac t i ca l t r a i n i n g supe rv i s ion in 7 5 I m e t no 
u n a n i m o u s concep t in educa t iona l phi losofy ins ide and ou ts ide t h e i n s t i -
t u d e . D u e to d e m o c r a t i c t r e n d s , e v e r y b o d y w a s a k ing in t h e r e a l m of 
t h e c lassroom. I n t h o s e days one could f ind seve ra l op t ions on p r a c ­
t ical t r a in ing . 

I The apprentice conception 

T h e p rac t i ca l t r a i n i n g room is p r i m a r e l y o b s e r v a t i o n - r o o m , w h e r e 
the ' m a s t e r t e a c h e r ' r o u t i n i o u s l y d e m o n s t r a t e s h o w to do t h e job . I n ­
c iden ta l ly t h e p rospec t ive t e ache r imi t a t e s t h e m a s t e r - m o d e l , m a k i n g 
no t r i a l and e r ro r . T h e p rac t i ca l t r a i n i n g course d i s t ingu i shes itself as 
a s u p p l e m e n t or a p p e n d i x connec ted w i t h sub jec t m a t t e r s in t h e i n s t i ­
t u t e for t e a c h e r t r a i n i n g . 

II The competency conception 

D e v e l o p m e n t s i n socie ty and schools c la im e x t e n d i n g d e m a n d on 
t eache r s . R e t h i n k i n g t e a c h e r s - t a s k s is a cha l l enge to t a k e u p . T e a c h e r 
t r a i n i n g becomes c o m p e t e n c y - b a s e d t e a c h e r educa t ion . N e w profess ional 
skil ls h a v e to be i n t roduced . T e a c h e r t r a i n i n g focusses on a b r o a d spec ­
t r u m of qual i f ica t ions . All neces sa ry qua l i f i ca t ions a r e c lus t e red i n t o 
t h e c u r r i c u l u m . T h e c u r r i c u l u m is a m i x t u r e of t heo re t i ca l a n d pract ica l 
c o m p o n e n t s . 

III The humanistic conception 

Cen t r a l topic is t h e p r e suppos i t i on t h a t e ach s t u d e n t n e e d s a p e r ­
sonal p rocess of p rofess iona l d e v e l o p m e n t . F i x a t i o n on c o m p e t e n c y and 
subjec t m a t t e r s con t en t a r e re jec ted . T e a c h e r t r a i n i n g essen t ia l ly beco­
m e s a r a n g e of s t imu la to f ind educa t iona l t r a c k s and a l e a r n i n g s t r a t egy . 

These w e r e t h e concep t s I w a s conf ron ted w i t h . 

In da i ly life p rac t i ce m o s t col lègues a p p e a r e d p r inc ipa l l y ba l anc ing 
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b e t w e e n concep t I I and III . Tho se concep t s w e r e e x p e r i e n c e d as t h e 
t w o sides of t h e s a m e coin: t h e p rac t i ca l t r a i n i n g . 

N o w a d a y s you wi l l not f ind m a n y p ro t agon i s t s f rom t h e a p p r e n t i c e 
model . M o r e or less r ep l i ca t ive fo rms of k n o w l e d g e a n d capabi l i t i es , 
combined w i t h s t r a t i c codes a n d v a l u e - s y s t e m s lay b e y o n d t h e scope 
of ac tua l t e a c h e r t r a in ing . T e a c h e r s in c o m p l e x socie ty need a f lex ib le 
and a d e q u a t e prof i le and a k i n d of ro l e w h i c h f u t u r e d e m a n d s . The 
Skilbeck dilemma. 
a n d a 

T h a t ' s w h y Malco lm Sk i lbeck p o i n t e d on t h e 1992 s e m i n a r of t h e 
Associa t ion of T e a c h e r E d u c a t i o n in E u r o p e (ATEE) t h e d i l e m m a : 

"Whether we conceive the teacher as primarily an efficient functionary 
who implements received policies in the apprentenceship model, — or 
we conceive the teacher as somebody who has a framework of reference, 
which enables him/her to understand the rationale of his/her work and 
its challenges." 

T h e Sk i lbeck d i l e m m a is a theore t i ca l and s imu l t an ious ly b lack-
w h i t e r e sponse on t h e cha l l enge of change , t e a c h e r t r a in ing ins t i t u t e s 
h a v e to deal w i th . Sk i lbecks b l a c k - w h i t e d i l e m m a is a fad ing of t h e 
full colour r ea l i t y of educa t ion . Sk i lbeck does agree . N e v e r t h e l e s s we 
have to clar i fy in t h i s t r a n s i t i o n a l E u r o p e a n ep isode our decis ive t a rge t s , 
goals, va lues and educa t iona l gu ide l ines for t e ache r t r a in ing . 

K e y - c o n c e r n s 
R e v i e w i n g t e a c h e r educa t ion , I w a n t to emphas i ze t h e fol lowing 

k e y - c o n c e r n s : 
A T e a c h i n g a n d l e a r n i n g a re f u n d a m e n t a l c o n t r i b u t i o n s to t h e f o r m a ­

t ion of h u m a n p e r s o n a l i t y and cu l t u r e ; 
B T e a c h i n g and l e a r n i n g do a im at a con t in ious process of educa t iona l 

d e v e l o p m e n t ; 
C T h e l e a r n i n g s t u d e n t i n h e r / h i s c o n t e x t is t h e one and on ly sub jec t 

in t h i s p rocess ; 
D Basic r e q u i r e m e n t s for p rospec t ive t e a c h e r s a r e : t h e poss ib i l i ty to 

deve lop cr i t ical m i n d e d n e s s ; i n t e r e s t in — and capac i ty for ref lec t ive 
e n q u i r y a n d a se l f - ref lec t ive spir i t ; 

E R e g a r d i n g inc reas ing and e x t e n d i n g d e m a n d s of ac tua l society, p r o s ­
pec t ive t e ache r s need to p rov ide t h e m s e l v e s w i t h g e n e r a l profess ional 
a t t i t u d e s l ike a u t o n o m y and p a r t n e r s h i p a n d above all c o m m i t m e n t , 
r e spons ib i l i t y and ca re for pup i l s ; 

F Dea l ing w i t h k n o w l e d g e , p rospec t ive t e a c h e r s h a v e to a p p r e c i a t e t h e 
impl i ca t ions of t h e in te l l ec tua l r evo lu t ions w h e r e b y t h e abso lu tes a n d 
ce r t a in t i e s of k n o w l e d g e itself h a v e been a b a n d o n e d . 

E y e - o p e n e r s 
W h e n w e t a k e these k e y - c o n c e r n s as a scope for t e a c h e r t r a i n i n g 

(— or shou ld w e s a y : t e a c h e r educa t ion?) , s ignif icant p r e f e r ences for 
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p a r t i c u l a r t r a i n i n g - m e t h o d s wi l l come out . T h e y s h a r e t h e conguenia l 
poss ibi l i ty for self - ref lect ion. 

Fo r i n s t a n c e : 1. W o r k i n g w i t h case - s tud ies 
2: S i m u l a t i o n l e a r n i n g 
3. Mic ro - t each ing 

Ad 1. Working, with case-studies 

T h e c a s e - s t u d y ena b l e s s t u d e n t s to deve lop capabi l i t i es to 
ana lyze p r o b l e m s in a r ea l con t ex t and to f ind so lu t ions . A 
special f e a t u r e of w o r k i n g w i t h case - s tud ies is t h e fase of 
d icuss ion / a r b i t r a g e w i t h r e spec t to d i f fe ren t so lu t ions . 
F u r t h e r m o r e t h e c a s e - s t u d y offers a rea l is t ic m i x t u r e of p r a c ­
t ical and theo re t i ca l l e a r n i n g in micro , meso and m a c r o d i ­
mens ions . 

Ad 2. Simulation learning 
Simu la t i on impl i ca te s t r a i n i n g on a r e d u c e d m o d e l of rea l i ty , 
for e x a m p l e f rom t h e po in t of v i e w of t h e pup i l . S i m u l a t i o n s 
can be rea l ized b y g a m e s , p lays , b y prac t ic i s ing l e a r n i n g t a sks 
or w i t h c o m p u t e r p r o g r a m m e s . Sim-ulations a re supposed to 
p rovoke a t r a n s f e r to l a t e r e x p e r i e n c e s in t h e c o m p l e x society. 

Ad 3. Micro-teaching 

Micro - t each ing is an exce l l en t m e t h o d for t r a i n i n g c o m p o n e n t 
skil ls . A n i m p o r t a n t aspect of m i c r o - t e a c h i n g is t h e expl ic i t ly 
used p r inc ip le of feed-back . T h e t e a c h i n g - l e a r n i n g s i tua t ion 
is r e s t r i c t ed r e g a r d i n g to : the n u m b e r of pup i l s / t h e l eng th 
of t h e lesson / t h e c o n t e n t of t h e lesson. Mic ro - t each ing s t i ­
m u l a t e s s t a r t i n g s t u d e n t s to d imin i sh t he i r se l f - f ixat ion and 
f ixa t ion on t h e sub jec t m a t t e r . (Please see A p p e n d i x : E x e m p e l 
O n e - t o - O n e A p p r o a c h / Dr . J . Vedde r ) 

T r a i n i n g sel f - ref lect ion 

W h a t e v e r t r a i n i n g m e t h o d is used, t h e y s h a r e s t imu la for t h e p r o ­
cess of self - ref lect ion. 

" A s t h e s t u d e n t engages in th i s process of becoming a w a r e of his 
own need to k n o w , e x p r e s s i n g t ha t need, ac t ing on it, and l e a r n i n g 
r e l e v a n t concep ts as a resu l t , h e senses a g r o w i n g belief a b o u t h imse l f 
t h a t he is ab le and t ha t h e is becoming an inc reas ing ly effect ive i n s t r u ­
m e n t w i t h which to ach ieve his pu rposes . Th i s g r o w i n g se l f -concept 
as t eacher , coupled w i t h t h e inc reased u n d e r s t a n d i n g , w h i c h is i ts m a i o r 
componen t , leads to t h e des i re for m o r e l e a r n i n g . " (Combs e.a., 1974) 
Sel f - ref lec t ion is a cogni t ive and m e t a - c o g n i t i v e process of r e t rospec t ion 
and in t rospec t ion . O w n acts and p roceed ings a re ana lyzed . 

To put it mos t p l a in ly : t h e subjec t of t h i n k i n g becomes object of 
t h ink ing . This t u r n o v e r is q u i t e shocking , a 'most. as r e v o l u t i o n a r y as 
the ideas of Copern icus . 
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Reflection capibil ity is at the very m o m e n t in Holland supposed 
to be the most necessary condition to start, to grow and to change in 
the process of learning and teaching. Reflect ion capibil ity also c o n ­
tributes to render an account of the concept and practice of education. 
In other words: reflection is not l imited to the personal innerspace. It 
can be characterised as an open and comprehensive approach to become 
a se l f -aware and sensible teacher, w h o takes full responsibil i ty for w h a t 
has to be done in the context of school. 

T h e s u b j e c t o f l e a r n i n g 

A t Windesheim w e try systematical ly to focus prospective teachers 
on their o w n concrete learning experiences . Teacher educators and prac­
tical training supervisors do of course frequently discuss ev ident pro­
blems students meet . But nowadays they try po intedly and emphat ica l ly 
to avoid to g ive the ready-made answers, the instant f lexible responses, 
the skills of the established master. In all c ircumstances the student 
has to be the subject of h e r / h i s learning-process. The couhseler ought 
to be the facilitator, w h o helps to discover the personal resourses of 
the student. The facilitator encourages the student to develop qualit ies 
deemed necessary for effective teaching in any educational situation. 
The facilitator and the learner have to meet in their o w n role. Perhaps 
teacher training is not so much a matter of teaching as one of helping 
students step by step to discover and to d eve lop . 

T h e A r c h i m e d i c p o i n t 

Final ly a retoric quest ion: Is there any perspect ive for teacher 
training? 

It i s often said: "Teachers teach the w a y they h a v e been tought, — 
not the w a y they have been tought to teach". 

Dear col lègues teacher educators, I guess there is a perspect ive for 
teacher training indeed. 

Why? 
The answer is quite s imple: WE are teacher educators! 
A n d hear w h a t often has been said: "Teachers teach the w a y they 

have been taught." 
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SCHOOL-BASED DEVELOPMENT A S A S T A N D A R D 
IN E D U C A T I O N A L C H A N G E 

A A L T R I E Z E B O S * . V A S I L E C H I Ş * * 

A B S T R A C T — I m p r o v i n g e d u c a t i o n i n s c h o o l s is a h o t i t e m n o w a d a y s . 
N o t o n l y in t h e N e t h e r l a n d s a n d o t h e r w e s t e r n e u r o p e a n c o u n t r i e s , 
b u t e s p e c i a l l y i n t h e c h a n g i n g s o c i e t i e s o f E a s t e r n E u r o p e . E d u c a t i o n 
a n d t h u s s c h o o l s h a v e t o r e f l e c t u p o n t h e n e e d s of t h e s o c i e t i e s . S c h o o l s 
h a v e a n i m p o r t a n t r o l e i n s e r v i n g s o c i e t y in w i c h t h e y a r e i n b e d d e d . 
A s t h a t s o c i e t y c h a n g e s , t h e d e s i g n of s c h o o l s m u s t b e a d a p t e d t o 
m e e t n e w r e q u i r e m e n t s . 
I n f o r m e r d a y s t h e t e a c h e r w a s t r a i n e d i n d i v i d u a l l y a n d o f t e n s u b j e c t 
o r i e n t a t e d . 
T h e i m p a c t o f t h i s i n d i v i d u a l t e a c h e r i n f a c t w a s v e r y l i m m i t e d or e v e n 
n i h i l . 
In t h i s a r t i c l e a n e w s c h o o l d e v e l o p m e n t s t a t e g y w i l l b e i n t r o d u c e d . 

1. The school as a unit of change 

We l ive in the middle of dramatic political, social, economic and 
organizational changes . Perspect ives are changing — so are our l ives. 

In both western and eastern european countries people have gone 
ami wi l l go through rapid changes in all facets of l ive, and in fact, the 
very basis for scooling ~ - the "contract" b e t w e e n h o m e and scool — is 
rapidly changing. 

The workplace w i l l undergo dramatic changes as wel l ! 
Not only the work i s and w i l l be different, and demands new 

types of qualifications. 
Schools , educat ion need to fo low these changes . 
For, thc> pupi l s / s tudents w ë work w i t h to day are diffrent from 

those found 4 or 10 years ago. Their l i fe opportunit ies are different 
and their future is far more uncertain than was the case, let's say, 
10 years ago. 

The n e w economical , political e n societal s ituation in Romania 
requires other knowledge , k n o w - h o w and att i tudes from education 
in general and from pupi l s / s tudents especial ly . 

People i n the changing society are seeking a more meningfu l life, 
more useful l roles, increased re levance and a bridge from school to 
l i fe "out there". 

That means , that there are pressures for change coming from the 
external enviroment as w e l l as from the schools themselves . 

" Professor Th* Christian Institute lor Higer Vocational Education „Wlndeshclm', ZwolJ». 
The Netherlands 

" Lecturer, .Jabet-Bolyai' University, Clul-Napoca. Romania 
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high 

innovations 
as adaptations 
to the 
environment ' 

low 

low 

Innovations based on internal needs 

F i g 1, C h a n g e a s m u t u a l a d a p t i o n a n d d e v e l o p m e n t . 

Forces for r e n e w a l c o m e in m a n y forms . A n d t h e p r o b l m is, t h a t 
t h e r e is no s ingle a n s w e r for m e e t i n g t h e cha l lenges . 

Schools n e e d he lp . A s m o s t o rgan i sa t ions , schools n e e d to cope 
w i t h b o t h external demands as we l l as internal demands for r e n e w a l . 

T h e f igure i l l u s t r a t e s t h a t t h e school is d e p e n d e n t u p o n its " e n ­
v i r o n m e n t " in t e r m s of t h e a d m i n i s t r a t i v e s y s t e m t h a t r e g u l a t e s school 
behav iour . H o w e v e r , t h e c o m m u n i t y , local i n d u s t r i e s and t h e h o m e s 
from w h e r e t h e s t u d e n t s c o m e h a v e a d i rec t in f luence on t h e school . 

T h e school a l w a y s h a s to a d a p t to t h e " e n v i r o n m e n t " , e i t h e r a t 
o rgan i s a t i ona l level (e.g. c h a n g i n g p a r t s of t h e c u r r i c u l u m ) , o r a t t h e 
i nd iv idua l level (e.g. t e a c h e r r e s p o n d s to e v e n t s t h a t h a p p e n to h i s 
s tuden t s ) . It m a y b e t h a t t h e r e is a felt n e e d for i m p r o v e d c o m m u n i c a ­
t ion, for a c l e a r e r d e c i s i o n - m a k i n g process , for r e n e w e d c o m p e t e n c y 
in ce r t a in sub jec t s a n d sub jec t m e t h o d o l o g y , for a ss i s t ance f rom peers , 
for b e t t e r p e r s o n a l r e l a t ions , for a b e t t e r w o r k o rgan iza t ion , for b e t t e r 
p l a n n i n g a n d e v a l u a t i o n and a n y o t h e r aspec t t h a t e i t h e r dea l s w i t h 
t h e ind iv idua l , g r o u p s (e.g. classes) or the e n t i r e school . 

In the s i t ua t ion R o m a n i a is in this decade r e s i s t ance to c h a n g e 
wil l a p p e a r . P e r Dal in h a s ident i f ied t h e fo l lowing b a r r i e r s to c h a n g e 
schools : 

* Value barriers or oppos i t ion to a g iven 'change process b e c a u s e 
ac to r s do no t be l i eve in t h e n e w v a l u e s and n o r m s impl ied in t h e effort. 

* Power barriers or r e l u c t a n c e to e n g a g e in t h e c h a n g e p rocess 
because it m a y a l t e r t h e p o w e r b a l a n c e in a nega t i ve w a y . 

* Practical barriers or u n e a s i n e s s t o w a r d s ge t t i ng involved in t h e 
c h a n g e process d u e to scept ic i sm abou t t h e m a n a g e m e n t of t h e p roces s 
a r e w i d e s p r e a d (not on ly in schools). 

* Psychological barriers or t h e w i l l i ngnes s to engage in the c h a n g e 
process , even if t h e p e r s o n agrees w i t h t h e v a l u e s and n o r m s , does no t 
loose ' power , c a n n o t ident i fy prac t ica l p r o b l e m s , a re se ldom b u t n e ­
ve r the l e s s rea l . 
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Bes ides t h e b a r r i e r s m e n t i o n e d a b o v e specific**t>arriers/problems d u e 
to t h e specific R o m a n i a n s i t u a t i o n wi l l h a v e an i m p o r t a n t i m p a c t . 

All forces in socie ty as w e l l as n e w a d m i n i s t r a t i v e m e a s u r e s m e e t 
in one p l ace : t h e school . 

A n d t h e p r o b l e m is : standard solutions are doomed to fail! T h e s e 
wil l n o t he lp . 

To m e e t t he se p r o b l e m s i t is i m p o r t a n t to see t h e school as a un i t , 
t ha t h a s to cope w i t h t h e n e w d e v e l o p m e n t s . 

T h e r e f o r e it is necessa ry to a n a l y s e w h a t k ind of o rgan i sa t ion t h e 
school is. 

2. T h e school as an organisation. 

Schools , as o the r o rgan i sa t ions , need to cope w i t h both e x t e r n a l and 
i n t e rna l p r e s s u r e s for change . 

To u n d e r s t a n d h o w schools as o rgan iza t ions cope w i t h c h a n g e p r o ­
cesses w e can d i s t ingu ish four pe r spec t i ve s on o rgan i sa t ions in to a 
school o rgan iza t ion m o d e l : 

W e see t h e school as an o rgan iza t ion w h e r e t h e r e is a mutual in­
ter-dependency a m o n g five v a r i a b l e s : 

— e n v i r o n m e n t : 
— va lues ; 
— s t r u c t u r e ; 
— h u m a n re l a t ions : 
— s t ra teg ies . 
T h e i n t e r - d e p e n d e n c y a m o n g t h e va r i ab l e s is not in e v e r y school 

the s ame . 

A shor t e x p l a n a t i o n of t h e v a r i a b l e s : 

a. Environment. 
T h e a d m i n i s t r a t i v e l i nks to t h e school au tho r i t i e s , as we l l as m a n y 

informal l inks w i t h homes , o rgan iza t ions , bussn isesses in the c o m m u n i t y . 
A p r o d u c t i v e school has m u t u a l and open r e l a t ions w i t h t h e e n v i r o n ­
m e n t . A condi t ion for m u t u a l re la t ion is: t h a t the school has a v is ion 
and a c lear profile. 

e n v i i o n m e n t 

values, goals 

structures •*!•» 

J 
• e n v i r o n m c n t 

F i g . 2. T h e s c h o o l a s a n o r g a n i z a t i o n . 
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b. Values. 

Values refer to the basic va lues as they are expressed in ideologies , 
theories of learning and upbringing, goals, as w e l l as values translated 
into daily norms. 

Values are represented by staff, leaders and students. 
A n important va lue in Romania should be: democracy. 

c. Structure. 
That is the dimension that refers to h o w the school is organized, 

h o w tasks are distributed (work organization), and the formal decision­
making structure. 

d. Human relations. 
Refers to the interpersonal relation in a school, among students, 

teachers and leaders in the classroom, the teachers' lounge, etc. 
The quality of an organization, a school is often reflected in the 

relations among people, b e t w e e n groups and those w h o are led. 
Learning happens through dialogue. It should be an important goal 

for schools to strive towards good human relations. 
Questions are: 
— How can "membership" really be felt? 
— H o w are feel ings expressed? 
— Do w e accept all members? 
— Does the school have an open and constructive communication 

process at all levels? 
— H o w does the school deal w i th conflicts and problem solving? 
— Is the school working wi th its o w n culture and climate? 
Concrete: h u m a n relation issues are vital in any organization! 

e. Strategies. 
Refers to w a y s and means of leadership, processes of problem solving, 

human resource development , decis ion-making, and quality control. 
It is the role of the leadership to strike a balance b e t w e e n values , 

structure, relations and the environment . 
Issues and dilemma's in this area are: 

— Is the decis ion-making process clear to every one involved? 
— What are the procedures for delegation? 
— Who has the real power to inf luence decissions? 
— etc. 
Research makes clear, that leadership is one of the most crucial 

factors determining the quality of schooling. 
3. Real needs as motor of change. 

Many attemps to r e n e w schools fail. The reasons are many. 
Therefore it is very important to find those factors that are m i ­

n imum conditions for change. 
Dal in developed the "real need model". 
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leadership 

ownership , capabilities 

F i g 3 , t h e r e a l n e e d s m o d e l . 

Here will be described shortly this model. 

a. Real needs 

Often change process start w i t h a vague, "innovative idea", w i th 
out a clear idea what the needs of the "cl ient-system" are, and h o w the 
idea would influence the culture of a school. 

It is necessary to define the "real needs" of the users at an early 
stage. 

b. Ownership 

We often rediscover our values and therefore our real needs. 
We feel that w e are part of the discovery process. We must d e v e ­

lop an ownership to the ideas and through the process of change. 

c. Change capacity 

The motivat ion and the invo lvement is not necessarely there as 
the program starts, and it does not develop automatically. It develops 
gradually as w e open up, trust each other and feel "membership" in 
the group. 

It is a job for schoolleaders to develop ownership. It is a question 
of personal growth and of group learning to develop a school as a 
learning organization. 

d. Leadership 
This varaible is very important at all l eve ls : in the classroom, at" 

the school leve l and at the sys tem level . 
The leadership does not necessarely need to be formal leadership. 

It means that the formal leadership also need to play wi th the infor­
mal leadership of the school to be able to implement major innovations. 

4. The school "learns h o w to learn". 

The main objective of school-based deve lopment is to produce an 
institutional development plan and to he lp the school m o v e towards a 

2 — Psycho log i a -Paedagog ia 1—2/1993 
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initiative 

entry: start steering committee contract 

data gathering analysis & 
feed back goals & priorities 

action plan implementa­
tion / assessm institutionalisation 

evaluation next cycle 

F i g . 4. L i n e a i r p r o c e s s d e s c r i p t i o n . 

" l e a r n i n g o rgan i sa t i on" , to p r o v i d e a capac i ty to m e e t n e w cha l lenges 
from w i t h i n , or f rom t h e e n v i r o n m e n t , in such a w a y t h a t t h e real needs 
of s t u d e n t s and staff a re me t . As a resu l t of an ins t i tu t iona l deve lop ­
m e n t p lan t h e school wi l l not on ly es tab l i sh a n e w prac t ice in a g iven 
area , b u t it wi l l also ga in e x p e r i e n c e s and compe tences tha t enab le s 
the school to m a n a g e change processes in t h e fu tu re . T h e school " l e a r n s 
how to l ea rn" . 

W h a t does it look l ike? 
T h e fo l lowing f igure g ives a v i sua l p i c tu re . 
Each of t h e s t eps of t h e l inea i r process need to be desc r ibed t h o u -

rough ly , b u t t h i s w o u l d be out of t h e con t ex t of th is ar t ic le . I m p o r t a n t 
is, t h a t each of these s teps is essent ia l to be able to work in a school-
based d e v e l o p m e n t m a n n e r . 

In t h e W e s t e r n - E u r o p e a n coun t r i e s th is m a n n e r of he lp ing schools 
has been m o r e a n d m o r e p rac t iced . 

I n s t i t u t e s as t h e Pedagog ica l Facu l t i e s and t e a c h e r t r a i n i n g s - i n s t i ­
tu t e s can p l ay an i m p o r t a n t ro le in the social and cu l tu ra l changes 
R o m a n i a h a s to cope w i t h . 

5 \ final c o m m e n t . 

T h e key ques t i on for educa t ion is : H o w can w e p r e p a r e our s t u ­
den t s for a f u t u r e t h a t mos t l ikely wil l become eve r m o r e d e m a n d i n g , 
and w h e r e i nd iv idua l and ins t i tu t iona l changes will become t h e n o r m ? 

T h e a n s w e r is obv ious : B e y o n d a m o r e r e l e v a n t c u r r i c u l u m and rea l 
pa r t i c ipa t ion in e v e r y school life, s t u d e n t s h a v e to l ive ad p a r t i c i p a t e 
in a l ea rn ing ins t i tu t ion . In s t i t u t iona l d e v e l o p m e n t — w i t h full p a r t i ­
c ipa t ion of t e ache r s and s t u d e n t s — is t h e v e r y bes t p r e p a r a t i o n for 
fu tu re roles, — be it in the homes , the le isure g r o u p , or a t w o r k . 
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V A L U E S A N D NORMS IN EDUCATION 

J. H. B L E N K E R S * 

A B S T R A C T . — T h e i n t e r e s t for v a l u e s in e d u c a t i o n i s g r o w i n g m o r e 
a n d m o r e . 

In t h i s a r t i c l e t h e b a s i c w o r d s w i l l b e d i s s c u s e d : i n d e p e n d e n c e , 
s e l f - r e s p o n s a b i l i t y a u t o n o m y a n d f r e e d o m . 

1. Introduction 

When we meet the other in his or hers emptyness, we become 
aware of the emptyness inside ourselves. 

This is what I discovered reconsidering this speech about v a l u e s 
and norms. The quest ions from the professors, and the remarks of those 
present s tudents of the Romanian P A B O afterwards, s itt ing on the 
ground in the corridor of the Univers i ty of Cluj-Romania, inspired m e 
to reflect on m y article and to make a supplement . 

I want to use this article as a starting article to be in conference 
wi th our Romanian col lègues . But I also want to present this article 
as a concept for farther thinking in our o w n pedagogical part of the 
Dutch institute, Chr. Hogeschool Windesheim. 

2. Into a postmodern era 

W e are wi tness ing the end of modern age and the d a w n i n g of a 
new one. We do not k n o w what to call it y e t except 'postmodern'. T h e 
end of modern i ty is perhaps most dramatically represented by the w o r l d ­
wide collapse of communism. But there are other signs as we l l : The 
decl ine of western economies , the demise of the c i t ies , the destruct ion 
of the environment , the moral decay of the west . 

Modernity is n o w bankrupt. It i s 'a paradigm grown old.' There 
was m u c h good in the modern age of the western world, but it has run 
cut of gas. 

Modernity began w i t h great promise: The Engl ightenment w i t h its 
fresh confidence in human reason, the American and French r e v o l u ­
tions and their victories over tyranny, the industrial revolut ion, the 
exp los ion in learning, the freedom of sc ience and scholarship from the 
shackles of superstit ion and ecclasiastical control. But i ts unbridled 
opt imism in science, reason and technology, i ts hopes for world peace 
and prosperity founded on human progress have sputtered and almost 
gone out. We are enter ing the postmodern era, and its chal lenge wi l l 
be as great for out nat ions in the wes tern world as for the nat ions of 
Eastern Europe and the former Sov ie t Union. A n y n e w world order 

* Uriverr'y ..Windeiheim', Zwolle, The Netherlands 
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wil l be q u i t e d i f f e r en t f rom a n y t h i n g in t h e m o d e r n age : all peoples 
•of t h e e a r t h m u s t b e b r o u g h t to the table . O u r s is no longe r a E u r o ­
cen t r i c , m a l e - c e n t e r e d or f i r s t -wor ld d o m i n a t e d wor ld . 

So, t h e f irs t w o r d in the t h e m e of the conference - - p rospec t ive 
— is r e a c h i n g for an u n c e r t a i n bu t cha l l eng ing fu tu re . A n d t h e s e ­
cond w o r d — pedagogics —- s h o w s the t rus t of the o rgan i se r s of 
the confe rence t ha t t h e r e wi l l be a n y fu tu re a t all, because pedagogics 
is a l w a y s an i n v e s t m e n t in t h e fu tu r e . 

T h e n e x t few m i n u t e s I wil l t ry to p ique y o u r cur ios i ty abou t the 
w a y w e t r y to s u r r o u n d , to c h a l l e n g e and to con f ron t a t e ou r s t u d e n t s 
w i t h va lues and n o r m s — yes , in t h a t o r d e r : ' va lues and n o r m s ' . 

I am a t e a c h e r of 'Bus iness Eth ics ' , of Rel igion and its p e d a ­
gogic and psycholog ic aspec ts , a n d I w a n t to m a k e th is pedagogic 
speech ta t h e end prac t i ca l by l imi t ing t h e doma in to the s t u d e n t s of 
our Highschoo l of Pedagogics , and specific t h e a p i r a n t t eache r s of t h e 
economica l schools. A n d I wil l t ry to g ive an i nnova t ion s t r a t e g y for 
schoo l - t eams to t r a n s l a t e (the) e th ics in to t h e c u r r i c u l u m . 

Bu t first I n e e d to e luc ida t e some t e rms , so that we k n o w w h a t 
w e a re t a lk ing abou t , and I'll s t r a t w i t h def in ing ' educa t ion ' . 

3. Educa t i on 

T h e r e is confusion of ideas abou t educa t ion . All k inds of h u m a n 
ac t iv i t ies a re p ressed in t h e e d u c a t i o n - b o x . A n d e v e r y b o d y k n o w s 
s o m e t h i n g a b o u t educa t ion . I w a n t to c lear ly def ine ' educa t ion ' : 

* Education is an assisting realthon of an adult with respect to a 
child. 

T h e e d u c a t o r is feel ing r e spons ib l e for s o m e o n e w h o c a n n o t t a k e 
t h e respons ib i l i ty . T h e ass i s t ing r e l a t ion is t h e c e n t r e and the legi t i ­
m a t i o n of e v e r y e d u c a t i o n a l ac t ing . 1 

T h e ass is t ing r e l a t ion is no t s y m m e t r i c : e d u c a t o r and chi ld a re 
no t on the s a m e level . T h e child in t h e „ s e e k - e x p e r t " and t h e e d u c a t o r 
is t h e ' k n o w l i d g e - e x p e r t " . A n d t h e re la t ion is c o m p l e m e n t a r y : t h e 
e d u c a t o r is c o m p l e m e n t a r y to the he lp les sness of the child. 

* Education is acting conscious. 
Not the to ta l r e l a t ion b e t w e e n e d u c a t o r and child is an educa t iona l 

r e l a t ion . T h e r e l a t ion is p l u r a l : t h e adu l t is also friend, h o u s e m a t e , 
p l a y i n g - m a t e and e d u c a t o r of t h e child. 

* Education is acting conscious with a specific purpose. 

T h e r e a r e seve ra l pu rposes , bjft m o r e and m o r e t h e field of edu­
cat ion in t h e .wes t e rn wor ld /is g rowing to the same p a t t e r n w i th t h e 

1 M . H e l l e m a n s . Pcd'iqogische vciant v: nnrdcl ijkh rid. in B. S p i c e l o r 
e .o. , Thcovclische Pedagogicii, M c p p e l e n A m s t e r d a m . 1982. l l e ' I e m a n s shews h o w 
t h e f i l o so fy of E. L e v i n a s is c o o n e e t e d w i t h t e n r e s p o n s i b i l i t y in e d u c a t i o n . 
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fol lowing bas ic w o r d s : 
independence, 
self-responsibility2, 
autonomy or freedom 

S o m e cr i t ica l r e m a r k s a b o u t one of t h e last bas ic w o r d : a u t o ­
n o m y (3.1.). A n d l a t e r on I wi l l say s o m e t h i n g a b o u t ' f r eedom' (6.3.1.) 

3.1 A u t o n o m y 3 

A person w i t h a u t o n o m y is m o r e a n d m o r e the idea l p u r p o s e of 
t h e w e s t e r n society, b u t it is t h e e n e m y of pedagogics w i t h socie ty- , 
s l a t e - or g r o u p - i d e a l s . 

T h e a u t o n o m person is no t s t a n d i n g a b o v e t r ad i t i on a n d t h e ach i ­
e v e m e n t s of t h e c u l t u r e . He dec ides a b o u t h i s o w n life and h a s to 
choose his own d e s t i n y and iden t i t y , b u t t h e r e is a c o n t i n u a l l y c o m -
m u n c a t i o n w i t h o the r s . R a t i o n a l i s m and a u t o n o m y w a l k h a n d in h a n d ; 
a cr i t ica l a t t i t u d e in r e l a t ions , a n d e m o t i o n s a r e con t ro led b y t h e r a t i o . 

A d a p t a t i o n to socie ty is not enough , because t h e socie ty of 
today is no t t h e socie ty of t o m o r r o w . A d a p t a t i o n leads to m a n i p u l a t i o n . 
An a u t o n o m pe r son is ab le to a n t i c i p a t e a t an u n c e r t a i n fu tu r e . Pao lo 
F r e i r e a c c e n t u a t e s t h a t m a n shou ld be m o r e and m o r e t h e sub jec t of 
his own life and the subjec t of the s u r r o u n d i n g s i tua t ion . Fo l lowing 
' h i s pedagogic t h i n k i n g it is obv ious t h a t w e decide in f a v o u r of a 
re la t iona l a u t o n o m y : an a u t o n o m y t h a t is g r o w i n g in r e l a t i ons and in 
c o m m u n i c a t i o n w i t h o t h e r s and w i t h t h e total c u l t u r a l e n v i r o n m e n t . 

I w a n t to m a k e m o r e than a m a r g i n a l n o t e : a u t o n o m y is a n idea 
of t h e m o d e r n society . It is filled w i t h the mos t i m p o r t a n t v a l u e of 
the E n l i g h t e n m e n t : t h e t r u s t in h u m a n reason . A n d in the basic feel ing 
tha t w e l ive to see a p a r a d i g m - m o v e m e n t in to a p o s t m o d e r n e ra w e 
should ask if t h e r e l a t iona l a u t o n o m y is still t odays idea l p u r p o s e of 
pedagogics . My a n s w e r is no! W e need m o r e for a p ro spec t i ve p e d a ­
gogics and I wi l l d r a w in ou t l i ne w h a t I m e a n b y t h a t r e m a r k . 

3.2 Postmodern architecture'and pedagogics 

P o s t m o d e r n a r c h i t e c t u r e p r o v i d e s a s t u n n i n g v i sua l e n t r y w a y in to 
n d iscuss ion of p o s t m o d e r n pedagogics . H e r e a r e t h e m a r k s of pos t ­
m o d e r n a r c h i t e c t u r e : m a r b l e and g r a n i t e ins tead of glass , c o n c r e t e and 
s tee l ; bu i ld ings tha t look l ike a w o r k of a r t ins t ead of a m a c h i n e : 
b r igh t colors ins tead of black, w h i l e , s i lver and g r a y ; m u l t i - c u l t u r a l 
ins tead of m o n o - c u l t u r a l ; m u l t i - c o l o r e d ins tead of m o n o - c h r o m e ; so­
m e t h i n g old and s o m e t h i n g n e w ; t h e echo of classical fo rms ; v a r i e t y 
r a t h e r t h a n u n i f o r m i t y ; t h e e m p h a s i s on the local and reg iona l r a t h e r 

2 D r . M . .1. L a n e e v c l d , Beknopte theoretischc pedaaogick. W o l t e r s - N o o r d -
h o f i b v . G r o n i n g e n 1979. 2) S e c a l s o : H o h m a n n. Die Piidagogik M. J. Lange-
rtîds. Untersuchungcn zu seinem Wissenschaftsuerstăndnis, B o c h u m ( B R D ) , 1971 ; 
K. W a r s e w a , Die Welt des Kindes als menschliche Lebensform. Eina Einfûhrung , 
in I.angcvelds anthropologisch.es Dcnkcn., T u b i n g e n 1971 . 

3 G . S n i k , Persoonsvorming en opvoeding, W i j c h e n 1990, p . 29 — a.f. 

http://anthropologisch.es
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t h a n u n i v e r s a l a n d i n t e r n a t i o n a l . M o d e r n i s m in a r c h i t e c t u r e sough t ,to 
e r a s e t h e h i s t o r y of a r h l t e c t u r e in i t s fo rms ; p o s t m o d e r n i s m r e c o v e r s 
i t s m e m o r y . 

So w h a t a b o u t p o s t m o d e r n pedagog ics? 
I'll s t a r t h e r e : p o s t m o d e r n pedagog ic s is old a n d new. I t d o e s n ' t 

fall i n to t h e m o d e r n fa l lacy t h a t t h e n e w e s t ideas a r e the bes t . I t h o ­
n o r s t h e to ta l t r a d i t i o n "of pedagog ics w h i l e m o v i n g into t h e fu tu re . It 
d o e s i t s w o r k a t a r o u n d t ab l e w i t h s p o k e s m e n and w o m e n from t h e 
p a s t a n d from a l l o v e r t h e g lobe t o d a y . T h e s imple fact t h a t a D u t c h 
t e ache r is t a lk ing in a R o u m a n i a n U n i v e r s i t y u n d e r l i n e s th is t h o u g h t . 

R o u m a n i a n U n i v e r s i t y u n d e r l i n e s t h i s t h o u g h t . 
I t m o v e s f r o m t h e u n i v e r s a l to t h e local and reg iona l . I t has g lo­

ba l a w a r e n n e s s , b u t i t does no t p r e t e n d g lobal so lu t ions . It s t r a t s smal l , 
i n t h e f ami ly a n d a t t h e school. T h e fa ta l e r r o r of c o m m u n i s m and 
•ohter m o d e r n ideologies w a s t h e i r in s i s t ence on one so lu t ion to the 
p r o b l e m of ex i s t ence . 

P o s t m o d e r n pedagog ics h o n o r s v a r i e t y in v a l u e s above un i fo rmi ty . 
I t is mu l t i - co lo red , no t m o n o c h r o m e . No one voices ru l e s ; all voices 
ge t t he i r h e a r i n g . T h e r e is no t one concep t of va lue s ! 

T h e p o s t m o d e r n age is w i t n e s s i n g t h e s u r p r i s e r e - e m e r g e n c e of 
re l ig ion as a p o w e r f u l social and m o r a l force. M a r x , Nie tzsche and 
F r e u d w e r e w r o n g in t he i r p r o p h e s y t h a t re l igion w o u l d d i e in the 
m o d e r n age. Re l ig ion can no longe r b e b r a c k e t e d out of pub l i c con ­
ve r sa t ion a n d dicis ion m a k i n g . Rel ig ions wi l l go p u b l i c w i t h the i r 
t heo logy and t h e i r va lues , le t t h e i r voices b e h e a r d in t h e pub l i c 
so.uare — not f rom a pos i t ion of p r i v i l e g e and infa l l ib i l i ty , as in e a r ­
l ier t imes , b u t as c r u c i a l vo t e . 

F ina ly , p o s t m o d e r n pedagogics h e r a l d s t h e r e t u r n of the d imens ion 
of t r a n s c e n d e n c e . T h e E n l i g h t e n m e n t h a d a s logan —• , ,Man is t h e 
m e a s u r e of all t h i n g s " — b u t n e i t h e r m a n n o r w o m e n is the m e a s u r e . 
In m y op in ion t h e C h r i s t i a n G o d is, b u t . . . l i s t en ca re fu l ly : in a 
p o s t m o d e r n w a y ! T h e r e is an echo of classical fo rms in p o s t m o d e r n i s m , 
a n d it r e c o v e r s t h e m e m o r y of t h e pas t , b u t it is not a copy of t h e 
pas t . T h e n e x t t h e o r y is t h e deve lop ing t h o u g h t s of s eve ra l t e a c h e r s 
a t ou t D u t c h school and i t is connec t ed w i t h t h e D u t c h s i tua t ion . I 
d o n ' t t h i n k i t is poss ib le to copy the se t h o u g h t s for t h e R o u m a n i a n 
e d u c a t i o n , b u t m a y b e you can ask us s o m e q u e s t i o n s so t ha t t h e s e ­
a r c h i n g can go on. 

4. From theological moral ism to heroic ethical creationism 4 . 

T h e Chr i s t i an e th i ca l f r a m e s of t h e pas t b r o u g h t us u p to t h i n k 
of t h e e th ica l as be ing a se t of inv is ib le gu ide - ra i l s . T h e r e w e r e a 
lot of va lue s , or ob l iga t ions . E v e r y f r a m e cons is ted of t r ad i t i ona l p a t h ­
w a y s t h a t w e s h o u l d w a l k on, b o u n d s t h a t w e shou ld k e e p w i t h i n , 
r u l e s t h a t w e s hou ld fol low, c o m m a n d s a n d p roh ib i t i ons t ha t w e 

4 I u s e d D o n C u p i t t ' s : The new christian etchics, S C M p r e s s l td , L o n d o n 
1988, s e e Introduction, p a g e 1—8. 
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shou ld obey and respec t , goods t h a t w e s h o u l d p e r s u e , or n a t u r e s to 
w h i c h w e shou ld p a y due r ega rd . T h e e th i ca l p u t a spec ia l sor t of 
e x t r i n s i c p r e s s u r e on you , so t h a t y o u h a d to t h i n k of it as ob jec t ive ly 
a n d c ons t r a in ing ly one and real. 

B u t w e d i scovered t h a t t h e e th ica l f r a m e s are m e r e l y c u l t u r a l . W e 
evolved it, a n d it is st i l l chang ing . 

T h e s t a n d a r d c a r i c a t u r e says t ha t in t h e n i n e t e e n t h c e n t u r y m o r a l 
rea l i sm (wi th i ts d o c t r i n e of consc ience! a n d m o r a l i s m t o g e t h e r b e c a m e 
pecu l i a r ly in t ense , n o n - r a t i o n a l a n d oppres s ive . If that w a s so, it was 
only b e c a u s e t h e y w e r e at t h e po in t of col lapse . T h e w h o l e r e a l m of 
tbe e th ica l w a s be ing r a p i d l y d e m y t h o l o g i z e d by a b e t t e r u n d e r s t a n d i n g 
of h is tor ica l change , c u l t u r a l d ive r s i t y , h u m a n p s y c h o l o g y a n d (above 
all) t h e c rea t ive , m y t h m a k i n g and t h o u g h t - c o n s t r a i n i n g p o w e r of socie ty 
itself. Cr i t i ca l t h i n k i n g by t h e g rea t m a s t e r s of suspic ion , M a r x , Nie tzsche 
and F r e u d . In e th ica l t h e o r y the seque l h a s b e e n v a r i o u s k i n d s of e m o -
t ivism, ex i s t en t i a l i sm, p r a g m a t i s m , W i t t g e n s t e i n i a n qu i e t i sm and n e o -
n a t u r a l i s m . M o r e and m o r e w e b e c a m e a w a r e t h a t w e a r e n o t j u s t r e s ­
pons ib le for l iving u p to ou r s t a n d a r d s ; w e a r e r e spons ib le for o u r s t a n ­
d a r d s t hemse lve s . T h e f r a m e is no t s a c r o s a n k t a n y m o r e . It is ou r s . Al l 
frames — w h e t h e r w e a r e t a lk ing a b o u t re l ig ion , m o r a l i t y , scient i f ic 
theory , ph i losophy , logic or w h a t e v e r - all f r ames a r e h u m a n h i s t o r i ­
ca l - cu l t u r a l improv i sa t i ons . We m a d e t h e m . Their function is — always 
'.cas — to overcome nihilism 'by imposing some structure upon and in­
jecting some value into our life-world. In t h e m o d e r n wor ld w e h a v e 
became a w a r e of ou r f rames , and w e ' v e n o w got t h e r e spons ib i l i t y for 
con t inuous ly and consciously r edes ign ing t h e m . W e d i scovered t h a t t h e r e 
isn ' t a n y „ob i ec t i ve" or me taph i s i ca l t r u t h or v a l u e , w e o u r s e l v e s h a v e 
to c r ea t e and to r e d e e m o u r wor ld . E th ics is n o w t h a t t a sk . I t ' s b ig : 
w e ' v e got to do w h a t God used to do for us . 

In h i s to r i c C h r i s t i a n i t y t h e r e w a s n o a l l owance for h u m a n c r e a t i v e 
ac t iv i ty , h u m a n d r i v e and a m b i t i o n , or h u m a n e th ica l i nnova t i on . God 
had m o n o p o l y con t ro l of all c r ea t iv i t y , or m o r a l v a l u e and of h is tor ica l 
change . It looked like one of t h e lowes t m o r a l levels of L. K o h l b e r g : 
t r ad i t iona l chr i s t ian m o r a l i t y w a s a m a t t e r of doing y o u r bes t to avoid 
a t t r a c t i n g God ' s d i sp l easu re , by r e d u c i n g y o u r s ins to t h e m i n i m u m . 
It w a s n ' t abou t h o w to m a k e s o m e t h i n g good, b u t on ly a b o u t h o w to 
m a k e and k e e p yourse l f p u r e . T r a d i t i o n a l Chr i s t i an consc iousness w a s 
an in t e rna l i zed m a s t e r - s l a v e r e l a t i onsh ip . 

A m o d e r n Chr i s t i an doesn ' t b o t h e r a b o u t sav ing h e r soul ; ins t ead 
she p re fe r s to lose it in h e r work . Th i s w o r k is t h e w o r k of love. It 
is c r ea t i ve and r e d e m p t i v e w o r k by wh ich , m o s t typ ica l ly , v a l u e is 
bes towed upon peop le w h o would o h t e r w i s e lack it. Love . s aves t h e 
w o r l d a n d jus t i f ies t h e poor , t h e wicked a n d t h e u n g o d l y — i n c l u d i n g 
even you and me . A s imple w a y in to Chr i s t i an e th ics is to t a k e t h e w h o l e 
of t h e t r ad i t i ona l theo logy of r e d e m p t i o n as ou r p r o g r a m m e . E v e r y ­
th ing t h e y t h o u g h t God ' had a l r e a d y d o n e for t h e m , w e a r e go ing to 
h a v e to do for each o the r . Only , t o d a y p e o p l e , y o u n g peop le a t o u r 
schools , don ' t need to be saved f rom sin so m u c h as from meaningless-
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ness, worthlessness and nihilism. B r a c e yourse l f for the t a sk of do ing 
t h e w o r k of God. T h e p o s t m o d e r n age s e e m s to call for he ro ic e th ica l 
c r ea t ion i sm. 

W o w . . . t h i s is h e a v y ! T h e bas ic q u e s t i o n : in this possible af ter 
s t r u c t u r a l i s m ? Is it poss ib le to e q u i p a s p i r a n t t e ache r s to be one of t h e 
' c rea t ive m i n o r i t y ' ( Jaspers) t h a t bel ieves t h a t it is p o s s i b l e . . . ? Is it 
poss ible af ter the b r e a k - d o w n of c o m m u n i s m and o the r - i sm to i n s p i r e 
peop le to ' p l ay t h a t t h e y a r e not afraid '? A n d w h a t is y o u r phi losofical 
or pol i t ica l or re l ig ious f o u n d a t i o n ? W h o is p r e p a r e d to say s o m e t h i n g ? 
W h o da re s? 

In t h e n e x t h i s to r ica l s u r v e y y o u wil l d i scove r tha t it is poss ible . 

5. Historical v i e w of moral educa t ion in D u t c h schools. 

Fi r s t s t ep : t h e i n t e r e s t for v a l u e s in t h e D u t c h school was g r o w i n g 
m o r e a n d m o r e in t h e e a r l y 19-sevent ies , because m o r a l educa t ion w a s 
fa l len in to obl ivion. T h e r e was a crisis , and in m y v iew t h e r e sti l l is. 
N o b o d y in ou r c o u n t r y has his d o u b t s a b o u t t h e necess i ty of m o r a l 
educa t ion . 

Second s t e p : t h e r e a r e in i t i a t ives based on t h e t h e o r y of L a w r e n c e 
K o h l b e r g . H e s t u d i e d t h e m o r a l d e v e l o p m e n t and p u t s us on to t h e 
r i gh t scen t of six levels . P u r p o s e of mora l educa t ion is to b r ing us a t 
t he h ighes t level , t h e level of un ive r sa l , m o r a l p r inc ip les . His s tudy 
can give us some in fo rma t ion a b o u t t h e m o r a l pos i t ion of s t u d e n t s , 
and gives us some global gu ide - l i ne s for m e t h o d s of t each ing . 

T h i r d s t ep : w e d i scovered Louis E. R a t h s J . R a t h s w a s a l lergic for 
a u t h o r i t a t i v e pe r sona l i t i e s and sys t ems . Mora l educa t ion is no t poss ib le 
by impos ing one ' s wi l l upon a person . It is c o n t r a r y to t h e a u t o n o m y of 
t h e people . H e deve loped a mode l of m o r a l educa t ion and in the c e n t r e 
of it you find t h e f ree a n d i n d e p e n d e n t choice of the pupi l , based on 
t h e t h e o r y of h u m a n i s t i c psycho logy (Rogers Maslow) . T h e w a y of 
f inding va lues was m o r e i m p o r t a n t t h a n t h e ques t ion w h i c h v a l u e s t h e 
pup i l choosed. His t h e o r y leeds p rac t i ca l ly - in m y v i ew — to r e l a ­
t iv ism, to the oppos i te of t h e a u t h o r i t a t i v e mora l educa t ion . 

T h r e e s t eps on t h e floor of t h e didact ics of m o r a l education,. 
T h e n e x t s t e p is on t h e floor of t heo logy : of m o r a l - t h e o l o g y . 
T h e D u t c h m a n H. H e r m a n s deve loped a t h e o r y of va lua t ion w i t h 

t h r e e basic d idac t i ca l ly ins igh t s : 
1. a special a t t e n t i o n to axiology, t h e t h e o r y of va lues and f ie lds 

of va lues . 

2. t h e v i c t o r y ove r r e l a t iv i sm of va lues w i t h symbol ic i n t e r a c t i o -
n i s m : e v e r y o n e n e e d s o the r s to exp la in s o m e t h i n g a b o u t and d e v e l o p e 
h i s f ields of v a l u e s . 

5 L . E . R a t h s c.s. , JVoar cigen waarden (Values and teaching}, o r i g , E n g l i s h 
l a n g u a g e e d i t i o n p u b l i s h e d b y C h a r l e s E . M e r r i l l . P u b l i s h i n g D i v i s i o n of B e l l 
a n d H o w e l l C o m p a n y , 1966. 

6 P . v . d. P l a s , Waardenontioikkcling in het onderwijs, ' s - G r a v e n h a g e , 1981, 2. 
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3. T h e r e is a poss ibi l i ty for l e a r n i n g a b o u t v a l u e s in educa t ion . 

H. H e r m a n s s h o w s us , fo l lowing L. K o h l b e r g , tha t t h e poss ib i l i t ies for 
mora l educa t ion w e r e found in a cogni t ive a p p r o a c h . 

P. van d e r P la s e.'o.6 — fol lowing H e r m a n s — a r e s h o w i n g u s a 
p r o g r a m wi th 7 levels : 

I. the s t u d e n t finds w o r d s for it and cha rac t e r i ze s t h e v a l u e - t h e m e 
in t e r m s of a p r o b l e m . 

2. exp l a in ing v a l u e s : the s t u d e n t e x p l a i n s h i s o w n v a l u e s w i t h h i s 
n w j w o r d s and symbols . 

3. e x p l a i n i n g feel ings: the s t u d e n t e x p l a i n s w h i c h feel ing a re con ­
nected w i th t h e pe r sona l va lues . 

4. t h e s t uden t r e la tes v a l u e s : his own va lues w i t h the v a l u e s of 
o the r s ( cha rac t e r - change ! ) 

5. ' h e s t u d e n t exp l a in s and p r e s e n t s t h e r e su l t s of levels 1---4. 
6. T h e s t u d e n t va l ida te s va lue s : t h e s t u d e n t acts accord ing the cho+ 

sen va lues . 

(). Va lues and N o r m s in educa t ion . 

t; 2 . 1 . Value-code and decision. 

My own t h i n k i n g abou t va lues and n o r m s in educa t ion is - folo 
wing v.d. P las and v.d. Ven - - base;] on th i s 6 levels , bu t in v i ew of 
ihe special p u r p o s e s on a school w i t h pedagog ics in t h e c e n t r e I s u g ­
gest to m a k e a specia l persona l d o c u m e n t : it, is a va lue^code . T h e s t u ­
d e n t descr ibes and exp la ins the mos t i m p o r t a n t p e r s o n a l v a l u e s and 
copes this w i th the e x p e c t a t i o n s a b o u t t h e f u t u r e (job, fami ly , e.s.o,). 
This conf ron ta t ion w i t h the expec t ed f u t u r e shou ld r e s u l t in a m i s s i o n -
s t a t e m e n t : (a) pe r sona l motive(s) a r e t r ans fo rmed in to a b a s i c s t a t e m e n t 
to s tee r t h e ac t ing of t h e s t u d e n t . I t h i n k it is i m p o r t a n t to a c c e n t u a t e 
the m e a n i n g of t h e decision as the c e n t r a l f ind ing-p lace of t h e e th ica l . 

It askes for a cu l tu ra l -ph i loso f i ca l a n a l y s e of t h e c u l t u r e , of t h e 
society, in w h i c h t h e s t u d e n t l ives. But h o w to a n a l y s e , a n d h o w to 
learn to m a k e this ana ly se pe r sona l ly? 

I ag ree w i t h K. N i p k o w 7 and L. E. R a t h s t h a t t h e good, t h e Good, 
shou ld be chosen i n d e p e n d e n t and in f r eedom. F r e e d o m first! T h e 
w a r n i n g of R a t h s is co r rec t and the call for a u t h o n o m y is obv ious . B u t 
in t h e tension of 'F i ih ren oder W a c h s e n lassen ' — to lead or to let 
g r o w in pedagogic w a y - s t u d e n t s need m o r e t h a n t h e in f luence of 
the h u m a n i s t i c p sycho logy (C. Roger s e.o.). T h e y n e e d m o r e t h a n i n t e r ­
act ion w i th t he i r f r iends. T h e S t r u c t u r a l i s t is w a r n i n g us t o be no t to 
op t imis t i c a b o u t t h e 'unfo ld ing ' and the ' g r o w n i n g ' of the child. 

7 K . N i p k o w , Moralerziehunq hcute; Erziehungxxoissenschajtlic.he und theo-
logischc Probleme, in B. G 1 a d i g o w. Religion und Moral, D u s s e l d o r f , 1976, 173. 
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A n s w e r i n g C h a r l o t t e Bi ih le r a n d Me lan i e A l l e n 8 , a n d t h e D u t c h 
Theo log i an van G e n n e p 9 , I t h i n k s t u d e n t s n e e d a c lear iden t i f i ca t ion-
p e r s o n w i t h a s t r u c t u r e d v a l u e - d i a g r a m in a s ecu re s u r r o u n d i n g . 

6.2. Teachers: challengers to freedom 

I 'd l ike to i n t e r c e d e for t h e pos i t ion of t h e e d u c a t o r in cha l l e rg ing 
f reedom. T o cha l l enge , n o t to adap t . A n d f reedom, b u t in a specia l w a y ! 

Cha l l enge 

' ( na r r a t i ve ) : T h e fami ly goes on ho l iday : in the m o u n t a i n s on a 
c a m p i n g si te . D a d d y — n o t e n o u g h t i m e in da i ly life — is h a v i n g g r e a t 
fun w i t h h i s ch i ld ren . O n e d a y h e sugges t s to h i s son to go for a wa lk . 
A n d t h e boy l ikes t h a t . T o g e t h e r t hey walk , w i t h p leasu re , in the u n ­
k n o w n , in t h e a d v e n t u r e and in t h e n a t u r e . S u d d e n l y t h e r e is some 
w a t e r , a b rook led , in w h i c h severa l s tones . D a d d y : 'Look ove r t h e r e , 
such a n ice co loured s tone! ' . A n d t h e s o n : 'Yes, w e should b r i n g it to 
m a m a , and . . . look ove r h e r e : th is one is even m o r e beau t i fu l ! ' 

En thous i a s t i c a l l y t h e y collect s tones and b r ing t h e m home . S t o r i e s 
a r e told, q u e s t i o n s a b o u t t h e s tones , . . . 

T h e n e i g h b o u r , one t en t f u r t h e r on, sees it, h e a r s it and conc ludes : 
' T h a t is also good for m y son' . H e asks the d i rec t ion of the b rook led 
and sugges t s t o . h i s son to m a k e a w a l k because h e w a n t s to s h o w h im 
s o m e t h i n g special . T o g e t h e r t hey go. T h e boy l ikes to t a k e a wa lk , bu t 
w h e n he s l ackers or w h e n he s topped to see a t r e e or a m u s h r o o m , 
d a d d y calls h i m : ' h u r r y u p , w e have to reach t h e t a rge t ! ' T h e n they , 
come to t h e b rook led and d a d d y is p icking u p a s tone and says : 'Look 
over h e r e ! Th i s is a beaut i fu l s tone . You should k e e p is v e r y careful ly ' . 
T h e boy looks a t i t in a forced w a y and p u t s t h e s tone in his pocket . 
By r e q u e s t of his f a the r he collects m o r e s tones to keep . ' 

In t h e f i rs t s t o ry t h e r e is cha l l enge and t h e r e is f reedom. 
T h e y a r e s p o n t a n e o u s l y t oge the r and the s u r p r i s e feeds t h e a s t o ­

n i s h m e n t and w a k e s u p s o m e t h i n g in t h e boy t ha t is g r o w i n g and g r o w ­
ing. 

T h e second s t o r y : one t akes t h e o t h e r to m a k e a wa lk . T h e boy is 
l e a r n i n g s o m e t h i n g , b u t n o t h i n g ins ide h im is ' t ouched ' : it is not h i s 
o w n d i scovery , t h e r e isn ' t f reedom. 

Mora l e d u c a t i o n : 'good' shou ld be d i scovered in t h e w a y w e e d u ­
ca t e . Cogni t ion a n d affection t o g e t h e r : 'good' shou ld be pe r sona l ly d i s ­
covered! S o m e t h i n g ins ide should be ' touched ' . 

6.3.1. Freedom 

F r e e d o m , n o t i n t h e l ibera l i s t ic v i e w (do w h a t y o u w a n t to do) a n d 
no t in t h e v i e w of t h e E x i s t e n t i a l i s m (J. P . S a r t r e : d a m n e d to be free), 
b u t in t h e v i e w of t h e T h o r a and t h e c e n t r a l m e a n i n g of the N e w T e s -

8 C h . B O h 1 e r e n M . A l l e n , Inleiding tot de humanist ische psychologie. 
B i l t h o v e n , 1972, b i z . 85. 

9 V a n G e n n e p , De terugkeer van de verloren Vader. B a a r n 1989. 
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t a m e n t (Gal.5, 1 a n d 5,13). I t i s the f r e e d o m w i t h the d e e p p s y c h o l o ­
gical m e a n i n g of ' t he a b s e n s e fear t ' . I be l i eve t h a t e v e r y o n e is called 
to be free. 

Secu r i t y is a condi t ion to c h a l l e n c e f r eedom, a n d I choose to m a k e 
a re l ig ious founda t ion , a theo log ica l -an t ropo log ica l t h e o r y or ' f rame! ' , 
in t h e p o s t m o d e r n w a y . 

I t h i n k t h e t e a c h e r shou ld r e p r e s e n t t h a t s ecu r i t y a n d s h o u l d d e ­
vo t e his w o r k (of love) for t h e school as 'a c o m m u n i t y of l e a r n i n g and 
a c o m m u n i t y of l iv ing ' . 

T h e pe r sona l v a l u e - c o d e of t h e t e a c h e r s h o u l d b e c l ea r a n d t h e 
(asp i ran t - ) t e a c h e r shou ld p r e p a r e h imse l f for q u e s t i o n s a b o u t h i s or 
h e r s p e r s o n a l va lues . 

A n d a school w i t h a mis s ion , t h e m e s s a g e of t h e v a l u e s of t h e 
Bib le , askes for a t e ache r t h a t con f ron t â t e s t h e s t u d e n t s a lso w i th t h e 
bas ic v a l u e s of t h e Bib le and t h e J e w i s h / C h r i s t i a n . t r ad i t i on . 

In m y v i e w A. A l t h u i s 1 0 is r i gh t t h a t w e shou ld c o n f r o n t a t e s tu ­
d e n t s w i th an an t ropo log ica l -b ib l i ca l m o d e l of r e l a t i ons , to g ive t h e m 
s o m e o r i en t a t i on in a n d t h e poss ib i l i ty to a n a l y s e t h e i r c u l t u r e , w h i c h 
is ill . It is also t h e choice for i nves t i ng i n a c u l t u r e - t r a n s f o r m i n g e d u ­
cat ion, a n d t h e be l eve t h a t the deepes t v a l u e s of t h e Bib le a n d t h e J e ­
w i s h / C h r i s t i a n t r ad i t i on wil l g ive a n s w e r s t h a t w e n e e d to t r a n s f o r m 
th i s wor ld in to t h e ' D r e a m of God' . A n d God wil l m e e t u s in His F u ­
t u r e . 

F r e e d o m is the message , and it will c r e a t e its o w n m e d i u m . 
F r e e d o m is t h e cen t r e , t h e h a r t , of m a n k i n d . 

T h e four r e l a t i ons in t h e Bib le : 
to myself, 
to other(s) c o m m u n i t y / s o c i e t y , 
to n a t u r e , c rea t ion , to t h e e a r t h , 
t o God, or t h e Oo the r . 
T h e bas ic va lues in th is r e l a t i o n s : 
Love, J u s t i c e and T r u t h 

T h e s e w o r d s need e x p l a n a t i o n , b u t n o t h e r e and n o w ! 

7. Innovation s t r a t egy 
Th i s b ib l ica l -an t ropologica l f r ame can be used b y s c h o o l - m a n a g e m e n t 

to m a k e pol icy and to choose t h e r i g h t s t r a t e g y in schoo l t eam-processes . 
T h e m a i n r ea son t ha t th i s subjec t ' abou t v a l u e s a n d n o r m s ' is no t t h e 
first p r i o r i t y of s c h o o l - m a n a g e m e n t is t h a t t h e r e is hes i t a t i on a b o u t t h e 
d y n a m i c emot iona l r eac t ions of t h e t e a c h e r s . 

E x p e r i n c e s on o t h e r e d u c a t i o n a l i n s t i t u t e s can h e l p us to o v e r c o m e 
th i s hes i t a t ion . I w a n t to i n t r o d u c e to you a s t r a t e g y for s t a r t i n g u p a 
t e a m - p r o c e s to p u t his t h e o r y in to p rac t i ce . 

1. I n t roduc t i on of t h e theore t i ca l f r a m e : ch r i sma t i ca l speech . 
2. W a y s to p roceed : 

A . A l t h u i s . Werkbock I.evensbeschowwing, D e H o r s t i n k A m e r s f o o r t , 1992. 
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a. Do not a r g u e a b o u t t h e theore t i ca l f r ame , but use it as a s t r a r -
t ing -po in t to choose p r io r i t i e s (pos tmodern ) . 

b. Choose w i t h t h e t e a m w h i c h ' r e la t ion ' (to myself, t he other(s) , 
n a t u r e , God) shou ld h a v e t h e a t t e n t i o n of the t e a m for the n e x t per iod 

c. Recognise w h a t a l r e a d y is achieved . 
d. Make some a p p o i n t m e n t s a b o u t t h e w a y you e v a l u a t e t h e i nd i ­

v idual s ea rch ing of t e a c h e r s : ask t h e m to t r a n s l a t e t h e ba s i c -words 
Move, justice and truth' i n to t h e i r o w n profess ional skil ls and profess ional 
knowledge , i n to t h e c u r r i c u l u m asnd t h e special l i t e r a t u r e and m a t e ­
rials . I t h i n k t h a t a con t in ious p r e s e n t a t i o n of r esu l t s and ideas of i n ­
d iv idua l t e a c h e r s to t h t e a m is a good s t a r t i n g - p o i n t and t h e bes t w a y 
to m a k e th i s a q u a l i t a t i v e t e a m - p r o c e s . 

3. E v a l u a t e con t in ious t h e r e su l t s of th i s t e a m - p r o c e s and conf ron-
ta te t h e m w i t h t h e theore t i ca l f r a m e and t h e resu l t s of t h e s t uden t s . 
Ask t h e s t u d e n t s to h e l p w i t h t h e c u r r i c u l u m - d e v e l o p m e n t . 

J o h n F . K e n n e d y said w h e n h e was i n a u g u r a t e d to be t h e p re s i ­
d e n t of t h e U.S. of A m e r i c a (1961): 

'We shal l p a y a n y pr ice , b e a r a n y b u r d e n , mee t any h a r d s h i p , s u p ­
por t a n y fr iend, oppose a n y foe, in o r d e r to assure t h e su rv iva l and t h e 
succes of l ibe r ty . ' 

T o g e t h e r w i t h t h e j u s t i c e - d r e a m of Mar t in L u t h e r K ing jr . — 'free 
ai last ' — t h e y still can be t h e mo v i ng forces in the W e s t e r n World . But 
they need t r a n s l a t o r s to e d u c a t i o n : t eache r s w h o will be cha l l enge r s to 
freedom. 

W O R K S H O P 

Q u e s t i o n s : ( g u i d e - q u e s t i o n s — p l e a s e m a k e a c h o i c e ) . 
1. W h a t : a r e t h e m a i n p u r p o s e s of p r o s p e c t i v e p e d a g o g i c s in y o u r o p i n i o n ? 
2. S t a t e m e n t : ' T h e ( e t h i c a l ) f r a m e is n o t s a c r o s a n k t a n y m o r e . I t i s o u r s . 

A l l f r a m e s — w h e t h e r w e a r e t a l k i n g a b o u t r e l i g i o n , m o r a l i t y , s c i e n t i f i c t h e o r y , 
p h i l o s o p h y , l o g i c o r w h a t e v e r — a l l f r a m e s a r e h u m a n h i s t o r i c a l - c u l t u r a l i m p r o ­
v i s a t i o n s . W e m a d e t h e m . T h e i r f u n c t i o n is — a l w a y s w a s — to o v e r c o m e n i h i l i s m 
b y m p o s i n g s o m e s t r u c t u r e u p o n a n d i n j e c t i n g s o m e v a l u e i n t o o u r l i f e - w o r l d . ' 

W h a t i s ' g o o d ' ? 
3. I s t h e a n t r o p o l o g i c a l a n d b i b l i c a l m o d e l of A . A l t h u i s , t o g e t h e r w i t h t h e 

c e n t r a l m e a n i n g of t h e t e a c h e r ( c h a l l e n g e r of f r e e d o m ) , a n a n s w e r t o t h e p e d a ­
g o g i c c h a l l e n g e of ' v a l u e s a n d n o r m s i n e d u c a t i o n ' ? 

E x p l a i n y o u r o w n b a s i c v a l u e s a n d c o m p a r e t h e m w i t h t h e v a l u e s of o t h e r s . 
W h a t a r e t h e c o n s e q u e n c e s of y o u r v a l u e s f o r y o u r p r o f e s i o n ? 
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T I P U R I D E Î N V Ă Ţ A R E : DE L A C O N C E P T E T E O R E T I C E 
LA A P L I C A Ţ I I P R A C T I C E 

V. G O I A 

A B S T R A C T . — T y p e s of L e a r n i n g : f r o m T h e o r e t i c a l C o n c e p t s to 
P r a c t i c a l A p p l i c a t i o n . T h e p a p e r is b o t h t h e o r e t i c a l a s w e l l a s c o n ­
c r e t e a p p l i c a t i v e . T h r o u g h h i s c o n t e n t a n d e x a m p l e s t a k e n f r o m t h e 
p r e u n i v e r s i t y t e a c h i n g of t h e R o m a n i a n l a n g u a g e a n d l i t e r a t u r e h e i s 
i n c l u d e d in w h a t i s k n p w n a s t h e d i d a c t i c s of t h e s p e c i a l i t y . T h e p a p e r 
h a s t h r e e c h a p t e r s : 1. T y p e s a n d C r i t e r i a of t h e T e a c h i n g P r o c e s s : 2. 
T h e D i d a c t i c s a n d t h e L o g i c s of L e a r n i n g ; 3. S t e p s i n T e a c h i n g R o m a ­
n i a n L a n g u a g e a n d L i t e r a t u r e . 

N a m e s l i k e R. G a g n é a n d G. C l a u s a r e m e n t i o n e d i n t h e p a p e r t o o . 
C o n c r e t e t e a c h i n g of g r a m m a r n o t i o n o r l i t e r a t u r e c l a i m s t h e 

l o g i c a l a p p r o a c h of t h e s e d i s c i p l i n e s . 
T h u s t h e n a t u r a l r e l a t i o n o n t h e b a s i s of t h i s p r o c e s s i s : s c i e n -

t i f i c a l c o n t e n t —- o b j e c t i v e s — m e t h o d o l o g y . 
T h e l a s t c h a p t e r s h o w s t h e s t e p s of l e a r n i n g : l e a r n i n g t h r o u g h 

i d e n t i f i c a t i o n , l e a r n i n g t h r o u g h o p p o s i t i o n a n d l e a r n i n g t h r o u g h c o r ­
r e l a t i o n . T h e s e a r e i l l u s t r a t e d w i t h c o n c r e t e n o t i o n t a u g h t in g y m n a ­
s i u m a n d s e c o n d a r y s c h o o l . 

1. T ipu r i ş î c r i te r i i a le p rocesu lu i î nvă ţ ă r i i . 

ïn d o m e n i u l pe cât de e t e rogen pe a t â t de c o n t r o v e r s a t al t eor i i lo r 
învă ţă r i i ex i s tă to tuş i u n consens în p r i v i n ţ a d e p a r t a j ă r i i aces to ra în 
două g r u p e p r inc ipa le . P r i m a c u p r i n d e teor i i le cogni t ive a p a r ţ i n â n d 
psihologiei ge s t a l t i smu lu i şi neoges t a l t i smulu i , cu r e p r e z e n t a n ţ i p r e c u m 
To lman , K. Lewin , ia r cea de a doua înco rporează teor i i le de f ac tu ră 
asocia ţ ionis tâ , gen Pav lov , T h o r n d i c k e , S k i n n e r , Hu l l ş.a. C ă u t â n d să 
r ă s p u n d ă la î n t r e b a r e a „Ce se î n v a ţ ă ? " , t eor i i le d in p r i m a ca tegor ie 
sus ţ in că se î nva ţ ă „ s t r u c t u r i c o g n i t i v e " i a r cele d in a d o u a ca tegor ie 
a r g u m e n t e a z ă că „ d e p r i n d e r i l e " s u n t r e z u l t a t u l î n v ă ţ ă r i i 1 . D in s tud i i 
r e c e n t e se degajă ideea că m o m e n t u l a c t u a l se ca rac t e r i zează p r i n „ în ­
ce rca rea de e l a b o r a r e a u n u i m o d e l i n t e r a c ţ i o n i s t - s i s t e m i c " 2 a x a t p e s u ­
b iec tu l care î n v a ţ ă şi-şi d i r i jează p r o p r i a ac t iv i t a t e . 

In gene ra l , p r in î n v ă ţ a r e se în ţ e l ege o ac t iv i t a t e conş t i en tă având 
ca r e z u l t a t e fie achizi ţ i i de cunoş t i n ţ e , fie ope ra ţ i i i n t e l ec tua l e şi î n ­
suşir i de pe r sona l i t a t e , t oa te d e v e n i n d „ b u n u r i " pe r sona le , î n t ă r i t e m e ­
reu p r in exerc i ţ i i . De a s e m e n e a , n i m e n i n u m a i con tes tă as tăz i f ap tu l 
că î n v ă ţ a r e a este cond i ţ i ona t ă de p e r c e p e r e a in i ţ ia lă a m a t e r i a l u l u i de 

1 E r n e s t R. H i l g a r d , G o r d o n H . B o w e r , Teorii ale învăţam, E . 
D . P . , B u c u r e ş t i , 1974, p . 14—15.U 

2 T . P o d a r , Dinamica şi structura învăţării, î n v o i . Introducere în psiholo­
gia contemporană, d e I. R a d u ( c o o r d o n a t o r ) , E d . „ S i n c r o n " , 1991, p . 137. 
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învă ţa t , de î n ţ e l e g e r e a ş i m e m o r a r e a aces tu ia , comple t a t e de î n t r e b u i n ­
ţ a r e a lui în noi c o n e x i u n i ş i s i s t eme de in fo rma ţ i i . 

In l e g ă t u r ă cu ac tu l p r o p r i u - z i s al î nvă ţ ă r i i se cons ta ta u n p a r a ­
dox. I n t i m p ce teor i i le de d ive r se o r i e n t ă r i se d i s t an ţează , p r i n g e n e ­
r a l i t a t e a lor, d e d e m e r s u l p r ac t i c al însuş i r i i , cei ca re î n v a ţ ă (elevii şi 
s tuden ţ i i ) s p u n , de obicei , l a m o d u l conc re t : „ î n v ă ţ " la m a t e m a t i c ă , „ î n ­
v ă ţ " la i s tor ie sau la l i t e r a t u r ă ş.a.m.d. Cel ca re î n t r e b u i n ţ e a z ă n u m a i 
s i ngu r v e r b u l „a î n v ă ţ a " n u p r e a d o b â n d e ş t e n imic . De aceea se n a ş t e 
î n t r e b a r e a : p o a t e e x i s t a u n „ m o d e l " al î nvă ţ ă r i i p e n t r u toa te d isc ip l i ­
ne l e şcolare? D a c ă r ă s p u n s u l es te a f i rmat iv , a tunc i „ m o d e l u l " r e spec t iv 
t r e b u i e să a ibă u n c a r a c t e r p e câ t de a b s t r a c t pe a t â t de gene ra l , î ncâ t 
î n v ă ţ a r e a f iecărei d i sc ip l ine să î ncapă s u b cupola lui, s u s ţ i n u t ă de n i ş te 
p r inc ip i i g e n e r a l e d e ca re ţ i n e s eama sau n u ac tu l î nvă ţ ă r i i concre te . 
Dacă r ă s p u n s u l e s t e nega t iv , f i ecare d isc ip l ină îşi cons t ru ieş t e u n „ m o ­
d e l " p r o p r i u al î nvă ţ ă r i i , fă ră a fi p r e o c u p a t ă dacă aces ta se p o t r i v e ş t e 
si a l tora , r ă m â n â n d ca ps ihologia şi pedagogia să cons t ru iască , la m o ­
dul t eore t ic , u n „ s u p r a m o d e l " , baza t pe mode le l e ş t i inţ i f ice p a r t i c u l a r e . 

J u d e c ă ţ i l e de m a i sus îşi a u m o t i v a r e a tocmai în d i s t an ţ a p r ea m a r e 
ca re ex i s t ă î n t r e teor i i le î nvă ţ ă r i i , rod al cuge tă r i i şi e x p e r i m e n t ă r i i 
ps iho-pedagogice , şi p rac t ic i le p r o c e d u r a l e ale învă ţă r i i . P e n t r u a o mic ­
şora, uni i t eore t i c ien i au c o n s t r u i t cât ma i m u l t e t i pu r i de î n v ă ţ a r e , 
concepu te n u pe cr i te r i i un ice , ci m i x t e . De pi ldă, R. G a g n é îşi „ a r a n ­
j e a z ă " cele opt t ipur i de î n v ă ţ a r e în mod, „ i e r a rh i c " , de la s implu la 
complex , i n t e m e i n d u - s e pe ipo teza că „f iecare î n v ă ţ a r e de o rd in s u p e ­
r i o r d e p i n d e de s t ă p â n i r e a celei p r e c e d e n t e " 3 . Astfel , t i pu r i l e r e c o m a n ­
da te a p a r ţ i n u n e l e g r u p u l u i teor i i lo r cogni t ive , a l te le celor de n u a n ţ ă 
asocia ţ ionis tă . Căci e o m a r e deoseb i re în t r e î n v ă ţ a r e a s t i m u l - r ă s p u n s , 
i n t r e aceea baza t ă p e r eac ţ i a în lanţ , pe asociaţ ia ve rba lă , pe de -o p a r t e , 
şi t i pu r i l e s u p e r i o a r e , n u m i t e de a u t o r u l lor, î n v ă ţ a r e a concepte lor , a 
p r inc ip i i lo r şi a r ezo lvă r i lo r de p rob l eme . însuş i G a g n é r e c u n o a ş t e că 
d i fe ren ţe le d i n t r e t i p u r i l e r e spec t ive sun t mai i m p o r t a n t e decâ t a s e m ă ­
nă r i l e . P r o b a b i l că a t â t G a g n é , B r u n e r cât şi alţii ş i -au da t s eama că n u 
ex i s t ă o succes iune un ică în î n v ă ţ a r e . Că aceas ta d e p i n d e de difer i ţ i 
factori : 

— de î n v ă ţ a r e a a n t e r i o a r ă 
— de n a t u r a m a t e r i a l u l u i d e î n v ă ţ a t 
— de p a r t i c u l a r i t ă ţ i l e i nd iv idua l e a le e levi lor 
— de obiec t ive le ope ra ţ i ona l e p r o p u s e etc. 

In p r i v i n ţ a „ s i n t a x e i " de a b o r d a r e a c o n ţ i n u t u l u i ş t i inţ i f ic în p r o ­
cesul î nvă ţ ă r i i , pedagogu l g e r m a n G u n t e r Claus r e c o m a n d a câ t eva c e ­
r i n ţ e : 4 

— să se ana l izeze s t r u c t u r a c o n ţ i n u t u l u i şi opera ţ i i l e de însuş i r e 
a le aces tu ia ; 

1 E r n e s t R. H i l g a r d , G o r d o n H. B o w e r , op. cit., p. 541—542. 
* A p u d l o a n N e a c ş u , Instruire şi învăţare, Ed . Ş t i i n ţ i f i c ă . B u c u r e ş t i , 1990. 

p . 188—200. 
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— să- se u r m ă r e a s c ă s imul tan , f o r m a r e a capac i t ă ţ i lo r -mintale - Şr rîrit 
suş i r ea cunoş t in ţ e lo r ; i ' u . - . r - . - ' . . -T ; , , - . -Y;.V.; - : * ? • • • ' > : 

'• « â - ^ s e - J P F T Î C É Â Ë F E # l ^&t ruc tu r -a reâ i n d e p e n d e n t ă , ă ' c o n ţ m u t u i u i ; p r i ' n 
î nvă ţ a r e d i r i ja tă şi neclirijatăi-. . - V : -JÎ-> ;.-';.; v . . 
..: • : iDin m a j o r i t a t e a ce rce tă r i Joc consac ra t e t i p u r i l o r ' S a u ; ca tegor i i lor de 
î n v ă ţ a r e r ezu l t ă o d i v e r s i t a t e c r i te r i i lor , ^ rmăr indus - se fie f o r m a r e a 
u n o r capac i t ă ţ i m i n t a l e , -fie - a* iWor ^ p e r f o r m a n ţ e i n fo rma ţ iona l e , T i e ' b 
modi f icare a c o m p o r t a m e n t u l u i .^subiecţi lor ca re învaţă . 1 S u b s t a n ţ a , adică 
c o n ţ i n u t u l ş t i inţ i f ic al d e m e r s u l u i i n s t ruc t iv -educa tév , es te ' p r e a pu ţ in 
l ua t în seamă . • . • . . • .: •:: . < •: f --••.;>•..?•; 

1. Didac t ica şi logica î n v ă ţ ă r i i . 4 , 

î n s tud i i l e de d idac t ică şi de ps iho logia î nvă ţ ă r i i se 'vehicu lează as-i 
tăzi cu. o . s u m e d e n i e d e - c o n c e p t e or i s i n t a g m e po l i s eman t i ce : „logica 
p r e d ă r i i p r o i e c t a t e " , .„modelul , s impl i f i ca t - a l logicii i n s t r u i r i i ' V -,.principiul 
p r o c e d u r a l " s au „p r inc ip iu l t e h n o l o g i c " - etc.. P r i n ele se : d e s c r i e un' '-anu­
mi t t ip. de c o m p o r t a m e n t al: . p ro fe so ru lu i î n - a c t i v i t a t e a d e p r e d a r e . 5 ' © a r 
nu se s p u n e al că ru i p rofesor : de f izică--sau de desen , d e c h i m i c ori 
de , e d u c a ţ i e fizică? .Mai m u l t , se- recunoaş te ; că- .JprMcipi'ul tehnologie ' ' ! 
nu a m b i ţ i o n e a z ă s ă descr ie „ c u m profesoru l X îş i concepe î n m o d con­
cret ; -predarea-,-în t e r m e n i i r egu l i l o r şi • s t a n d a r d e l o r c e r u t e de n a t u r a '-cor.* 
ţ i n u t u l u i ; de .pa r t i cu la r i t ă ţ i l e e levi lor"? , ci s e referă l à - r e l a ţ i a : ob ieè t ivé -
c r i t e r i i - sa rc in i . De pi ldă, când p ro fesoru l îşi p r o p u n e să ut i l izeze ' în­
deosebi „ m e t o d a descoper i r i i " , conform p r inc ip iu lu i e n u n ţ a t , d o m i n a n t e 
m ac tu l d idac t ic r e spec t i v s u n t : l a n s a r e a . de ipoteze , c a d r u l - p r o b l e m a -
t izant , ac t iv i t a t ea d e ce r ce t a r e i n d i v i d u a l ă şi ma i puţ in- f ron ta lă a-1 e l ev i ­
lor;.. S igu r , t oa te aces tea sun t . i m p o r t a n t e d a r e le-Vor fi " t o t d e a u n a d e t e r ­
m i n a t e - tocmai. ,-de • n a t u r a - con ţ in u ţ u l u i --ştiinţific al- lecţ iei . N u -orice 
c o n ţ i n u t oferă m a t e r i a l po t r iv i t p e n t r u descope r i r e sau p r o b l e m a t i z a r e . 
Nici ch ia r profesor i i , când i n t r ă în clasă, n u p r e a s p u n : „ p r e d a u o lec­
ţ i e p r i n c o n v e r s a ţ i e sau •'"•prin e x p u n e r e ci, mai d e g r a b ă s p u n : p r e d a u 
„Cazur i l e s u b s t a n t i v u l u i " , p r e d a u r o m a n u l „ I o n " al l u i L i v i i i R e b r e a h u , 
p r e d a u „ T e o r e m ă l u i , , P i t a g o r a " s au „ R ă z b o i u l , de , i n d e p e n d e n ţ ă , , d in 
1877—1878":; Ete.şcee.a, 9 n u ;se. ţ i n e seamă",. în a c t u l ' î nvă ţă r i i , • de -spe­
cificul conc re t al ' d i sc ip l ine i r e spec t ive , ca re rec lamă- o - a n u m i t ă metp=-
dologie," î n s e a m n ă gol i rea a c tu lu i d idac t i c d e ' f o n d u l său esen ţ ia l , ofer ind 
astfel a r g u m e n t e teor ie i ma io r e s c i en e a „formelor." f ă r ă f o n d " . - D e p i ldă , 
ana l iza u n u i pastel- de V. A l e c s a n d r i n u oferă 'nici pe. ' d e £ a ţ t e pos ib i l i tă ţ i 
de p r e d a r e .p r in p r o b l e m a t i z a r e - p r e c u m anal iza-{i ţorr iâr tului < „ U l t i m a 
n o a p t e . . ." al lu i Cami l P e t r e s c u . Deci'.'rrraî f i rească ni se p a r e r e l a ţ i a : 
con ţ inu t -ob i ec t ive -me todo log ie , decâ t cele a m i n t i t e •mai. sus . • t 

o , , A d e s e o r i se r e p e t ă j u d e c a t a con fo rm căre ia s t r u c t u r a r e a i :oricàfiu,i 
œ n t t o i i t ,rju, p o a t e face a b s t r a c ţ i e de „ u n i t a t e a logicului şi p s i h o l o g ï ç u r 

*ui" şi . deci , o r d o n a r e a d idac t i că , nu se s u p r a p u n e a idoma pes te ordona-: 
r ea ; ştiinţifică.., JE a d e v ă r a t , , p r i n . , « o r d o n a r e " : şe : î n ţ e l ege , o a n u m i t ă s u c c e ­
s iune a concepte lor , ide i lor şi teor i i lo r ca re sus ţ in o d isc ip l ină . Dacă 

5 Ibidem, p . 188. 

3 — P s y c h o l o g i a - P a e d a a o a i a 1—2/1993 
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structurarea psihologică vizează conştientizarea proceselor psihice an­
gajate î n învăţarea unei unităţi de conţinut, structurarea logică vizează 
aspectul formal, ex tern al cunoştinţelor, pentru a ieşi în evidenţă ade­
vărul lor. însă nu este îndeajuns. D e mul te ori structurile cognit ive 
sunt ordonate şi puse în raporturi combinatorice prin logica disciplinei 
predate în primul rând. De pildă, n u se predau întâi părţile secundare 
de propoziţie ci ce le principale pentru că acestea din urmă formează 
nucleul comunicării , şi nu pentru a respecta principiul didactic: de la 
uşor îa greu, de la s implu la complex, cum s-ar putea crede. Ordinea 
predării cazurilor substantivului sau a diatezelor verbale este „dictata" 
de logica l imbii, apoi de cea didactică. In această privinţă T. Maiorescu 
avea dreptate când afirma că „limba (gramatica) este logică încarnată" 6 . 
Dacă logica l imbii asigură corectitudinea exprimării , logica formală i m ­
pune claritatea prin argumente a acesteia. Cu alte cuvinte, în procesul 
învăţării trebuie să ex is té o depl ină corespondenţă între cunoşt inţe le 
însuşite şi adevărul exprimat, în sensul că fiecare noţ iune să aibă o 
„relevanţă", o „raţiune internă", să servească unei demonstraţii sau 
aplicaţii. La întrebarea, dealtfel legit ima, în ce ar consta gradualitatea 
predării- învăţării unei şti inţe? I. Neacşu răspunde: „în achiziţia treptata 
dc cunoştinţe construite piramidal, aşa cum orice teoremă se bazează 
pe alte teoreme demonstrate în prealabil" 7 . Insă, acelaşi autor greşeşte 
atunci când nu mai ia în considerare conţinutul ştiinţific (cunoştinţe, 
noţiuni, relaţii) în elaborarea schemei pentru o unitate de instruire de 
tip cognitiv. Astfel când concepe etapele unui „concept-structură", el 
le sprijină numai pe doi factori, pe cel logic şi pe cel psihologic, deo ­
sebind următoarele faze succesive: identificarea diferenţierea for­
marea conceptului clasă formarea unui grup conceptual. Schema e 
credibilă, dar fără concretizarea ei la fiecare nivel în parte rămâne o 
pură abstracţiune. 

3. Treptele învăţării la l i m b * sfc literatura română: concepte teore­
tice şi indicaţii procedurale. 

Se recunoaşte existenţa, în predarea diferitelor discipline, a mai 
multor structuri de informaţii: structura în lanţ, ramificată, concentrică, 
spiralată sau mix tă etc. De exemplu , gramatica l imbii române este 
ordonată, prin programe şi manuale , pe principiul concentric, îh t imp 
ce literatura pe cel liniar. Primul impune lărgirea mereu a cercului de 
cunoştinţe, oferind prea dese s i t u a ţ i l o r repetare a acestora, cu conse­
cinţele cunoscute, éfeï' de al doilea, '~imm d is tanţarea în t imp a informa­
ţiilor şi noţiunilor îrivăţate, fac i l i t eazatenomenul uitării. 

Insă, pentru învăţare | » proces de cunoaştere a unei discipline, maţ 
importante sunt „treptele* Jftsuşiri i ş i fixării noţiunilor respective, cti 
efecte sigure de ordin taMj^Jfj ^ j j H l f r nu ne ocupăm acum. Aşadar', 
care ş ţ t s t aces te trepte sau ÙÊÊÊÊë^àmite- le parcurge e levul pe drumul 
îrr#lţtrii ^fOT»ticii şi literaturii române? Din studiul atent al m a n u a -

A p u d l o a n N r t c ş u , o p . c i t . , p . 192. 
Istoria logicii, E .D.P . , B u c u r e ş t i , 1969, p . 89S. 
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le lor şi din practica profesorilor se degajă trei trepte esenţ iale şi obli­
gatorii, care-1 ajută pe e l e v sau s tudent să înainteze spre ştiinţă, căpă­
tând o tot mai sigură competenţă valorică. Acestea sunt învăţarea prin 
identificare, învăţarea prin opoziţie sau antiteza şi învăţarea prin corefa-
ţie. Succes iunea l o r es te m e r e u aceeaşi ş i rareori pot fi inversate , î n ­
trucât orice fel de învăţare începe cu identificarea, opoziţia are nevoie 
de ea, după etirn corelaţia n u poate exis ta fără resorturile antitezei. 

După c u m se observă, am evitat termenul de „tip" d e învăţare, 
t e r m e n l u a t de psihologie din logica modernă. El apare la B. Russel l , 

•GOfX def ineşte „tipul" ca un domeniu de semnificaţie al funcţiei pro-
^ M ^ p o n a i e , adică colecţia argumentelor pentru care funcţia are v a -

Cele trei trepte amintite îşi găsesc temeiul şi în faptul că subiecţii 
««Épre învaţă se îndreaptă ei spre şt i inţă (participă) şi n u aşteaptă ca 
aceasta să v ină spre ei. In acest sens Kf. iMaliţa afirma cândva că nici 0 
cunoşt inţă nu ocupă acelaşi loc în scara d e valori a mai multor persoane. 
Aceasta înseamnă că nu toţi subiecţi i Sunt în stare să parcurgă cu u ş u ­
rinţă trepte le învăţării , o parte dintre ei rămân la stadiul identificării 
şi numai cei bine dotaţi şi sâfguincioşi ating stadiul învăţării corelative. 

a) Ce înseamnă a identifica? Însemnează a recunoaşte, a constata 
identitatea unei noţiuni şi a-i mot iva existenţa. Motivarea se poate face 
numai prin acea „colecţie" de argumente care-i Justifică funcţia va lo ­
rică. Ea poafcfr fi l imitată la o caracteristică a noţiunii sau la mai multe . 
Recunoaşterea unei forme verbale se poate l imita la tirripul acţiunii, 
după cum se poate ext inde la: conjugare / diateză / mod / t imp / p e r ­
soană / funcţ ie sintactică. 

In general , identificarea se bazează pe noţiunea „ancoră" care în ­
l e sneş te învăţarea unei noi noţ iuni: cea de adjectiv pe cea de substantiv, 
aceea de adverb pe noţ iunea de verb, după cum însuşirea metaforei 
nu se poate realiza fără cunoaş tereş prealabilă a noţiunilor de epitet şi 
comparaţie etc. Ş i după formarea noţiunilor, ca principală secvenţă a 
procesului de învăţare, exerciţ i i le din manuale întăresc identificarea prin 
situaţii le noi în care se cer a fi puse cunoşt inţele însuşite. In enunţuri le 
acestora se cer îndeplinirea unor sarcini de acest gen : 

— Recunoaşteţ i atributele dintr-un tex t dat arătând şi cazul lor; 
— Identificaţi ş l subliniaţi cu roşu predicatele verbale şi cu albastru , 

cele nominale d intr-un fragment didactic; 
— Analizaţi substantivele ex is tente într-un text literar studiat ară­

tând: felul / genul / numărul / cazul / funcţia sintactică; 
— Identificaţi personificările din poezia X' arătând rolul lor pe 

planul imaginii artistice etc. 
C a treaptă a procesului de învăţare, identificarea are u n caracter 

operatàwy însă; deseori se abuzează de ea producând monotonie şi inhi­
bare. Ca operaţie logică, ea reflectă legea identităţi i şi a raţiunii sufi­
cienţe, obişnuindu-i pe e lev i să păstreze ideii sau noţiunii cu care se 

8 A p u d M i r c e a B a l a i ş , Logica simbolică, v o l . I I , 1988 p .7—8. 
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P c rp janul^ps ihologie i - învăţării , , i den t i f i ca rea dezvol tă -gândirea- ana l i t i că . ; 
nhqhy îriàirité- de'" a î ; d e v e n i "o t r e a p t ă ' ă - p r ô é e s ù l u i d e ' î n v ă ţ a r e , opoziţih 

ex is tă la n i v e l c o n c e p t u a l . ' E a ' n e ' ' a m i n t e ş t e , d e m e t o d a -dialectică a lui 
Hege l c a r e . se bazează pe t r i a d a : vteiză^an-tite'zâ-s'iriteză,' : " f i eca re ' ; reprezen-
tâffd-:'":un ' m o m e n t ă l dezvotar i i f 'd ia le 'c t i ' éë '^a . ' tdnceptùM' ea ; : ' ën t i ta te a lô - ' 
gicii m o d e r n e . •- •• .-•'-:*'--. ••'••' • V̂*:' è ^ : . 

.','v L'a' n ive lu l cunoaş te r i i 'd idact ice, p r i n opozi ţ ie înţeîegfm :"\in' ,- ,mpqţ.t 
m'tre ' două no ţ iun i , ,'două - judecăţ i ; dottă caracferiStïci ca re - : aî /~un '.~l|ïî|i* 
an t inomic , ad ică* sun t 'contras tante d in p u h c t ' ţ l e ; ' v e d e r e s e m a n t i c şi "stivftf̂  
ţi'fi'c, c o n t r a s t u l •iiirtd - ,gra'dâ 't/- vpâSa'' ' ;lâ'' excïtftiéréa :"unuia d'fh c e i ' E ' ^ e u ă 
f enomene . Astfel copii î n v a ţ ă d e s p r e propozi ţ i i a f i r m a t i v e . şi neg'ativfcv 
d e s p r e coo rdona te a d v e r s a t i v e " (care e x p r i m ă u n ' sens . 'opus ' fără -a Ifc 
exclude) şFdisjunetiVe' ; ; (al că ro r sens* s'é" exclud) , d e s p r e pronùrfïè^ 'si$8$ 
j éc t ive p r o n o m i n a l e etc. 1 î nvă ţ a r ea ' prin"' con t r a s t p u n e iri relief ma i Brrîe" 
două n o ţ i u n i g jâm'a ' f i câ le ' său litérafe* carac te r i s t ic i le io'r ' d e v e n i n d " m a i 
e.yutenţe, l u m i h a n d u L s e rec iproc . fbe p i ldă , ' a j u n g â n d cu elevii* la ' p r e d a ­
rea'" a d v e r b u l u i , p e n t r u ca elevii şa ana l i zeze corect Unele , c u v i n t e care ' 
pot fi dând a d v e r b e , când adjec t ive , c â n d ' ' s u b s t a n t i v e , p r e d a r e a prirî'' 
opoziţie" M ă t u r a 'posibila 'confuzie ' . '"Astfel se p u n fa ţă î n ' f a ţ ă propbzi ţ i i ie . . 
Toămnay ésfe* u n a n o t i m p ' b o g a t ''hu'.Ţoaihna se n u m ă r ă bobo t i i f .ejeyj;' 
fii rid" obl igaţ i să disocieze p r i n analiza. ' s u b s t a n t i v u l d in p r i m u l e x e m p l u 
de'' adVerpul 'd in a l doilea, e x e m p l u , ' d e ş i c u v â n t u l este acel-aşr'Ca formă...* 
La f e | ' . s e ,p rocedează în' f o r m a r e a 'deprinderi i cte a scr ie corect cuviinţele:'"' 
omofoné (eu p r o n u n ţ i e iden t ică d a r '"cu * v a l o a r e .grama.ticai4!%i , o r t o g r a - i 
fiere diferi te) de t i p u l ; L u n a mai se n u m e ş t e şi f lorar , compara tă . cu$-' 
De ce m-aVs t r i ga t îh l ' impul . oVei? " ''' :" ' r "' ' [ ' \ ]/ ' *"'•"' 

; , , . , , ^ j e d â r e a - î n v . ă ţ V e 3 p n n opozi ţ ie n u raê.\\"decurge su,ccesjv,,pre,eurn 
aceea -pr in , , ident i f icare , , . ci noţ iuni le , , . .cunoştinţele, , aiin-t însuşi te . , p a r a l e l . 
s j n Ţ u l ţ a p ^ p e n t r u a -pune- ma i p r e g n a n t . î n ..relief ".caracteristicile . a j n ^ e p . 
clase de . . fenomene. . A ş a -se, p rocedează în -p reda rea . , l ocu ţ iun i lo r verbale., 
p u s e - î n opozi ţ ie „cu .-verbele, d in ,eare. .s-au-fdezvoltat; a n g ^ i i . / . a da.-nî^' 
vală; a se rostogol i / /a.,-se-,da, d e - a - b e r b e l e a c u l , î n cazu l l o c u ţ k m j l o r ad^ 
vcrb ia le , v ages tea : v o r . ^ i . puse , fa ţă în - fa tă cu . l ocu ţ i un i l e , p repoz i ţ iona le , 
deoseb i r i l e f i i nd^acL mai : p u ţ i n -evidenţe» -elevii - t r ebu ind J: să ' . a leagă v u n a 
din cele două n o ţ i u n i , c a r e i s e -cere: - /» jur. s tă teau copii d in" .di fer i te 
clase • (loc>,,.ady.),.•faţă,>.de;,,./n.. jurul.,projesoruliù, s t ă t e a u elevii . cuminţ i . 
(Ioc. prep.) - ; - • : * : : ( • > ; - ; : • • - ' ' 

_ A s e m ă n ă t o r se- p r e d a u ^ n a ţ i u n i l e o p o n e n t e de l i t e r a t u r ă :. n a ţ i u n e a de 
n u v e l ă se fo rmează c o m p a r â n d - o cu schi ţa , romanul., cu .nuyeja,. cu.r.e.n-
t^l-. jQmantisiryLţlui , în. .opoziţie. c u , cşl..«al c las ic ismului , p r o z a ,_s,ubiectiv-
lir-ţcfî în c o À t W t ,cu.:.,c^à./.Q9)fictiya,',.càr,8pje.rizaréa u n u i p e r s o n a j ( p r e c u m 
iv^rçea din- Sc r i soa rea - . I I I" . î r i < anţ i teză,ci i . i Bai"azid > p a r v e n i t u l cu inadap- , 
fcajjijuj,- a v a r u l cu- f abisul ^var_».etc.. -... t . ....... ..',.'" . -.. , 

Opozi ţ ia a re o func ţ i e c lar i f ica toare , n u - i p e r m i t e e levu lu i şă g r e ­
şească, fi ind © b l i g a t , ; s ă « < i i s l 4 n g ă ^ n o ţ i u n i l e - ç a r e . 5 i se 
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cer, a p e l â n d la ana logie , c o m p a r a ţ i e şi d isociere . în acest fel m i n t e a 
e l evu lu i sau s t u d e n t u l u i e t r ează i a r d e m e r s u l î n v ă ţ ă r i i e fer i t de m o ­
notonie . Mai m u l t , sub iec ţ i i î n v ă ţ ă r i i c a p ă t ă c e r t i t u d i n e cu p r i v i r e la 
cele însuş i te . T. Maio rescu n u m e a c e r t i t u d i n e a d r e p t o „ s t a r e su f le tească" 
p rovoca t ă de o j u d e c a t ă ce n e p a r e e v i d e n t ă 9 . Insă p e n t r u a fi e v i d e n t a 
t r e b u i e d e m o n s t r a t ă p r i n ape lu l la acea colecţ ie de a r g u m e n t e de care 
se ocupase Russe l l . N u m a i c o m p a r â n d şi disoci ind m e r e u no ţ iun i l e p r e ­
da t e se po t căpă ta ce r t i t ud in i . 

u T i t u M a i o r e s c u , Scrieri de logică, E d . Ş t i i n ţ i f i c ă şi E n c i c l o p e d i c ă , B u ­
c u r e ş t i , 1988, p . 238. 
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DE LA TEORIILE LECTURII LA DIDACTICA LECTURII 

I O N D R A G O T O I U 

A B S T R A C T . — F r o m t h e T h e o r y to t h e D i d a c t i c s o f R e a d i n g . T h e 
r e a d i n g of b o o k s (of t e x t s i n g e n e r a l ) h a s a d e c i s i v e r o l e in t h e p r o c e s s 
o f h u m a n formation. T h e p r o c e s s o f r e a d i n g a n d i t s r e s u l t i n t h e 
r e a d e r s ' m i n d w a s a n a l i z e d f r o m d i f f e r e n t p o i n t o f v i e v : s o c i o l o g i c a l , 
p s y c h o l o g i c a l , o f h y g i e n i c s o f r e a d i n g , o f t h e t h e o r y of c o m m u ­
n i c a t i o n e t c . 

T h e a u t h o r s t r e s s e s s o m e of t h e w a y s a n d m o d a l i t i e s o f t u r i n g 
to a c c o u n t t h e m in t h e d i d a c t i c p r o c e s s as- w e l l a s o f g i v i n g s o m e 
a r g u m e n t s for t h e c o n s t i t u t i o n of t h e d i d a c t i c s o f r e a d i n g ' a n d t h e 
n e c e s s a r y m a t t e r s to b e t r e a t e d b y d i d a c t i c s . 

l e c t u r a în procesul formării umane 

Lectura, cititul cărţilor este principala cale d e acces la valorile cul­
turale ale umanităţi i , constituind modalitatea esenţială de integrare a 
omului în cultură. In concurenţă, azi, cu mijloacele moderne a.v., cartea 
îşi păstrează funcţii le ei esenţiale. Aceasta deoarece, spre deosebire de 
ascultător sau spectator, cititorul are avantajul de a dispune de text 
după bunul său plac, de a-i controla cronologic secvenţele , de a-1 relua, 
a-1 interpreta, a-1 decontextualiza. Lectura textului „permite revenirea 
asupra secvenţelor parcurse şi scapă de sub constrîngerea limitărilor de 
loc şi moment (ceea ce-i conferă valoarea unui instrument principal de 
tezaurizare şi difuzare a cunoştinţelor)" |Paul Cornea, 1988, p. 21]. 

Pornindu-se de la această caracteristică a cărţii (a textului scris în 
general) se evidenţiază rolul deosebit al cărţii în procesul formării umane, 
considerîndu-se că ea este „instrumentul d e comunicare cel mai sigur, 
cel mai uşor de minuit care a fost inventat vreodată, este prima care a 
permis omului să învingă t impul, apoi, spaţiul." [Chronique de l 'UNESCO, 
1972, p. 3] 

„Cărţile s înt indispensabi le educaţ ie i" se afirma în Charta cărţii 
evidenţ i indu-se astfel rolul pe care cartea (lectura cărţilor) î l are în proce­
sul instruct iv-educativ şcolar. 

Accesul la informaţia cuprinsă în cărţi îl asigură lectura, cititul 
cărţilor. Lectura şi cititul sînt definite în Micul dicţionar enciclopedic 
al l imbii române astfel: 
A citi — 1. A parcurge un t ex t (pronunţând sau n u cuvintele) pentru a 

lua cunoştinţa de cele scrise în el. A face cunoscut altora, 
rostind cu voce tare, conţinutul ţmor scrieri. 

2. A pătrunde, à descoperi un lucru ascuns, o taină din ati­
tudinea cuiva, d i n expres ia figurii altuia. 
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3. A învă ţ a , a £e i n s t ru i , a se cu l t iva . 
. ,4- î n super .s t i ţ i i : a citi ,în s te le (=r^a prezice) , a citi în p a l m ă 

( = a ghici)." •••• ' - ' 
Lectura e s te def in i tă ca : „ F a p t u l de a cit i , c i t i re , cit i t . A face l ec ­
t u r ă = a citi ceva d in p l ăce re" . Def in i ţ i i le s în t succ in te şi negl i jează 
m u l t e d in core la ţ i i ( l ec tură -decodi f ica re , l e c t u r ă - r e c e p t a r e etc.). D o a r s i m ­
pla r e p r o d u c e r e a def in i ţ i i lor d in d i c ţ iona r a tes tă bogăţ ia de sensu r i şi 
semnif ica ţ i i a t e rmen i lo r . . . ' . ',*. -, 

P r i m a c o n s t a t a r e pe care.-o facem, p o r n i n d de la aces t e def ini ţ i i 
e s te aceea că lectura e s t é un. act'îriiţiatic c a r e p r e s u p u n e s t ă p m i r e a u n u i 
cod (cel al u t i l izăr i i s en ine lo r graf ice şi al s ensu r i l o r cuv in te lo r ) . A opri 
însă l ec tu ra la acest n ive l s e a m ă n ă c u . a p r i v i sup ra f a ţ a u n u i r îu în 
mi şca re (rful lui- ...Herac-lit c a r e es te în f iecare c l ipă ' a l tu l ) doa r pe o 
secven ţă a s a . f ă r ă a lua în s e a m ă izvorul , c u r s u l ' lu i , compozi ţ ia apei , 
rolul lui în n a t u r ă şi în v i a ţ a oamen i lo r etc . 

î n al doi lea r înd , l e c tu ra a re u n e v i d e n t c a r a c t e r fo rmat iv , es te „un 
e v e n i m e n t al cunoaş t e r i i " . In acest sens , că r ţ i l e ( „memor i a scrisă a o m e ­
nir i i") cons t i tu ie p r inc ipa l a cale de acces la m o d u l de a g înd i şi s imţ i 
al u m a n i t ă ţ i i în d e v e n i r e a ei is tor ică. 

P e n t r u a accede la con ţ inu tu l " că r ţ i lo r i nd iv idu l u m a n t r e b u i e să 
a ibă .cheia de acces si voinţa de a c u n o a ş t e şi p r e luc r a t e z a u r u l cu l t u r a l 
i n d u s în cărţ i m o d e l î n d u - M astfel .p ropr ia ' pe r sona l i t a t e . î n re la ţ ia ; cu 
ca r tea (relaţ ie de comunicare.;-. î n făp tu i t ă -prin actul lecturi i ) ind iv idul 
n u . poa te r ă m i n c indi ferent . Fie că o aprec iază sau o neagă, ea îl m o ­
delează i n t r - u n a n u m i t fel. 

Lec tu r a că r ţ i lo r (cînd ele s în t b ine selecta te) î n s e a m n ă şi o pe r f ec ­
ţ i o n a r e a ac tu lu i lec tur i i , a r ecep tă r i i comunică r i i scr ise. G o e t h e a f i r m a : 
„Oameni i s impl i n u ş t iu cit t i m p şi cîtă t r u d ă îţi t r e b u i e ca să înve ţ i 
să ci teşt i ; eu a m m u n c i t p e n t r u aceas ta 80 de ani ş i . j iu . -po t s p u n e nici 
acum că am r euş i t . " • , .-, 
. . . . • în al t re i lea r înd , ac tu l lectur i i cons t i tu i e p r inc ipa l a cale• de a c c e s 

la -cul tura u m a n i t ă ţ i i faci l i t înd p r e l u c r a r e a ei de că t r e ind iv idu l u m a n 
şi a s igu r înd , pe aceas tă bază r id i ca rea aces tu ia din sfera co t id ianu lu i în 
cu l tu ră , i n t eg r îndu-1 în sp i r i t ua l i t a t ea , u m a n ă în d e v e n i r e a ei. L e c t u r a 
p r e s u p u n e e x i s t e n ţ a a doi fac tor i : c a r t ea şi c i t i to ru l . C i t i to ru l ( lectorul) 
nu. t r e b u i e să se r e z u m e la l e c t u r a une i căr ţ i ci să rea l izeze u n „ l a n ţ " 
al J e f u i r i l o r (de p re fe r in ţ ă a u n o r l ec tu r i î n d r u m a t e c u . c o m p e t e n ţ ă ) . 

în acest s ens biblioteca, ca depoz i t a ră a. t e z a u r u l u i pe care-1 . r ep re ­
z in tă căr ţ i l e dev ine u n spaţiu, vră j i t , u n t e r i to r iu în care , pă t ru r iz înd , 
c i t i torul t r ă i e ş t e p a v e n t u r ă , cea a cunoaş te r i i . R e f e r i n d u - s e la ro lu l b i ­
bliotecii , Borges a f i rma (după E m e r s o n ) ca b ibl io teca es te „un cab ine t 
magic în ca re ex i s tă m u l t e sp i r i t e v ră j i t e . Aces t e sp i r i t e se t r ezesc a tunc i 
çînd .le c h e m ă m . Cu ,a l te . cuvinte., dacă n u d e s c h i d e m -o c a r t e . . — . . c a r e , 
l i tera l şi geometr ic• . es te . ,un v o l u m — . aceas ta r ă m î n e u n l u c r u î n t r e 
a l te l uc ru r i . însă , cînd .q .deschidem.,, c î n d - c a f t e a î n t î i ne ş t e pe c i t i to ru l 
său, a tunc i a re loc actul , es te t ic ; a l t m i n t e r i c a r t ea es te ceva m o r t . " [Bor ­
ges, 19.9, -p: 26]. -•• •• .-••.•-•=.:•: ; c .••'•-• : 

Totoda t ă , o ca r t e t r i m i t e J d i r e e t sau indi rec t ) Ia a l te căr ţ i . De aceea. 
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pentr.U;. a r e c e p t a cit. m a i d e p l i n o ca r t e e necesar".un „lanţ*' al lec tur i^ 
lor, u n . c o n t a c t p e r m a n e n t cu b ib l io teca . Relaţia.•çar.te-bibliote .cà, d ia logul 
gene ra ţ i i l o r p r i n : i n t e r m e d i u l : că r ţ i lo r s în t m a g i s t r a l s u r p r i n s e în r o m a ­
n u l Numele trandafirului a l lu i U m b e r t o Eco: „ P î n ă a tunc i c r e z u s e m 
că or ice ca r t e v o r b e ş t e d e s p r e l u c r u r i l e o m e n e ş t i ' s a u " ' d u m n e z e i e ş t i ce 
şe află, în , a fa ra căr ţ i lor . A c u m m ă d u m i r e a m ] că - adeseo r i c ă r ţ i l e vorbesc 
d e s p r e , c ă r ţ i , - s au e ca şi . c u m p ă r vo rb i . î n t r e ele. La l u m i n a g îndu lu i 
aces tu ia , b ib l io teca mi s -a , părut), m,ai nelinist i toare.-rEra:-deci. locul, unu i 
î n d e l u n g a t şi s ecu la r m u r m u r , al-» unui . d ia log nedes luş i t î n t r e p e r g a m e n t 
şi. pe rgamen t , , u n l u c r u viu , un-, r e c e p t a c u l de - p u t e r i de nes tăpâni t de o 
m i n t e omenească , t e z a u r de t a i n e e m a n a t e de a t î t ea m i n ţ i s au s u p r a ­
v i e ţu ind morţ i i - celor ce. le făcuseră-,; s au mi j loc i se ră apa r i ţ i a . " 

L e c t u r a că r ţ i lo r cere r ăgaz p e n t r u l ec tu ră , î n ţ e l ege re şi c o m u n i c a r e , 
spre : folosul c i t i to ru lu i . A c e s t ' a s p e c t es te s u r p r i n s cu deosebi tă p l a s t i ­
c i t a te în c u l t u r a noas t r ă v e c h e de că t r e Miron; Cos t in : ,;Că n u ex i s tă 
a l ta m a i de folos o m u l u i zăbavă decî t c i t i tu l că r ţ i l o r . " ' 
• ' ' M o d a l i t ă ţ i l e : de l e c t u r ă se s ch imbă în func ţ ie de ci t i tor , de epocă, 

d é Specificul t e x t u l u i e tc . R e f e r i n d u - s e la r i t m u l l ec tur i i F l a u b e r t a f i r m ă : 
; v M i n u n a ţ i o a m e n i e x i s t a u în- secolul al X V I I - l e a ! Cît; de înce t ş t i au ei 
să c i tească" . L e c t u r a ac t ivă d a r încea tă , d u b l a t a d e " med i t a ţ i i a s u p r a 
t ex tu lu i , de- corela ţ i i cu a l te t e x t e e s t e r e c o m a n d a t ă d e că t r e cr i t icul 
E m i l F a g u e t : „ P e n t r u a î n v ă ţ a să c i teş t i t r e b u i e h î p r i m u l r î n d să c i ­
teş t i . încet , apoi să ci teşt i m e r é u ma i înce t p îhă c e l a u l t i m a car te ' vei 
i rwă ţa să c i teş t i foar te încet . - N u m a i a tunc i te Vei b u c u r a de : f r umuse ţ ea 
el, n u m a i a tunci , ve i î n v ă ţ a din ea, n u m a i a tunc i vei' avea d r e p t u l s^o 
mutici-.^ {Emile Fague t , ; 197é]:.: /> <•'•-••' i.V. r-i ;'.'/•<- - -., v----u 

D e la t eor i i le lecturii la'didactică lecturii .,, 

•"' ' Scr isul fi ind u n e l e m e n t e sen ţ i a l al* c u n o a ş t e r i i u m a n e ' o m o d a l i t a t e 
•de--, conse rva re , t r a n s m i t e r e şi p r o d u c e r e à '"cul tur i i : ë f iresc ' -câ- p rocesu l 
„desc i f ră r i i " şi „decodă r i i " lu i prin- l e c t u r ă ' să 'fie : abofda t d in d ive r se 
ur tghiur i . Aceas t a şi - d a t o r i t ă " ' f a p t u l u i ' ea scrisul,"" f texti i l , cartea) , e s t e 
uri- f e n o m e n ' complex, ' în ' s t r insă ' 1 l egă tură" ' c t i ' ex i s t en ţa ' u m a n ă . Astfel , 
din pe r spec t i vă psiho-'fizioTogi'ctf aii' fost a n a l i z a t e , probleme" ca: m i şca ­
r e a ochi lor în t i m p u l ' l ec tur i i , pe rceperea ' u n o r ' un i t ă ţ i ' de t e x t (eptan) , 
l e c tu ra ' şi' m e m o r i a , l e c tu ra ' şi î n v ă ţ a r e a u m a n ă e tc . p i n pe r spec t ivă 
sociologică au fost a n a l i z a t e : dat'e d e s p r e car te , s t r u c t u r a , mesa je lor , c i r ­
cu la ţ i a căr ţ i lor , r a p o r t u l au to r - ca r t e - c i t i ţ o r , ca tegor i i de.'.cărţi şi r a p o r ­
tu l c i t i to ru lu i cu e le etc. D in p e r s p e c t i v a teor ie i i n f o r m a ţ i e i a u fost in ­
ves t iga te comunicarea^ o ra lă : şi cea s c r i s ă , ' p r i nc ip i i l e comun ică r i i l i t e r a re , 
ş t i inţ i f ice e tc ; Cu l tu rû log ia , i s tor ia cu l tu r i i s-aU. ocupa t ' de r o l u l căr ţ i i 
l h i s tor ia u m a n i t ă ţ i i , i s to r icu l că r ţ i i e tc . L e c t u r a , a ma i : fost p r iv i t ă si 
sub aspectul" t ehn ic i lo r lec tur i i , al ig ienei l e c t u r i i e tc . '. '. 
•' ;* F i ind o cale şi b m o d a l i t a t e -esenţială a ^cunoaşter i i u m a n e lec tu ra 
sc, învaţă s u b . acest a spec t e a a v î n d u n ro l e sen ţ i a l în p rocesu l -d idac t i c . 

•Exis tă o -vîrstă a î n v ă ţ ă r i i l ec tu r i i ? Teoretic... nu . - . ' P r ac t i ca însă a - d o -
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vedit că apropierea de carte şi lectură începe de la o vîrstă foarte fra­
gedă şi că învăţarea optimă şi fructificarea ei se înfăptuieşte în perioada 
şcclară sub îndrumarea atentă şi competentă a profesorilor. 

Pentru o didactică a lecturii 

Paul Cornea def inea lectura ca „o abil itate" . . . o componentă (a 
actului învăţării umane n.n.) care presupune învăţarea unor reguli' şi 
cunoaşterea unui repertoriu. [Paul Cornea, 1992]. 

Aceasta se realizează în cadrul familiei şi al şcolii, celei din urmă 
revenindu-i u n rol hotărîtor. Şcoala trebuie să-1 formeze pe e lev ca c i ­
titor. „A ajuta u n copil nu-nseamnă a căuta să-i transmiţi o tehnică sau 
o ştiinţă, ci a-i permite să construiască instrumentele de care are n e ­
voie". [A. F. L. Lire . . -l 

Didactica studiului textu lu i n u abordează textul ca e lement închis , 
cu valoare „în s ine şi pentru s ine" ci explorează cu precădere forţa de 
iradiere pe care acesta o exerc i tă asupra cititorului ca urmare a l ec -
turării. Se apreciază că prin lectură textul acţionează în trei direcţii 
principale: în sfera cjwnoaşterii, î n sfera competenţelor şi abilităţilor l e ­
gate de lectura şi receptarea textelor precum şi în sfera convingerilor 
şi atitudinilor. [Al Crişan, 1992] 

Toate acestea interacţionează în cadrul procesului didactic. 
Didactica lecturii abordînd interrelaţia dinamică dintre individul 

uman (tînărul în formare) şi textul scris trebuie să aplice în invest igarea 
acestui domeniu datele cucerite de teoriile lecturii contribuind totodată 
la îmbogăţirea acestora. Astfel , dacă ne raportăm la teoria lecturii, cu 
privire specială la cititor şi actul lecturii, şi o corelăm cu didactica l ec ­
turii nu putem fi decît de acord cu faptul că şi în procesul didactic „un 
text bine citit poate fi interpretat într-o manieră apropiată, altfel spus , 
lectura adecvată este o condiţ ie s ine qua non a structurării unei c o m ­
petenţe interpretative rafinate." [Al. Crişan, 1992] Această competenţă 
de lectură trebuie să f ie formată. Ş i ea se formează în procesul didactic 

, prin lecturj riguros selectate şi îndrumate. Formarea competenţei d e 
lectură în şcoală prezintă importanţă şi din alt punct de vedere. Astfe l , 
se admite că : „A învăţa pe copil să citească înseamnă a-i deschide calea 
dezvoltării intelectuale." {Dottrens ş.a., 1970, p. 18] 

Comunicarea didactică — definită drept o comunicare care se asi ­
milează şi produce o schimbare, o modificare la cel aflat în procesul de 
instruire şi educare presupune şi comunicarea cu textul şi asimilarea 
de cunoştinţe, idei, sent imente etc. pe baza acestuia. 

Procesul didactic al „învăţării" lecturii se constituie ca u n act de 
iniţiere pornind de la învăţarea codurilor spre desprinderea sensuri lor 
profunde şi integrarea lor în sensuri desprinse din alte lecturi şi p înă 
la încifrarea acestora în t ex te produse de către cel aflat în procesul de 
învăţare a lecturii. Rezultă deci că a învăţa un copil să citească nu e 
egal cu a-1 învăţa să descifreze scrisul ci presupune mul t mai mul t , 
esenţial fiind să asimileze şi să producă informaţie o dată cu lectura. 
Ca proces didactic învăţarea lecturii presupune descifrarea semnelor, l e ­
garea lor în cuvinte , enunţuri , desprinderea sensurilor, producerea de 
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•enunţuri (texte) şi implicit de sens . Prima formă de lectură pe care o 
învaţă copilul e s te aşa numita lectoră de învăţare. Este o lectură d e 
î n v ă ţ a * : a semnelor ş i codurilor fiind continuată cu învăţarea diferite­
lor t ipuri d e lectură. O astfel de lectură cere atenţie, voinţă, muncă, 
exerci ţ iu . Poporul nostru a surprins plast ic aceasta în proverbul: „Râr-
dăcinile învăţăturii s înt amare însă fructele ei s înt dulci". 

Teoria lecturii [vezi Paul Cornea, 1988, p. 139—142] stabileşte mai 
multe tipuri de lectură, fiecare dintre acestea avînd importanţa sa în 
procesul învăţării lecturii şi al receptării culturii prin lectură. Dintre 
acestea reţ inem: 

a) Lectura lineară — o lectură neevoluată în care textul e parcurs 
secvenţial şi în întregime de la început pînă la sfîrşit. Subvocalizarea 
se menţ ine doar atunci cînd apare un cuvînt necunoscut. Cîmpul de 
lectură este ext ins la cuvînt sau pînă la s intagme. Sensul se prinde 
greu şi ca urmare lectura oboseşte şi plictiseşte. 

b) Lectura receptivă (Receptive reading), o variantă ameliorata a 
lecturii l ineare, se caracterizează prin parcurgerea integrală a textului , 
însă cu supleţe, variind considerabil viteza de lectură, cu reveniri oca­
zionale, acordînd atenţie punctelor strategice ale textului (introducere, 
concluzii etc.) pentru a înregistra complet şi exact, cu max imă acura­
teţe, ceea ce comunică textul . Se prezintă ca o lectură intensivă, anali­
tică, asimilatorie, este lectura de asimilare a unor cunoştinţe din m a ­
nuale, cursuri, studii ştiinţifice etc. După unii cercetători o variantă 
a acesteia ar fi lectura asociativă (Responsive reading) care presupune 
efectuarea cu atenţie şi implică reveniri , retrospecţii şi momente de 
întrerupere. Textul îi serveşte cititorului drept bază pentru impulsuri 
asociative, ref lexive şi creatoare. 

c) Lectura literară este o variantă a lecturii receptive şi asociative. 
Modalitatea de abordare depinde de specificul textului (roman clasic sau 
modern, nuvelă, poem, lirică etc.) şi de proiectul de lectură al cit itoru­
lui. Ea impune cititorului acceptarea situării în ficţiune şi cere să fie 
acordată o atenţie prioritara formei (cum se spune şi nu ce se spune). 
E o lectură lentă, cu reveniri, întreruperi, cu intrări mult iple în funcţie 
de text şi de cititor. 

d) Lectura injormativă globală e o lectură select ivă care urmăreşte 
obţinerea unei idei de ansamblu asupra textului . în o astfel de lectura 
cititorul explorează cu privirea suprafaţa textuală în căutarea unor puncte 
de sprijin (cuvinte cheie, grupuri nominale cu funcţie tematică etc.). 
Eficienţa unei astfel de lecturi „în survol" depinde în mare măsură de 
cunoştinţele prealabile ale cititorului despre autor sau problematica tra­
tată precum şi de antrenamentul , discernămîntul sau buna condiţie f i­
zică şi psihică a cititorului. E o lectură de informare, o lectură aplicată 
la lectura presei etc. 

e) Lectura exploratorie (skaning, éretage, reperaj), constă în găs i ­
rea unui simbol sau unui grup de simboluri predominante din ansamblul 
unui text (găsirea unei figuri de stil într-un text , a unei referinţe în 
dicţionar, a unei tematici într-o bibliografie etc.). Ea diferă de lectura 
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'globală sau lineară, deoarece -se focalizează ' asupra unui--singur--punct, 
•facilitează realizarea eu operativitate a unor obiective prestabilite. 

f) Lectura de cercetare (search reading)' apare ca variantă a' lecturi i 
exploratorii şi constă în' recuperarea unei informaţii pe o temă p r e s t a ­
bilită dar căreia n u - i cunoaştem cu precizie • reprezentarea simbolică. S e 
caracterizează prin explorarea atentă a textului în direcţia globalităţi i 
(nu şi linearităţii) şi prin frecvente avansări şi reveniri . 

g) Lectura rapidă constă în raţionalizarea mecanismelor percept ive 
şi comprehensiune spre a obţine performanţe superioare atît în plan 
cantitativ (sporirea vitezei) , cît şi calitativ (eficienţa asimilării conţ inu­
tului). Tehnici le unei astfel de lecturi se adaptează. mai bine texte lor 
referenţiale, mai greu celor pseudoreferenţiale şi deloc celor autorefe-
icnţ iale (de aceea nu pot fi folosite. în lectura unui roman modern, spre 
exemplu) . 

Practica didactică a lecturii presupune lectura de învăţare şi .un 
intens exerciţ iu de lectură precum şi cunoaşterea şi exersarea diferen­
ţiată a tuturor tipurilor de lectură enumerate . Dintre acestea, în şcoală 
trebuie să se însuşească deplin lectura receptivă şi lectura literară. 
Exersarea zilnică a acestora fac din e lev un cititor avizat de literatură 
şi urï cititor capabil să asimileze cunoştinţe prin lectură. 

Cartea fiind pentru copil un obiect cognit iv acesta trebuie să e x e r ­
cite asupra ei o muncă deliberată şi inteligentă. Citind un text elevul 
trebuie să înveţe s ă - i , p u n ă întrebări, să elaboreze raţionamente pe baza 
lui, să construiască ipoteze, să formuleze şi să rezolve probleme, să 
descopere, în manieră proprie, reguli le de funcţionare ale limbii scrise 
şi să construiască enunţuri şi texte. 

In şcoală comunicarea prin carte (text) se interferează cu discur­
sul didactic al profesorului. Intervenţia dascălului trebuie să fie c u m ­
pănită. In şcoală discursul didactic ( intervenţia dascălului) în raport cu 
învăţarea din carte cunoaşte cel puţ in următoarele forme: 

— dascălul aduce informaţia gata prelucrată şi o prezintă (face ceéa 
ce crede el nu ceea ce are nevoie copilul); 

— aduce informaţia dar şi exersează un anumit aspect al compor­
tamentului , s istematizîndu-1, mai mult sau mai puţin (prin rezolvarea 
de exerciţi i , probleme, t eme de muncă independentă etc.); 

— conduce copilul să se gîndească la ceea ce face, conştientizînd 
permanent actul învăţării . 

Se admite, în , general, că acesta din urmă constituie cheia succesu­
lui în actul de învăţare. 

A învăţa pe copil să citească este o datorie a şcolii în general (nu 
a unui s ingur obiect de învăţămînt) căci a învăţa geografia, matematica, 
istoria etc. înseamnă şi a şti să preiei şi să prelucrezi informaţii le scrise 
din domenii le respective. 

Lectura ca proces didactic este o activitate complexă care se î n ­
vaţă, aceasta presupunînd: a şti să descifrezi un text , a trăi ceea ce 
citeşti , a înţe lege ce citeşti şi a găsi soluţii la probleme, a desprinde 
informaţii şi a accede la exprimarea gîndurilor şi sensibilităţii , a te d is ­
tra şi a evada prin lectură, a percepe scrisul cu ochii şi auzul, a-1 r e -
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p r e z e n t a şi a-1 p roduce . De aici ro lu l deosebi t al şcolii în a face d in 
elevi c i t i tor i , l ec to r i av iza ţ i ai d i fe r i t e lo r t i pu r i de t ex t e , capabi l i să as i ­
mi leze cunoş t i n ţ e , s e n t i m e n t e , a t i t ud in i şi să p r e i a astfel şi să p r e l u c r e z e 
in folosul p r o p r i u şi al co lec t iv i tă ţ i i c u l t u r a u m a n i t ă ţ i i . 
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L'INSTRUCTION SCOLAIRE — ENTRE LA PSYCHOLOGIE 
D E L'APPRENTISSAGE ET LA TECHNOLOGIE DIDACTIQUE 

F L O R E A V O I C U L E S C U 

A B S T R A C T . — S c h o o l I n s t r u c t i o n — B e t w e e n t h e P s y c h o l o g y of 
L e a r n i n g a n d D i d a c t i c T e c h n o l o g y . T h e s t u d y d e a l s w i t h t h e p r o b l e m 
of s c h o o l - i n s t r u c t i o n f r o m t h e v i e w p o i n t o f r e s e m b l a n c e s a n d dif­
f e r e n c e s w i t h t h e p r o c e s s of l e a r n i n g r e g a r d e r u n d e r i t s p s y c h o l o g i c a l 
a s p e c t s . T h e f i r s t p a r t is d e d i c a t e d t o t h e c o n s e q u e n c e s o f i n s t r u c t i o n 
a s a g u i d e d - l e a r n i n g p r o c e s s . B y m e a n s of i n s t r u c t i o n o r t r a i n i n g , t h e 
l e a r n i n g p r o c e s s i s t a k e n o u t o f t h e c h a n g e d o m a i n a n d p l a c e d i n t o 
a n i n s t i t u t i o n a l o r g a n i z e d b a c k g r o u n d g u i d e d b y t h e cr i t er ia o f e f f i ­
c i e n c y . U n l i k e t h e r e s e a r c h e r i n t h e p s y c h o l o g y o f l e a r n i n g , w h o 
s t a r t s f r o m s e t t i n g u p w h a t h y p o t h è s e a r e t o b e e x p e r i m e n t a l l y 
c h e c k e d , t h e i n s t r u c t i o n r e s e a r c h e r w i l l h a v e to s t r a t f r o m t h e „ e n d " 
of t h e l e a r n i n g p r o c e s s , t h a t i s t o s a y f r o m p o i n t i n g o u t t h e f i n a l 
r e s u l t s o f l e a r n i n g , f r o m t h e v e r y b e g i n n i n g . T h e s e f i n a l r e s u l t s 
c a n n o t b e c h o s e n a t r a n d o m , b u t d e p e n d i n g o n e x t e r n a l r e q u i r e m e n t s — 
s o c i a l a n d i n d i v i d u a l o n e s — i m p o s e d b y a h e t a x o n o m y of i n s t r u c t i o n 
o b j e c t i v e s i n s c h o o l . 

F u r t h e r o n t h e s t u d y a n a l y s e s t h e i n t e r - a c t i o n b e t w e e n i n s t r u c ­
t i o n a n d t e a c h i n g a s a c o n d i t i o n of d i d a c t i c e f f i c i e n c y , a s w e l l a s 
t h e r e l a t i o n s h i p b e t w e e n i n s t r u c t i o n a n d t h e a c t o f k n o w l e d g e , t h e 
l i m i t s o f t h e a n a l o g i e s t h a t c a n b e m a d e b e t w e e n t h e r e s e a r c h e r ' s 
c o g n i t i v e a c t i v i t y a n d t h e p u p i l ' s w i t h i n t h e e d u c a t i o n a l p r o c e s s . T h e 
s t u d y e n d s w i t h a p l e a d i n g for t h e u n i t y a n d c o h e r e n c e o f i n s t r u c t i o n , 
l o o k e d u p o n a s a p r o c e s s With m a i n l y i n t e l e c t u a l o b j e c t i v e s w h e r e a s 
e d u c a t i o n i s t h o u g h t t o b e p r o c e s s w i t h m o r a l e m o t i o n a l o n e s . 

Le trait commun de la plupart des é tudes récentes à la probléma­
tique de l'instruction scolaire est donné, sans doute , par la dominat ion 
du point de v u e psychologique, p lus précisément, par celui de la 
psychologie de l'apprentissage. Beaucoup de théories e t modèles actuels 
sur l'instruction scolaire prennent leur source dans l'une ou l'autre des 
théories psychologiques sur l 'apprentissage, bien que la distance entre 
le laboratoire de psychologie e t la pratique didact ique s'est souvent 
révélée beaucoup plus grande que l'on s'y attendait . 

L'importance accordée au point du v u e psychologique a, ev idement , 
une motivat ion bien fondée: l' instruction scolaire est , e n dernière 
analyse, un processus d'apprentissage. Il n'est moins vrais que, ainsi 
c o m m e beaucoup de phénomènes d'apprentissage se produisent en de­
hors du processus de l' instruction scolaire, toujours de cette façon u n e 
série d'objectifs e t composants de l ' instruction dépasse la dimension 
stricte psychologique de l 'apprentissage. Il est nécessa ire par consé­
quence un point de v u e plus complexe , qui place l 'analyse de l' instruc­
tion scolaire dans l e contexte d e s interdependences avec les autres com­
posants du processus didactique et de la dynamique concrète de l'acte 
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d ' e n s e i g n e m e n t - a p p r e n t i s s a g e . Ce point de vue est celui de la techno­
logie didactique. A ins i q u e l'on esseyra de d é m o n t r e , ce point de v u e a 
p lus i eu r s chances- d 3of£rïr ;iane c o m p r e h e n s i o n - c o r r e c t e ' s u r l ' i n s t ruc t ion 
c o m m e p rocessus concret; et d y n a m i q u e - et sur les; rapports, entre in ­
s t ruc t i on et a p p e r e n t i s s a g e d a n s la p ro j ec t ion et la r éa l i sa t ion d e l ' ac te 
d idac t i que . . - , „ . - . , . 

D ' a i l l eu r s , le d é v e l o p p e m e n t des p r é o c u p a t i o n s d e c o n n a i s s a n c e 
s y s t é m a t i q u e de l ' i n s t ruc t i on scola i re et cel les qu i r e g a r d e n t l ' a p p r e n ­
t i ssage (dans ses d i m e n s i o n s psycho log iques ) , n ' o n t pas e u les c o r r e s ­
pondences .dôune -coévolu.t'ion .et cer ta ins , déca lages se- ment iennent à p r é ­
sen t ausi i . Le; d é v e l o p p e m e n t des t héo r i e s p sycho log iques sur l ' a p p r e n ­
t issage et l ' évo lu t ion de la d i d a c t i q u e se s o n t d é r o u l é s d a n s u n e g r a n d e 
m e s u r e c o m m e d e u x 'processus independents , m ê m e ap rè s q u e l ' a p p r e n ­
t issage (et s u r t o u t l ' a p p r e n t i s s a g e d i r igé , cont rô lé ) , é ta i t d e v e n u un 
objet p ré fé ré des r e c h e r c h e s -psychologiques . D ' u n e côte, les t e n t a t i v e s 
de m o d e l e r l ' instruct ion- sca la i r e c o n f o r m é m e n t a u x d i f fé ren ts t héo r i e s 
et r e c h e r c h e s . ' p s y c h o l o g i q u e s su r l ' app ren t i s sage on t ignoré .la t r ad i t i on 
de la d idac t ique , s 'è 'fforcant à cons t ru i re , tou t le c h e m i n dès. le d é b u t ; 
de l ' au t r e côté, la d i d a c t i q u e t r ad i t i one l l e a é té assez f e rmée p a r r a p p o r t 
a u x c h a n g e m e n t s p roposées pa r les t héo r i e s psycho log iques . Les r e l a ­
t ions e n t r e les ' deux- d o m a i n e s se son t fait s u r t o u t au n i v e a u des 
, , o r i en ta t ions" et. des, . . .mode rn i sa t ions" et m o i n s au n i v e a u des tech­
nologies- opérationellps.- • • 

M ê m e lo rsqu ' i l é ta i t d e v e n u év iden t q u ' u n e i n s t ru c t i o n efficace n e 
p e u t ' s e réa l i se r sans, l a , , comprehens ion , et la .valor isa t ion des lois et des 
m é c a n i s m e s p s y c h o l o g i q u e s de l ' appren t i s sage , l ' appl ica t ion des t héo r i e s 
psychologiques- 'de• - l ' a p p r e n t i s s a g e d a n s l ' é labora t ion de ce r t a ins m o ­
d è l e s d ' i n s t ruc t ion- ne- s'est- pa s ' r éa l i sée d a n s le r y t h m e e t : n i avec le 
r é su l t a t s a u x q u e l s on espéra i t . On p e u t p a r l e r m ê m e d ' un „ d r a m e " des 
théor ies c lass iques d e l ' app ren t i s s age déc l anché pa r l ' a b a n d o n d u l a ­
b o r a t o i r e p s y c h o l o g i q u e 'e t la p é n é t r a t i o n dans ' le d o m a i n e c o m p l e x e de 

• l ' apprent i ssage"scola i re , - de l ' e n s e i g n e m e n t ins t i tu t iona l i se , ce q u e a 
signifié le' passage de déc r i r e et d ' exp l ique r , à o rgan i se r e t d i r iger 
! ' appren t i s sage . Cette chose n ' e s t p a s é q u i v a l e n t à u n e „ s i m p l e " a p p l i ­
ca t ion d e la t h é o r i e en p r a t i q u e , m a i s a imposé u n e v é r i t a b l e r é e l a b o -
ra t îon de - l a - - t héo r i e , p a r c e q u e le p l u s souven t , les p r inc ipes , les lois, 

' l é 'conditions, t ou t l ' i n s t r u m e n t a t i o n 1 cons t ru i t e d a n s le ' l abo ra to i r e s'est 
a v é r é e sans effet d a n s l ' amé l io ra t ion d e la p r a t i q u e . La s y n t h è s e t e l l e ­
m e n t ' a t t e n d u e - e n t r e lés t h é o r i e s - p s y c h o l o g i q u e s s u r l ' app ren t i s s age et 
la t echnolog ie de l ' i n s t r u c t i o n a- été' et' c o n t i n u e d ' ê t r e t r è s difficile. 
- '--; Evidem'ent ; on n e p e u t pas a f f i rmer q u e les p r inc ipes psycho log i -
nv.es de l ' app ren t i s s age ne se. sont pas f rayés passage , t ou jour s p l u s 

" f o r t e m e n t , - d a n s - l a p r a t i q u e , scolai re . Ail con t r a r i e , le con tac t d e s p s y ­
c h o l o g u e s avec l 'école et l ' i n t é r ê t a u g m e n t é des p r a t i c i e n s p o u r les r e ­
c h e r c h e s p sycho log iques ont a p p r o c h é - l e p r é o c c u p a t i o n s de l a p s y c h o ­
logie- de celles d e - l a d idac t i cque , la r e c h e r c h e s ' inscr ivan t -de p l u s en 
p lus su r la voie d e l à r é a l i t é - c o m p l e x é ' - d e Là p r a t i q u e d e L' instruct ion 
et l ' e n s e i g n e m e n t . • - . . - < • £•>•-:•:• 
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., . .L 'observat ion fa i te p a r Samuel Bail r e s t e encore . , tou t . à. fai t v a l a b l e : 
„ L ' a b i m e e n t r e la m o d a l i t é d a p p r e n d r e ..clans les., écoles e t . les e x p é r i 7 

m e n t a t i o n s su r l ' appren t i s sage , e f fec tuées dans , le l a b o r a t o i r e . de. p s y c h o ­
l o g i e - e s t e assez .large p o u r , . s u g g é r e r , l a nécess i t é de. la. c o n s t r u c t i o n des 
pon t s empir iques . .^adéquats , , ' a v a n t .'dîe'sşe-yer, ce r ta ins . , e r i l re -c r .o i semente 
d e c e u x - c i " (3, pag.. 31). La . cons t ruc t ion . .de , . ces . „ponfs e m p i r i q u e s " ,—7 
c o m m e p r é m i s s e s , d e s . . en t rec ro i sements" , de. l a psycho log ie d e l ' a p p r e n ­
t i ssage et la t echno log ie , d i d a c t i q u e . — s u p p o s e u n e f f o r t . d e . s y n t h è s e 
qu i .d iminue la dissocia t ion e n t r e les. . recherches de . psycholog ie , e t cel les 
de. d idac t ique ; et, qui place, , dès le d e b u t , la. r e c h e r c h e d a n s le d o m a i n e 
d y n a m i q u e et c o m p l e x d e l ' e n s e i g n e m e n t e t de l ' app ren t i s s age , .c!est-
à r d i r e de l ' i n s t ruc t ion , scola i re . . I l ' est utile, , d a n s • çe b u t , u n e a n a l y s e 
p lus a t t e n t i v e . e t . , p r éc i s e du . . .p fénomçne . d e . l ' i n s t ruc t ion -dans -le. p lan 
p r a t i q u e , et du c o n c e p t -d ' instruction, sur . l a p lan théor ique , , p o u r é t ab l i r 
p lus c l a i r emen t , les v a l e u r s e t les l imi tes des app l i ca t ions de- la théo r i e 
psycho log ique de l ' a p p r e n t i s s a g e d a n s le p roces sus , d idac t i que - conc re t . 

1. L ' i n s t ruc t ion c o m m e processus d ' a p p r e n t i s s a g e d i r igé 
, : D u p o i n t ' d e ' v u e - d e la- t echno log ie d i d a c t i q u e ; les concep t ions e t les 

t h é o r i e s - p s y c h o l o g i q u e s , s u r l ' a p p r e n t i s s a g e i n t é r e s s e n t d a n s la m e s u r e 
où el les p e u v e n t offrir d e s - s o l u t i o n s - e n ; ' v u e d ' u n e ' i n s t r u c t i o n - e f f i c i e n t e . 
Il- es te donc év iden t q u e u n e pa r t i e ' des é t u d e s s u r la psycho log ie d e 
l ' app ren t i s sage - - c o m m e celles faites ' s u r les a n i m a u x — n 'on t pas . ' l ine 
relation- d i r ec te avec les nécess i tés et les réa l i t é s complexes d e l ' i n s t ruc ­
tion- scolai re . D ' a u t r e c ô t é , - b e a u c o u p de p r o b l è m e s de l ' i n s t ruc t ion sca­
laire ne p e u v e n t pas ê t r e r é s o l u s d a n s les c a d r e s des r e c h e r c h e s fonda­
m e n t a l e s d e psychologie de l ' app ren t i s s age . Mais , sont-ils- les c r i t é r i um* 
d 'eff icience de l ' i n s t ruc t iohs ' sco la i re a u t r e s q u e ceux de l 'efficience de 
l ' appren t i s sage (comme p r o c e s s u s ' psycho log ique)? P o u r y répondre,-1:1 
este nécessa i re , d e - s ' a r r ê t e r : p l u s - a t t e n t i v e m e n t su r les caractéristkjuefc 
de l ' ins t ruc t ion , p r é c i s é m e n t su r cel les qui confè ren t son t r a i t spéc i f ique , 
d e m ê m e q u e sa : complex i t é ; Ce n ' e s t pas p o u r s é p a r e r l ' i n s t ruc t ion des 
t h é o r i e s psycho log iques de- ' l ' appren t i ssage , ma i s j u s t e m m e n t p o u r t r o u v e r 
des po in t s de c o n v e r g e n c e - v e r s u n processus d ' e n s e i g n e m e n t - a p p r e n t i s s a g e 
le p l u s efficient q u e possible . 

La p r e m i è r e no t e d i s t inc t ive de l ' ins t ruc t ion p a r r a p p o r t à l ' a p p r e n ­
t issage p e u t ê t r e f o r m u l é e a ins i : l'instruction est apprentissage diriger. 
Mais , auss i tô t qu ' on a- associé à l ' app ren t i s sage la q u a l i t é d e di r igé , u n e 
s é r i e - d e p r o b l è m e s : s ' imposen t : Di r igé e n , q u e l b u t ? P a r qu i? P a r q u e l s 
m o y e n s ? P o u r q u e l -contenu de l ' app ren t i s s age? Tou tes , ces q u e s t i o n s 
e s q u i s s e n t u n d o m a i n e spéci f ique d e r e c h e r c h e e t d ' app l i ca t ions — ce lu i 
de la technologie de l ' ins t ruc t ion , c ' es -à -d i re j u s t e m e n t celui, qu i a p r o ­
du i t „le d r a m e " eds théo r i e s c lass iques - (mais ausi i ac tuel les) , s u r la 
psychologie de l ' app ren t i s sage . 

Es sayons de r é p o n d r e donc à la q u e s t i o n : Q u e signifie d i r ige r le 
processus d ' in s t ruc t ion e t que l les sont les cons iquences de l 'act ion d e 
d i r iger d ' app ren t i s s age su r les r a p p o r t s e n t r e les théor i e s de l ' a p p r e n ­
t issage et la t echnolog ie de l ' i n s t ruc t ion? 
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a) Premièrement , c'est placer l 'apprentissage dans un contexte c o n ­
cret, le placer sur des bases sys témat iques , programmées et, biensûr lui 
imprimer une certaine direct ion, u n e certaine finalité. 

b) Deux ièmement , instruire signifie appuyer et faciliter les efforts 
de celui qui apprend par l'action (spécialitée) d'un instructeur, d'un dir i ­
geant ou consei l ler du processas d e l'apprentissage. C'est, d'habitude, un 
éducateur, u n professeur, mais aussi u n programme (dans le sens d'instru­
ment) , un manuel , u n computer. Instruire signifie . .enseigner quelqu'un 
quelque chose". Bien que dans certaines l imites le rôle de l'instructeur 
paisse être assumé par u n m o y e n d'enseignement, il est ev ident que ce lu i -
ci ne peut pas substituer la personne (et surtout la personnalité) de 
l'éducateur. Essent ie l le pour le processus de l' instruction est l'interaction 
de celui qui instruit et celui qui est instruit. Cette interaction accomplit 
toutes les caractérist iques d'un rapport interhumain, qui ne peut pas 
ê tre substitué intégralement par aucun médiateur artificiel. 

c) Trois ièmement, diriger le processus d'apprentissage signifie non 
seulement régler les processus . .naturels" d'apprentissage, mais de déclan-
cher dél ibérément certains processus, certaines formes et certains types 
d'apprentissage, conformément aux objectifs préétablis de l'acte d'instruc­
tion. Autrement dit, l ' instruction ne peut pas se l imiter à l'application 
proposée par les théories psychologiques de l'apprentissage, mais el le 
doit s'appuyer, chaque fois, sur l'élaboration des procédés et des m o ­
dalités d'enseignement et d'apprentissage qui peuvent assurer un appren­
tissage toujours plus efficient. Vojla, donc, que l'instruction scolaire, qui 
implique un apprentissage dirigé met en évidence une série d'éléments 
qui dépassent en extens ion et en complexi té le processus proprement 
dit de l'apprentissage. Ces é léments placent l'instruction dans un sys tème 
de facteurs extér ieurs et surordonnés aux théories psychologiques de 
l'apprentissage. L'instruction ne peut pas être pensée corne un processus 
indépendent, mais comme une composante d'un processus plus complexe: 
le processus didactique. 

Essayons de répondre à la quest ion: Quels sont ces facteurs? 
1. En premier plan se s i tuent les objectifs et le contenu de l ' instruc­

tion. C'est jus tement de ceux-c i comme é léments antérieurs e t extérieurs 
par rapports au processus psychologique de l 'apprentissage qui marque 
la différence essent ie l le entre une théorie de l'apprentissage e t u n e théo ­
rie (mieux dit, une technologie) de l'instruction. 

SS le psychologue peut établir, ou au moins choisir, le but et le 
contenu de l'apprentissage, en fonction des besoins de la vérification 
d'une certaine hypothèse concernant l'apprentissage, pour celui qui pro­
jette une technologie de l'instruction autant le but (les objectifs) que le 
contenu d e l 'apprentissage sont imposés , soit par une vo ie administrative, 
soit par les finalités object ivement déterminées du processus d'instruc­
tion qu-il organise. Comme N. Radu le soul igne: „à la place de la su ­
bordination du contenu étudié v i s -à-v i s des intentions du chercheur, 
c'est une subordination evidente du chercheur v is -à-v is des ex igences 
complètement extér ieures lui a la fois, complètement indépendentes à 
lui (19, pag. 66). 
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En i effet, la première quest ion que le chercheur se pose quand il 
se propose d'organiser u n processus concret d'apprentissage, c'est à-dire 
un processus d'instruction, c'est: Qu'est ce qu'on apprend? Dans quel 
but on apprend? Plus précisément, quel les sont les informations, l es 
habitudes, les capacités intelectuel les ou motrices qui seront nécessaires 
à celui qui apprend pour exercer les résultats de cet apprentissage dans 
un certain domaine d'activité ou dans l'adaptation à la v ie sociale. H 
est évident que l' instruction nu se fait jamais pour e l l e -même, mais pour 
des finalités extérieures au processus d'apprentissage proprement dit. 
Seu lement si l'on connaît la nature des tâches de l'apprentissage et trans­
posant ces tâches en objectifs de l'instruction, le chercheur peut savoir 
quels principes ou quels types d'apprentissage sont applicables, quel les 
seront les sequences du processus d'enseignement et d'apprentissage. 

Autrement dit, la chercheur ne commence plus par établir ou par 
choisir quel les hypothèses seront vérif iées — en fonction dequel les on 
organise après le processus d'apprentissage expér imenté — mais il devra 
commencer, dans un certain sens, par la fin, plus preécisément par la 
spécification, dès le debut, des résultats finals de l'apprentissage. 

Même le contenu de l'instruction est, en grande mesure, extér ieur 
et indépendent de l'acte proprement-dit de rense ignement-apprent i ssage , 
ayant des déterminations qui t iennent non seulement aux ex igences 
psychologiques de l'apprentissage, mais aussi au stade et l 'évolution des 
sciences, de la culture, au besoins sociaux et individuels d'instruction, 
aux possibil ités et les l imites d'ordre matériel et financier. 

2. Un autre groupe de facteurs qui impriment à l'instruction sa n a ­
ture spécif ique résulte du caractère bilateral de l 'enseignement — ap­
prentissage, du fait que l'instruction implique l'interaction d'entre un 
sujet (celui qui est instruit) et un guide de processus de l'instruction 
(le professeur). La conséquence principale de ce caractère est que i' instruc-
t ion ne peut pas se réaliser par des modali tés standard, valables e n toutes 
conditions, mais par des modalités adaptées aux particularités (d'âge et 
individuelles) des personnes qui sont instruites. On peut dire que l' instruc­
tion implique s imultanément la valorification des resources de l 'enn-
se ignement et de cel les de l 'apprentissage: plus exactement , la valori­
fication des resources de l'interaction d'entre ense ignement et appren­
tissage dans le contexte du processus didactique concret. 

Si l 'apprentissage — par ses mécanismes d'aquisition — est e s sen­
t ie l lement un processus individuel , l ' instruction est, le plus souvent , u n 
processus collectif. Par conséquence, dans le processus de l' instruction 
apparaissent et doivent être valorisées aussi les interactions d'entre les 
é lèves . On institue ainsi un sys tème complexe de communication, d'in­
f luences au cadre duquel les comportements d'enseignement et d'appren­
tissage de chacun influencent ceux d'autrui. Dans ce cadre apparaissent 
des phénomènes d'émulation propres aux activités de groupe, ainsi que 
des relations de nature psycho-sociale (coopération, competit ion, de com­
munication préférentiel les etc.) qui sont difficiles à reproduire sur la 
voie experimentale , en imprimant à l'instruction un caractère permanent 
concret, créatif, perfectible, ainsi qu'une certaine dose d'imprévisible. 
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3. Enfin , il faut ' m e n t i o n n e r que , par- son -caractère ins t i tu t iona l i se , 
T i n t r u c t i o n i m p l i q u e u n série'--de' -nécessités'- r e g a r d a n t là fo rme o r g a n i -
s a t o r î q u e de réa l i sa t ion , u n m i n i m u m accep tab le d ' e f f i c i ence , ' c e r t a i ne s 
l imites {financières, ma té r i e l l e s , de t emp) . O n p e u t ex i s t e r ides t héo r i e s 

e t t echnolog ies d ' i n s t ruc t i on t r è s eff icientes, ma i s pa r t i e l l emen t ' i n a c e é -
sibles (par e x e m p l e l ' i n s t ruc t i on ass is tée p a r l ' o rd ina teu r , l ' i n s t ruc t ion 
ind iv idua l i sée etc. -

2. I n s t r u c t i o n e t e n s e g n e m e n t 

E n r é s u m a n t les choses p r é s e n t é e s j u s q u ' à p ré sen t , on p e u t d i r e 
q u e les d i m e n s i o n s rée l les de l ' i n s t ruc t ion e t ses r a p p o r t s avec le p r o ­
cessus p sycho log ique d ' a p p r e n t i s s a g e sont d é t e r m i n é e s p a r son i n t eg ra t i on 
d a n s le s y s t è m e des c o m p o s a n t s e t des i n t e rac t ions qu i cons t i t uen t le 
p rocessus d idac t ique . D a n s ce sy s t ème , L ' app ren t i s sage est é t r o i t e m e n t 
lié d ' e n s e i g n e m e n t . P a r conséquence , l ' essence de l ' ins t ruc t ion p e u t ê t r e 
-synthét i sée auss i p a r : l ' i n s t ruc t ion est le p r o c e s s u s qui se réa l i se c o m m e 
in t e r ac t i on e n t r e a p p r e n t i s s a g e et e n s e i g n e m e n t . 

L ' e n s e i g n e m e n r e p r é s e n t e d a n s le c o n t e x t e de l ' in te rac t ion d idac t ique , 
u n e ac t iv i té à fonct ion de f ac t eu r p a r r a p p o r t a u x p rocessus d ' a p p r e n ­
t issage, d e s t i n é à déc l anche r , s t i m u l e r e t à o r i en t e r l ' ac t iv i té d ' a p p r e n ­
t issage des é lèves . Il es t n a t u r e l donc q u e les t héo r i e s su r l ' app ren t i s sage 
a ien t des c o r r e s p o n d e n c e s d a n s L ' e n s e i g n e m e n t , qu ' e l l e s soient accom­
pagnées de t h é o r i e s (et technologies) de l ' ense ignemen t . Mais ce t t e asso­
cia t ion ne s 'est pas t ou jou r s passée , le r a p p o r t e n t r e l ' en se ignemen t et 
l ' app ren t i s sage é t a n t b e a u c o u p moins ou po in t l 'objet expl ic i te de ce r ­
t a ins modè les conc re t s . 

Il est é v i d e n t q u e l ' e n s e i g n e m e n t n ' a pas de sens sans l ' appren t i s sage . 
Mai s , l ' e n s e i g n e m e n t es t - i l t o u j o u r s a c c o m p a g n é d 'un "appren t i ssage 
rée l? E n que l r a p p o r t se t r o u v e l ' a p p r e n t i s a g e p rodu i t v i s -à -v i s de l ' en­
s e i g n e m e n t p ro j e t é? Quel es t le r e n d e m e n t (ou le déficit) de l ' a p p r e n ­
t i ssage réa l i sé p a r l ' u n e ou l ' a u t r e des moda l i t é s d ' e n s e i g n e m e n t ? "Voilà 
u n e p a r t i e des q u e s t i o n s qu i d e v r a i e n t susc i t e r u n p l u s g r a n d i n t é r ê t 
v i s -à -v i s des p r o b l è m e s t h é o r i q u e s et p r a c t i q u e s de L ' en se ig n emen t . 

Bien q u e l ' ac t ion d ' e n s e i g n e r a u n e s ignif icat ion r e c o n n u u n a n i m -
m e n t , il n ' e s t p a s difficile à o b s e r v e r q u e sa s ignif icat ion es t s o u v e n t 
r é d u i t e à l 'ac te de t r a n s m i s s i o n de conna i s sances ou, a u t r e m e n t di t , à 
ce q u e le p ro fesseur fai t c o m m e ac t ion p r o p r e p e n d a n t la leçon. . 

Il es t é v i d e n t q u e l ' e n s e i g n e m e n t cons t i tue u n e ac t iv i t é au m o i n s 
aussi c o m p l e x e q u e le p rocessus d ' a p p r e n t i s s a g e qu ' i l i ndu i t . O r i e n t é 
v e r s le moda l i t é s d ' a p p r e n d r e (ce q u e e t c o m m e n t a p p r e n d r e les é lèves?) 
l ' ense ignemen t , a u t a n t c o m m e t h é o r i e e t c o m m e p r a t i q u e , a é t é t o u j o u r s 
— et p e u t ê t r e p a r a d o x a l e m e n t — d é p e n d e n t de l 'ac te d e l ' app ren t i s s age 
e t de la concep t ion s u r celui-c i . Si l 'on p a r t de l ' idée q u e t o u t m o d è l e 
d ' i n s t ruc t ion doit a s s u r e r u n e r e l a t ion d i rec te e t eff iciente e n t r e e n s e i g n e ­
m e n t e t a p p r e n t i s s a g e , il f a u d r a a d m e t t r e q u ' u n e rée l l e t h é o r i e ou t e c h n o ­
logie d e l ' i n s t ruc t ion doi t ê t r e s i m u l t a n é m e n t u n e théo r i e de l ' en se igne ­
m e n t e t de l ' app ren t i s sage . 

Q u e p e u t - o n cons t a t e r d a n s ce sens? 
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" Il fau t d ' abo rd r e m a r q u e r • q u e l e s , modè l e s d ' e n s e i g n e m e n t fondées 
•stir des t h é o r i e s de l ' app ren t i s s age on t r e p r é s e n t é u n p a s en a v a n t d a n s 
l ' amél io ra t ion d é la p r a t i q u e didact ique ' . Mais souven t , les modè le s de 
r e n s e i g n e m e n t "coexistent — à côte o u s é p a r é m e n t — avec c e u x d e l ' a p r e n -
t issàge e t il est assez difficile d ' é t ab l i r les c o r r e s p o n d e n c e s nécessa i re 
p o u r l ' o r i en ta t ion de la p r a t i q u e d idac t ique . C'est p o u r q u o i , en dép i t de 
g r a n d n o m b r e des t h é o r i e s ' s u r l ' app ren t i s sage , la nécess i té "de la r é a l i ­
sa t ion de ce r t a ine s modè les c o h é r e n t s de l ' i n s t ruc t ion (qui p u i s s e n t con ­
t e n i r s i m u l t a n é m e n t l ' e n s e i g n e m e n t e t l ' appren t i s sage) es t t o u t à fait 
ac tue l le . ' 

L ' e n s e i g n e m e n t est u n p rocessus d y n a m i q u e , soumis n o n s e u l e m e n t 
a u x m o d e r n i s a t i o n s v e n u e s de la d i rec t ion de la r e c h e r c h e p s y c h o - p é d a ­
gogique , m a i s aussi des a c c u m u l a t i o n s d ' e x p é r i e n c e d idac t ique . Les c h a n ­
g e m e n t s imposés à l ' ense ignemen t : p a r la p r a t i q u e on t d e m u l t i p l e s d e ­
t e r m i n a t i o n s et ne p e u v e n t pas a t t e n d r e l ' é l abora t ion t h é o r i q u e de 
ce r t a in s modè les . P a r sa n a t u r e de r e l a t i on v i v e avec les é lèves , d ' ac te 
tou jour s soumis a u x é v a l u a t i o n s (de la p a r t des é lèves , des p a r e n t s , des 
a u t r e s professeurs) , l ' e n s e i g n e m e n t es t t o u j o u r s soumis a u x p e r f e c t i o n n e ­
m e n t s , a u x a d a p t a t i o n s , ce q u e fait de lui u n c h a m p e x p é r i m e n t a l n a ­
tu re l , c h a q u e acte d ' e n s e i g n e m e n t cons t i t uan t , p a r le feed-back , u n e 
sou rce de so lu t ions d 'op t imisa t ion des ac tes fu tu res . 

L ' e n s e i g n e m e n t a eu et a ses p r o p r e s m é c a n i s m e s d ' éva lua t i on et 
de con t ro l , d ' au to reg lage , ses p r o p r e s i n s t r u m e n t s de „ m e s u r e " e m p i r i ­
q u e de la v a l e u r ou des l imi tes des d ive r s p rocédés e t t e c h n i q u e s d i d a c ­
t iques . O n p e u t a f f i rmer q u - à p r é s e n t le m o d è l e rée l d ' u n e n s e i g n e m e n t 
eff icient es t ou doit ê t r e u n e s y n t h è s e e n t r e les o r i e n t a t i o n s m o d e r n e s 
d a n s la psycholog ie de l ' app ren t i s s age et les a c c u m u l a t i o n s (avec l e u r 
sens de t r i age des va leurs ) des e x p é r i e n c e s d idac t iques . 

3. I n s t r u c t i o n e t conna i s sance 

A v a n t d ' ê t r e é t ud i ée c o m m e processus p sycho log ique d ' a p p r e n t i s s a g e 
l ' i n s t ruc t ion (et le p rocessus d ' ense ignemen t - e n géné ra l ) a é t é é t u d i é e 
c o m m e processus de conna i ssance . Les p r e m i e r s modè le s d ' i n t r u c t i o n on t 
é t é cogni t ives , m e t t a n t en v a l e u r la pe r spec t i ve p h i l o s o p h i q u e su r la 
conna i s sance et a p p l i q u a n t au spéc i f ique de l 'école, de l ' e n s e i g n e m e n t 
ce qu i é ta i t acquis i t ion au n i v e a u de la sc ience e t de la c u l t u r e . Ains i , 
d a n s la d id a c t i qu e ont ex i s t é des concep t ion e m p i r i s t e s ou r a t iona l i s t e s , 
c o u r a n t e s de „ la c u l t u r e f o r m e l l e " ou de „ la c u l t u r e m a t é r i e l l e " . e t c 
Mais , l ' abo rda t ion d u p rocessus d ' e n s e i g n e m e n t de la p e r s p e c t i v e de la 
conna i s sance ne t i en t pas s e u l e m e n t à l ' h i s to i re de la p é d a g o g i e v m a i s 
en égale m e s u r e des p lus r é c e n t e s r e c h e r c h e s . D a n s u n r a p p o r t d u C l u b 
de Roma , on préc i se q u e , ,1 'apprentissage (. . .) doi t ê t r e conçu d a n s u n 
sens la rge , au -de l à des no t ions conven t ione l l e s d ' éduca t ion e t d 'école 
('. . .) L ' a p p r e n t i s s a g e signifie u n e a t t i t u d e a u t a n t v i s - à -v i s de la con ­
na i s sance que de la v i e " (4, pag . 24). S a n s m i n i m i s e r les aspec t s con­
c e r n a n t l ' app ren t i s sage de la conna i s sance c o m m e p rocessus psycho log i ­
q u e , il f au t r e m a r q u e r q u e l ' ac t iv i té de conna i s sance p r é s e n t e de n o m b r e u x 
aspec t s é l abo rés s u r le p l a n social, c o m m e to ta l i sa t ion de l ' expé r i ence 



5 4 FL. VOICULESCU 

c o g n i t i v e , c o m m e activité' dont les structures, stratégies et concept sont 
le résultat des accumulat ions et décantations historico-sociales. C'est 
ainsi qu'on a été possible qu'avant et au-delà des recherches de p s y ­
chologie de l 'apprentissage se réaliser des modèles de l'instruction basés 
sur l e principes généraux de la connaissance. Le problème du passage 
du concret à l'abstrait, de l'intuitif au rational, de la formation des n o ­
tions, de la combinaison de la démarche induct ive et celle deduct ive 
dans l'assimilation dies connaissance ont trouvé leurs solutions justement 
dans le terrain de l'abordation du processus d'enseignement comme pro­
cessus de connaissance. 

Beaucoup de principes de la didactique se basent sur l'analogie 
entre l'activité de connaissance (de connaissance scientifique particuliè­
rement) et celle d'assimilation de conaissance dans la processus d'en­
se ignement . L'algoritme des découvertes scientif iques a été et il est adapté 
comme algoritme de l 'enseignement (et de l'apprentissage) par la d é ­
couverte, la créativité scientif ique est appliquée comme créativité de 
l 'enseignement et comme l'apprentissage de la créativité. Le rôle et le 
s tatut de l 'élève dans le processus d'enseignement sont redéfinis par 
rapport au rôle e t a u statut du rechercheur dans le domaine de la science. 
Il est indubitable que les resources des analogies entre le processus de la 
connaissance scientif ique et celui de connaissance dans et par l 'enseigne-
ment-apprentissage n'ont pas été épuisés . Dans le m ê m e espace peuvent 
être encadrées aussi certaines des orientations les plus modernes comme: 
l'idée de l'interdisciplinarité, l 'emploi des techniques de st imulation de 
la créativité, m ê m e l'idée de technologie didactique est apparue sur le 
fond des orientations modernes dans la science et technique. 

Mais, l'abordation de l 'enseignement et de l'apprentissage d'une pers­
pect ive cognit ive a exis té et s'est développée dans la psychologie aussi. 
Les modèles d'instruction qui, au début, ont eu une base prépondere-
ment phi losophique et épistémologique, ont acquis peu-à-peu l'une p s y ­
chologique aussi. L'illustration la plus é loquente dans ce sens est l 'orien­
tation cognit iviste dans la psychologie — orientation à larges ouvertures 
vers le domaine de l'éducation. La psychologie cognit ive s'entrecroise 
aux principes de modelage artificiel de l ' intell igence qui se prouveront, 
sans doute, particul ièrement utils à l'élaboration des projets d'aplifica-
tion systématique, parf le processus d'enseignement, des potences i n -
telectuel les des é lèves . D e s applications directes de cette orientation se 
trouvent déjà dans une étape avancée: il suffit de ment ionner l' instruc­
tion assistée par le calculateur. 

L'élaboration des méthodes basées sur les considération de l'instruc­
tion par le prisme de la connaissance reste cont inuel lement une voie 
ouverte. Il est possible que les mécanismes de la découverte scientifique 
et de l'élaboration des théories scientifiques, bien qu'ils s'échappent à 
nostre comprehension sous le rapport des processus psychologiques y i m ­
pliquées, offrent des solutions pour une série de problèmes actuels de 
la didactique, tels que: la diminuation de la surcharge des programmes 
scolaires, l 'optimisation du rapport entre information et formation, la 
structuration du contenu de la perspective de l'éducation permanente 
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etc . En fait, instruire et être instruit signifie ouvrir la voie vers la 
connaissance et acquérir accès à la connaissance — À la connaissance 
v u e non seulement comme acquisit ion de connaissances, mais surtout 
c o m m e démarche euristique, comme processus d'investigation de la réa­
lité, commpe modalité et aptitude de comprendre le monde. 

4. Instruction et éducation 

Souvent , par les termes instruction et éducation on désigne deux 
aspects ou deux processus, deux finalités complémentaires , mais opposée 
du point de v u e du sens, du processus d'enseignement. L'idée de la n é ­
cessité de coréler les deux aspects est représentée synthét iquement dans 
la syntagme: ..processus instructif-éducatif". Il est naturel donc de se 
demander en quel le mesure cette dissociation, bien que formulée dans 
les termes d'une complémentarité , es t -e l le encore actuelle. 

D'une manière tradit ionnel lement consacrée, l ' instruction est v u e 
comme l 'é lément qui vise la composante de l'éducation inte l lectuel le 
et l'éducation est conçue c o m m e l 'é lément qui v ise la composante d e 
l'éducation morale. Dans la m ê m e manière traditionelle, l ' instructiv est 
identifié à l'informatif et l'éducatif au formatif. Progress ivement , ont 
apparus des apréctiations plus nuancées , surtout par la correction de la 
sphère de l'attribut de formatif, de façon que l'instruction a évo lué 
comme sens, de l'information, à l'idée de synthèse de l ' information e t 
d e la formation. Ainsi, la contradiction entre l'instruction et l 'éducation 
devient , év idemment , une complémentari té dans la m ê m e unité: le pro­
cessus d'instruction. 

Si l' instruction ne se réduit pas à l ' information, alors il faut suppo­
ser qu'elle implique formation aussi, autant dans le sens intel lectuel , que 
dans un sens moral. La distinction entre l' instruction et l'éducation, 
entre l'informatif et le formatif garde seu lement une justification di­
dact ique — nécessaire dans l 'analyse du processus d'enseignement — mais 
el le n'a plus de sens quand on a en vue le processus didactique concret. 
En d'autres termes, instruire ne se réduit pas à l'action de transmettre 
des connaissances, aussi bien qu'être instruit nu se l imite pas à l'idée 
de connaître quant i tat ivement dans un certain domaine. Dans les ac­
tuel les conditions, quand les connaissances apparîssent et se périment 
dans un rythme toujours plus accéléré, plus important que de savoir 
est savoir à savoir et savoir à être. Par conséquence, plus important que 
d'apprendre, est d'apprendre à apprendre. Voilà comment l' instruction 
scolaire perd peu à peu sa signification d'information pour acquérir le 
sens de formation, l' instruction étant dans cette acception un processus 
de formation de capacités et att i tudes et non pas u n s imple processus 
d'acquisition d'informations. 

Il y existera toujours certaines distinctions théoriques entre l ' instruc­
tion et l'éducation, particul ièrement à référence à l'éducation morale. 
Mais, ce n'est pas une raison pour séparer l'instruction à l'éducation. 
L'instruction est s imultanément u n processus informatit et l'un formatif, 
c'est-à-dire un processus qui ne se cantonne pas dans la sphère de 
l'acquisition d'informations (ce qui ne serait point possible), qui a pour 
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b u t la fo rma t ion des . h a b i t u d e s , des capac i tés e t a t t i t u d es d ' o r d r e cogn i -
tif, . D ' a u t r e p a r t , l ' éduca t ion n e peu t e t r c . réa l i sée sans, l ' i ns t ruc t ion , 
au sens p l u s r e s t r e in t , s ans une. i n fo rma t ion convenab le . 

Ou , si l ' éduca t ion ne. p e u t pas se réa l i se r sans , ins t ruc t ion , on a. ra i son 
dé cons idé re r q u e ni l ' i ns t ruc t ion ne res te sans de conséquences é d u c a ­
t ives . L ' éduca t ion in te l l ec tue l l e m ê m e a et doit avo i r des conséquences 
d a n s le p l a n de l ' éduca t ion mora l e . 

Le p l u s souven t , ces. c o n s é q u e n c e s . ne r e t a r d e n pas de se m a n i f e s ­
te r . Les p h é n o m è n e s de dév i a t i ons soc io-mora le , pa r e x e m p l e , a p p a r 

r a i s s en t le p l u s s o u v e n t s u r le fond des déff iciences i n s t r u c t i o n e l l e s , su r 
ce lu i de l ' hor izont in te l lec tue l et cu l tu re l l imi té . A u t r e m e n t dit , , l ' édu­
ca t ion est difficile se r éa l i se r su r u n fond d ' i ncu l tu r e . Un mode l ac tue l , 
de l ' i n s t ruc t ion ne p o u r r a p l u s cons idé re r les c o m p o s a n t e s i n s t r u c t i v e s 
et cel les éduca t ive s d u p rocessus d ' e n s e i g n e m e n t c o m m e oposée ou sé ­
pa rées , ma i s p a r la p r i s m e d ' u n e ac t ion c o n v e r g e n t e d ' i n s t ruc t ion pour-
éduca t ion et d ' éduca t ion p a r ins t ruc t ion . . . r 
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G E N U L D I D A C T I C A R G U M E N T A T I V D I N " P E R S P E C T I V A 

„ P E D A G O G I E I T E X T U L U I " 

A L I N A P A M F I L 

Uf .SU.MF. — L e g e n r e a r g u m e n t a t i f d a n s l a P e r s p e c t i v e d e la " p é d a ­
g o g i e d u t e x t e " . C e t t e é t u d e c e n t r é e s u r l e p r o b l è m e d è s v a l e u r s e t 
f o n c t i o n s d i d a c t i q u e s d e l ' a r g u m e n t a t i o n a c o m m e p o i n t d e d é p a r t 
l e s s o l u t i o n s o f f e r t e s p a r l a " p e d a g o g i e d u t e x t e " , t e l l e q u ' e l l e a é t é 
d é f i n i e p a r l e s c h e r c h e u r s d e la s e c t i o n d e s S c i e n c e s d e l ' U n i v e r s i t é 
e t d u C y c l e d ' O r i e n t a t i o n d e G e n è v e . 

A p r e s u n e s o m m a i r e p r é s e n t a t i o n d e s p r i n c i p e s e t d e s c o o r d o n n é e s 
d e ce p r o g r a m m e d o n t la c o n n a i s s a n c e p e u t c o n d u i r e a l a r é v a l o r i ­
s a t i o n d e l a d i d a c t i q u e d e t a p r o d u c t i o n d u texte d a n s l ' é c o l e r o u m a i n e 
o n f o c a l i s e l a d i s c u s s i o n s u r l e g e n r e a r g u m e n t a t i f , p r e s q u e a b s e n t 
d a n s n o s c u r r i c u l a . 

l . e c o m m e n t a i r e d e la p e r s p e c t i v e o u v e r t e p a r l a " p é d a g o g i e d u 
t e x t e " s u r l ' a r g u m e n t a t i o n s o u l i g n e l a v a l e u r d i d a c t i q u e d e l a " f i c -
t i o n a l i s a t i o n " d e l ' a c t i v i t é d ' é c r i t u r e m a i s a c c e n t u e a u s s i l e d a n g e r 
d e r e n c h é r i r l ' o r g a n i s a t i o n t e x t u e l l e t o u t e n d i m i n u a n t l ' i m p o r t a n c e 
d e l ' o r i g i n a l i t é e t d e la r i c h e s s e d e s i d é e s q u e !e t e x t e m e t e n f o r m e . 

U n e . d e r n i è r e s e c t i o n d e l ' é t u d e p a r c o u r t l e t a b l e a u d e s l o g a ­
r i t h m e s c l a s s i q u e s d e la - d i s e r t a t i o n e t r e d i s e u ' t e le r a p p o r t e r i t t v c o n ­
t e n u et f o r m e d a n s l e s t e x t e s r é d i g é s p a r l e s é l è v e s . 

1 F i n a l i t a t e a l i n g v i s t i c ă a s t u d i u l u i l i m b i i ş i l i t e r a t u r i i ' r o m â n e 

Toate d isc ip l inele şco lare isi pot p r e t i n d e şi a f i rma în m o d jus t i f i ­
cat complex i t a t ea da r l imba şi l i t e r a t u r a r o m â n ă , , p r i n coo rdona te l e si 
e x t i n d e r e a c împu lu i obiec tu lu i /ob iec te lor sale a r e u n s t a t u t d idac t ic 
a p a r t e î n economia ma te r i i l o r de s tud iu . P r e d a r e a şi î n v ă ţ a r e a aceste i 
d i sc ip l ine es te o r i en t a t ă de două f ina l i tă ţ i d i s t i nc t e : o finali tate- l i n g v i s 1 

li că (crearea u n o r c o m p e t e n ţ e l ingvis t ice : e x p r i m a r e a / c o m u n i c a r e a o ra la 
•şi scrisă, c i t i rea corec tă şi exp res iva ) şi o f ina l i t a te c u l t u r a l ă ( t r a n s m i t 
te rea dor in ţe i de l ec tu ră şi d o b i n d i r e a unei cu l tu r i l i t e ra re ) . A m p l i t u d i n e a 
aces tor obiec t ive m a j o r e n u ..acoperă ca i n t e n ţ i o n a l i t a t e doa r or izontu l 
l in iş t i tor al dobîndi r i i u n o r c u n o ş t i n ţ e şcolare , ci r ă s p u n d e u n o r i m p e ­
r a t i ve sociale f u n d a m e n t a l e în t ruc î t socie ta tea p r e s u p u n e , ca şi condi ţ i i 
sine qua non a le ex i s ten ţe i sale , l imba şi c u l t u r a . ., 

F inal i ta tea , l ingvis t ică a s t ud iu lu i l imbi i şi l i t e r a tu r i i in şcoală v i ­
zează în p r i m u l r î nd a m e l i o r a r e a ş i - p e r f e c ţ i o n a r e a c o m p e t e n ţ e i c o m u ­
nica t ive a e levului , ' ob iec t ive p e r m a n e n t e ce s u p r a o r d o n e a z ă ac t iv i t a t ea 
la clasă a t î t in o re le de l imbă cit şi-'în cele de s t u d i u a l . l i t e r a t u r i i . Con-"-
versa ţ iă , î n special cea eur i s t i că ,^es te o m e t o d ă . .arhicunoscută şi o p e r a n t ă 
în r ea l i za rea c o m p e t e n ţ e i l ingvis t ice . Ea p e r m i t e a n t r e n a r e a e levi lor în* 
t r -un--d ia log c u p rofesoru l '-sau cu colegii p r i n c a r e se>:dezvol tă -pos ib i -
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l i tăţi le de exprimare, gîndirea dialectică, capacitatea de a decoda m e ­
sajul, s t imul îndu-se şi orientîndu-se în acelaşi t imp gîndirea şi exprimarea. 
Conversaţia este însă un pas necesar dar nu şi suficient în sporirea 
competenţei l ingvist ice a e levului întrucît c împul libertăţii de exprimare 
es te ferm circumscris prin întrebare, aşa încît posibilitatea de comuni ­
care apare restrînsă în cadrele pe care profesorul le f ixează prin in ­
terogaţie. 

Un orizont mai larg în ceea ce pr iveş te dezvoltarea competenţei 
l ingvist ice îl oferă disertaţia orală sau scrisă, modalitate generoasă de 
realizare a comunicării ce impune, dincolo de cîmpul larg al asociaţilor 
de idei, rigoarea argumentării şi exprimării . Disertaţia stimulează, dar 
şi dă în acelaşi t imp seamă de capacitatea e levului de a comunica oral 
s i / s a u scris un anumit conţinut de idei, de posibilităţile lui de a elabora 
un text structurat şi coerent, de puterea de argumentare sau de justeţea 
reflecţiei. 

întrucît disertaţia este numai parţial şi marginal prezentă în prog­
ramele de l i m b ă , şi l iteratură română (prin sugestii şi cerinţe legate 
de. realizarea unor lucrări de sinteză sau a unor paralele între opere 
literare ce prezintă zone de confluenţa tematica sau formule estet ice 
similare) şi nu pretinde rigoarea pe care o impune didactica franceză 
ne propunem sâ prezentăm ş i să analizăm coordonatele teoretice ale 
acestui „gen" didactic aşa cum apar ele în perspectiva ult imelor cerce ­
tări ale „pedagogiei textului". Comentariul nostru dev ine implicit o 
pledoarie pentru orientarea didacticii româneşti a textului creat de e levi 
şi spre discursul argumentativ . Gestul nostru este justificat nu numai 
de convingerea că disertaţia este o metodă operantă în educaţia 
prin şi pentru comunicare dar şi de faptul că proba scrisă la examenul 
de bacalaureat presupune „compunerea de idei", deci argumentaţia, prea 
puţin conturată şi exersată în orele de română. 

2. Cadrul teoretic şi obiect ivele „pedagogiei 1 textului" 

„Pedagogia textului" este numele celei mai moderne orientări în 
didactica textului produs de elevi , program definit şi structurat de cer­
cetătorii de la Universi tatea de Psihologie şi Şti inţe ale Educaţiei d in 
Geneva. Pedagogia textului are în vedere, pe de o parte, stabilirea unei 
tipologii a- texte lor redactate de elevi iar pe de altă parte, definirea, 
dincolo de diversitatea practicilor l ingvist ice şi particularităţilor de l i m ­
baj, a unor coordonate prin care să se f ixeze genul proxim al acestor 
texte şi metodologia elaborării lor. Programul urmăreşte de asemenea 
influenţarea parametrilor care determină condiţii le de elaborare a unui 
discurs (şi anume locul şi momentul producerii, locutorul material, pre­
zenţa sau absenţa interlocutorului, scopurile unui text , destinatarii). In 
viz iunea cercetătorilor de la Geneva textul este deci unitatea prin care 
se realizează comunicarea; ea are ca punct de plecare o activitate ex tra ­
l ingvistică în cadrul căreia se pot distinge trei domenii: cel al interac­
ţiunii sociale, cel al situaţiei materiale şi cel al conţinuturilor. Orice 
activitate l ingvistică este constituită din operaţii l ingvist ice si anume: 
ce le care se referă la activitatea extral ingvist ica, cele care girează un 
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t e x t în globalifatea sa ş i ce le care asigură structurarea textu lu i („la 
mise en texte") la nivel local. Rezultatul activităţii l ingvist ice prezintă 
o serie de caracteristici ce depind în m a r e de ' interacţiunea socială. 
Această perspectivă asupra textului integrat în cadrul larg al activităţi i 
l ingvistice a fost transcrisă expl ic i t în următoarea reprezentare s che ­
matică: 

Rea'.itate extral ingvist ică 

1. Caracteristici ale interac­
ţ iuni i sociale 
— emiţător 
— dest inatar 
— scop 
— l o c sociat 

2. Repere ale s ituaţiei mate ­
riale de producere 
— locutor 
— interlocutor 
— spaţ iu 
— t i m p 

3. Conţinut 

Operaţi i l ingvist ice 

1. Cunoaşterea caracteristici lor 
de la 1 şi 2 

2. Organizarea conţ inutu lu i 
t e x t u l u i 
Punerea in relaţ ie a caracte­

risticilor de producere a t ex tu lu i 
3. Punerea in t e x t 

— articularea diferitelor 
părţi ale t e x t u l u i 
— coeziune 
— procedee de relativizare 

Uni tă ţ i caracterist ice 
texte lor 

— pronume pers, 
— unităţ i care definesc şi de-

decupează t i m p u l 
— uni tăţ i ce s tructurează 

t e x t u l 
— t impuri le verbului 
— uni tăţ i care relativizează 
— uni tăţ i care reiau e l emente 

deja introduse In t e x t 

Realitatea extralingvistică poate cuprinde puncte de enunţare dife-. 
rite (se poate scrie de pe poziţii le unei persoane implicate sau detaşate 
de problematica textului , ca reprezentant al propriei atitudini sau aî 
opiniei unui grup etc.). Destinatarul poate şi el varia (e posibil ca textu l 
să se adreseze unui public în general sau să vizeze un grup sau o p e r ­
soană). Scopul activităţii l ingvist ice poate fi cel de a prezenta o opinie 
sau de a convinge destinatarul ales. In ceea ce priveşte locul social, 
textul poate fi scris în cadrul unui sch imb în interiorul şcolii, pentru 
presă sau pentru participarea într-un cadru mai larg. 

în funcţie de tipul de interacţiune socială locutorul poate să apară 
în t e x t ca eu sau ca not sau să nu apară deloc. La fel m t ^ l o c u t o r u l 
poate să fie prezent ca rru sau ca - voi., sâtr 'a^eHI.,'cSnM^scars. In 
ceeea ce priveşte t impul ş i spaţiul , acel atùm-Mci IM' producerii t ex tu lu i 
cele două coordonate pot să fie mai mul t sau mai puţin prezente ca 
puncte de referinţă în text . 

In viz iunea cercetătorilor de la Geneva numărul tipurilor de i n ­
teracţiune socială şi deci şi numărul tipurilor de texte este nelimitat. 
Se pot distinge „tipuri de t e x t e polare", opuse prin caracteristicile lor: 
discurs în situaţie ("discours en situation"), discurs teoretic, naraţiune 
şi povestire conversaţională. In interiorul acestor mari grupe sau în 
zonele lor de intersecţie se pot situa genuri le de texte : argumentative, 
expl icat ive , informative ca de altfel şi t ex te le apropiate de naraţiune 
ca povestirea istorică, jurnalul de călătorie sau povestirea autobiogra­
fică. Ele se diferenţiază prin maniera de organizare a conţinuturilor (ca 
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l an ţ de a r g u m e n t e , ca r e l a ţ i e ,çauzâ-efec t sau ..ca, î n l ă n ţ u i r e de. acţiuni), 
şi î n . f unc ţ i e de s i t ua ţ i a de i n t e r a c ţ i u n e socială. . 

.• , Aceas tă n o u ă , pe r spec t i vă a s u p r a . ac t iv i tă ţ i i l ingvist ice- p e r m i t e , r e ­
d i s cu t a r ea s t a t u t u l u i t e x t u l u i p r o d u s ..de , e levi ;,.şi deci rc .pr ientarea . ac ­
t iv i tă ţ i i d idac t ice ce g u v e r n e a z ă .^procesul , ' e laborăr i i lui. . Cond i ţ i a şi r a ­
p o r t u r i l e clăsîcizate , p r ih t r -u r t 'uz-.şcolăr î nde lunga t , d i n t r e e m i ţ ă t o r .(elev), 
şi d e s t i n a t a r (profesor) expl ică m o n o t o n i a şi c a r ac t e ru l „ şco lă resc" al 
t ex t e lo r . c r ea t e . de e levi . Se i m p u n , deci a t î t modif icăr i ale s i tua ţ ie i dc 
interacţiune--»-socială cît şi de f ip i r ea . epcactă a s t a tu tu lu i , e m i ţ ă t o r u l u i .şi.-
r e c e p t o r u l u i . Un m o m e n t esenţ ia l a! ore lor care p regă te sc ac t iv i t a t ea 
d e r e d a c t a r e a ' u n u i "text t r e b u i e să c u p r i n d ă s i m u l a r e a s i tua ţ ie i f ict ive 
în. c a r e ..^X^iii['."^., : 'lintervéhî s'àt'i' să : inslrezf?-''.activita'fè'a ' îniv-uii p ro iec t 
m a i ' general :,--|ca.*He" p i ldă p r e g ă t i r e a u n e f culeger i de poveşt i s a a . d e n u ­
vele-.- p e n t r u ? p ă r i n ţ i sau p e n t r u elevii mairnici) ;TRoJul profesoru-lupîn- 'acesi 
m o m e n t al secven ţe i d idac t ice es te de a - o r i e n t a r e p r e z e n t a r e a puf in­
t e r n ă , Cognitivă . a interacţf îfni î .sociale,, ' indieînd., î n t r - o m a n i e r ă 'genera la 
c2|cpUTisţanţeie c a r e . p o t d a ' s e n s prec is . activităţii-, în '"felul , 'acest a.. c%yu I 
va-îSjti cu 'pgec iz ie ,ţn ce p o s t u r ă , se află-. .cînd,scrie şi çu ce scop. sc r i i tu ra 
d o b i n d i n d o r i e n t a r e şi i d e n t i t a t e sociala.':- •'• ••. :••••%. 

Pedagogia t e x t u l u i r e d i m e n s i o n e a z ă -didactica nu n u m a i prîfi ac ­
c e n t u l p u s pe f ic ţ ional izareă ' a c t i v i f â ţ f i " d e s c r i e r e ci şi pr in o r i en ta rea , 
a ten ţ i e i sp re p u n e r e a în fo rmă a imagini i , ac ţ iuni i sau ideilor, sp re p r o ­
b lema t i ca ' d inamic i i şi o rgan iză r i i t e x t u a l e , a s u p r a căre ia vom reven i . 

. - . . P r o g r a m u l p recon izează r ç m o d e l a r e a . si r ed i rnens jonarea ac t iv i tă ţ i i 
pniy_caré se conduce, e l abo ra r e a şi r e d a c t a r e a t ex fe lp r de elevi in cadrul , 
u n o r , s ecven ţ e d idact ice care u r m ă r e s c . , figurarea-, c o n ţ i n u t u l u i ideat ic , 
dat; mai ales sens ib i l izarea faţa de t ex t si p u n e r e a în formă, Astfel se 
urr r iăreş te r ea l i za rea u n o r a p r o p r i a t e capac i tă ţ i şi d e p r i n d e r i de c reare , 
a "discursului;_ éyi t înclu-se, pe- cît posibil , r e d a c t a r e a clasicelor t e x t e 
scolaire ce 'au "ça" s implă şi l imi t a t ă ' f u n c ţ i e p rop r i a l o r ' e x i s t e n ţ ă şi un 
efect p r o p e d e u t i c ' a d e s e o r i imprec i s . . ' . , , 

Cerce tă to r i i de Ia G e n e v a a,u . s t a t u a i ..şi .o . t ipologie :, a . textelor , prin-
care t i pu r i l e de d i scu r s s în t e x p r i m a t e în codur i gener ice . Au fost. a s t ­
fel def in i te g e n u r i l e narat ive, ' cele"-utnft'ăre', jb ru-Fcu l imbaju l şi d i se r ­
t a ţ i a . ' ' ' ' ' •- • ' : î'-'?'- ; , ; Vf.--'--. •- >:.• ••- ; ' - - : 

Categor ia g e n u r i l o r ' n a r a t i v e ' c u p r i n d e Mirâ ţ iuneâ , descr ie rea , p o r t r e ­
tul si d ia logul , în m ă s u r a f n c a r e aces ta 1 ' d i 'n Urmă este concepu t ca 
t ip de d i scurs ce p r e g ă t e ş t e sau poa te fi i n t e g r a t în n a r a ţ i u n e . 

T e x t e l e u t i l i t a r e ca scr isoarea , ce re rea sail ' procesul ve rba l 'nu ca 
sftip- f o r m a r e a u n o r capac i tă ţ i " sţ' d ep r inde r i " d e expr im 'ă re corec tă în 
r eg i s t r e l ingvis t ice dist incte.- uncie c u n o a ş t e r e a reguli lor 'consacrate--- pr in 
u z a n ţ ă î n d e l u n g a t ă es te necesa ră . •• •/••<•.- • : 
•'•••••Jocurile cu l imba ju l , mai r a r p r e z e n t e in m u n c a la clasă si adecva t e 

c lase lor - m a i . m i c i , p u n accen tu l pe deschiderea, o r izontu lu i i m a g i n a r al 
(S 'EVLLHLI. - . • • • - • ' .Y 'C - . '.-•;'•;. If;'; •; • 

• t: D i se r t a ţ i a -( .argumentaţia, - c o m p u n e r e a - de : idei) ea getr d idac t ic d i s ­
t inc t se d i f e r en ţ i ază de • ce ' - e l a l t e . t i pu r i de t e x t e , p r i n . cadru l d idact ic 
Larg .pe ca re îl- c reează-ş i în ca re se pot u r m ă r i s i m u l t a n - d e z v o l t a r e a ca-: 
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parităţilor de analiză^şi-- s inteza, de . a r g u m e n t a r e , s t imula rea , .originali- , 
taţii în g înd i re , a logicii e x p u n e r i i , a. ,clarităţi i şi p r o p r i e t ă ţ i i expr imăr i i . . 
D ise r ta ţ i a "face pqsibi ta foca l i za rea , . t u t u r o r d i rec ţ i i lo r , pr in" care s-a .ur-
rn,ă$j£ c r e a r e a •depr inder i lor de. c o m u n i c a r e a. ide i lor în t rucât ea p e r m i t e 
ref lecţ ia pe r sona l ă ş i - i n t e g r a r e a :cuiioş,ti.nţelor d o b î n d i t e . î n ţ r - o p.erşpec-. 
t ivă or ig ina lă făcînd posibi lă e v a l u a r e a ca l i tă ţ i i şi bogăţ ie i eunoşt-uvţelpE. 
elç-VUlui. - , . • . ., 

. " ' / . - '• - •' 

3. Argumentaţia din perspectiva „pedagogiei r/èXtuluî-* -•••'•'"'; • 
i , .^Modelul d ida^ t i ç r i gener ic ' .de r ea l i za re aga^jy^r ţentaţ ie i c u p r i n d e două 

mar i s ecven ţ e : (ij d ezba t e r ea orală p r in care se u r m ă r e ş t e . . l n , : p r imu l 
ryjd,-.găsirea- a rgumente lor , , apredepea ef icaokăţl i . lor. . .şi , s t a b i l i r e a .upui 
p lan de. idei , , a u n e i s t ruc tur i . In -funcţie«.de c a r e s s a se. desfăşoare.-dezba­
t e rea^ se vor e v i d e n ţ i a , cu -acest- p r i l e j l i n i j l ^ - d e for ţă ş i - a r t i c u l a ţ i i l e 
posibi le ale configuraţiei- -textului; , , ('ii)...redactoîşea;;, t e x t u l u i .p r in . c a r e se 
u r m ă r e ş t e M Ţ ' p r i m u l - ' f i n d realizarea> u a o r - d e p r i n d e r i .de ia p u n è j n formă, 
de a t r a n s c f f f r ^ a M ^ n u a n ţ a t conţ inuiui de, idei .- .. . -.-

P u n c t u l , \ i e ' * " ^ ^ g | e p e n t r u -redaetare&rtjnir i • t e x t ---acgiâmentartiv ' es te 
e l abora rea cêkt ïçlîsS^taliata si •com'pleîţdiaî^pnoblemei,.; a •/.-.subiectului" 
p r o p u s Acest fa p r e s t e posibil doar" IţMiii'ftt ,^e d e z b a t e r e a m ă n u n ţ i t ă a 
problemat ic i i cu în t reagai 'Bia&â, Cu ace** p r i l e j se -discută p e r s p e c t i v e 
difer i te de. . a b o r d a r e , -ftp* tjftriîHVfenri la opin i i le t eo re t i ce .şi l a . . ope re l c 
l i t e ra re ce pot fi inc luse m d e m e r s u l a r g u m e n t a t i v , e f o r t u l d e r e d a c ­
t a re , o da tă cOnţinuturi le-posibi l©- f ixate si c i rcumscr ise .cplect iv . , va„ viza 
î n - p r i m u l r î n d p u n e r e a - în- formă,, s t r u c t u r a r e a m a t e r i a l u l u i .şi, în m ă ­
sura în care c u l t u r a e levi lor o p e r m i t e , . c o m p l e t a r e a , , ' a m p l i f i c a r e a si 
n u a n ţ a r e a in formaţ ie i . . . . . . . , , t . . . 

T rece rea de^ la . „a rgumenta ţ i a o r a l ă " la cea „scr isă" , p r e s u p u n e d is ­
cu t a rea u n o r p r o M e m e pe care r e d a c t a r e a le p u n e şi a n u m e : c u n o a ş t e r e a 
m o d u l u i . d e î n j ăk ţ i » r e a- arguraentelsg^-de -structurare a d i scursu ju i , a 
u n o r mij lpace v ^ g ţ p i c e şi • adeev-ateq ex-prirnării-rşi des făşură r i i c o n ţ i n u ­
tu lu i ideatiD-;(eonpc?t{}ri, t i m p u r i ve rba le -e t e . ) , a u n o r tehnici de c o n s t r u c ­
ţ ie a secţ iunilor , i n t r o d u c t i v e . ş i -^ma]f r : -M;omentul r edac t ă r i i trebuie .pre­
cedat şi de ^prezentarea e x a c t ă ' a criteriilor*; de a p r e c i e r e a ^diser ta ţ ie i , 
criterii ce trebuiesc,; r e s p e c t a t e leu< iid-elitatexatunci -c înd- se r-eplizează 
corectarea .-textelor»' P a r a m e t r i i . d e - ^ a l ^ ţ f t j g o t - - . f i gcupa ţ i . . î n ,funcţie de 
u r r p t j p a r e l e c e c ^ d p n a t e i ^.^ ^ s , j ? ^ , . - - , ' \, \ V, ' -

"*'a)' 'm^'crocoerehţă (vizează r a p o r t u l d i n t r e paragrafe , , , .echi l ibrul p ă r ­
ţ i lor t e x t u l u i , o rd inea secvenţe lor , p e r t i n e n t a i n t r o d u c e r i i ''•' si : c o n c l u -
znîor ) ; . " . » . ~ - -
*** b) m>icrocoerenia:?(decupajul 'irr*" paragrafe* şi f ra^e^snWdif icar i le : d e 
ton, expl ica ţ i i l e n o n - p e r t i n e n t e , re fe r i r i l e neexp l i c i t e ) ; V " " > ' • " * ' ' " • ' 

c) sintaxa' •'{bôrtëfrûcfia '"frazei, '*à : p ropoz i ţ ie i , ab sen ţ a "pr inc ipa le i , a 
p red i ca tu lu i etc.); • ... . . . . . . . . . . . . . 

'>*:"' âYlëxicîiU(proprietatea' t e r m e n i l o r , expr lmărea--nuânţa tă : ' e tc . ) ; . '•-
e) aprecierea fondului ( c lan ta të f g r a d u l r ' d e ' ' c r i s t a l i z a r e al idei lor , 

bana l i t ă ţ i i , confuzii etc.); '">:•-- - ' : - ? / < î « » j j <;•,;--•.--.- : . , . , . r - - -

Criteriu-1 : maerocoBFQjaţ-ei .nft .rapare:ça. stpparofadonat -perşpşc ţ ive i d a -

http://modului.de
http://got--.fi
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-sice; asupra-disertaţiei,»-perspectivă' concretizată într-o ser ie de algoritmi 
ce urmăresc adecvarea structurii textului la cerinţele subiectului . Ser ia 
cuprinde şase tipuri de planuri pe care le prezentăm succint în cele c e 
urmează din dorinţa de a realiza u n fundal teoretic, c o m p u s din mode le 
didactice consacrate, asupra căruia să putem proiecta v iz iunea instituită 
de „pedagogia 1 textului". 

Planul dialectic este consonant cu t ipurile de subiecte în care opi­
nia unui autor es te dată spre a fi comentată: 

a) Goethe; „Literatura naţională n u mai are sens, a sosit t impul 
literaturii universale ş i f iecare trebuie să contribuie la grăbirea 
acestui „timp". 

b) Mihai Eminescu: „Nici o l i teratură puternică, sănătoasă, capa­
bilă să determine Spiritul unui popor, nu poate ex i s ta decît d e ­
terminată d e e a îniâş i , la rindul ei, d e spiritul acestui popor , 
întemeiată adică pe baza largă a geniului na ţ iona l . . . . " 

Momente le"pl inulu i dialectic sunt: 
1. Teza: apărarea opiniei e x p u s e 
2. Anti teza: expunerea unui punct de vedere opMMţuAfetft 
3. S inteza: stabilirea unei poziţii intermediate '8epă$ofea o p o ­

ziţiei dintre ce le două ptmete d e vedere prin instaurarea une i 
perspect ive mai ample asupra problematici i 

Planul problemă/cauze/soluţii corespunde subiectelor care cer tra­
tarea unor probleme de ordin general. 

a) Este s ingurătatea o fatalitate a lumii moderne? 
b) Se poate vorbi despre o criză a literaturii române contemporane? 
Momente le planului sunt: 
1. Problema: identificarea rapidă şi descr iere 
2. Cauze 
3. Soluţii 
Planul inventar es te consonant cu subiectele forraulşţe ca o între­

bare adresată culturii personale sau expe t l ţh ţe i i n d i v f ^ f l e ; 
a) In ce constă bucuria şi profitul lecţtifii unui roman buri? 
b) In ce constă forţa şi valoarea literaturii? ." 
Momente le pjanului - inventar sunt: ' 
1. Rubrica'I {ex.: l iteratura ca modal i tă ţ i de a cunoaşte) 
2. Rubrica II (ex.: literatura'ca modali tate de a te cunoaşte) 
3. Rubrica III (ex.: l iteratura ca modalitate de evaz iune din cont in­

gent şi prezent). 
Planul comparativ corespunde tratării unor subiecte care cer s ta ­

bilirea unor paralele între două moduri de cunoaştere, de acţ iune sa» 
între două opere literare. 

a) Ce diferenţe ex i s tă între travaliul romancierului şi cel al i s ­
toricului? 

b) Ce di ferenţe ex i s tă între viziunea romanescă a lui Liviu R e -
breanu şi cea a lui Camil Petrescu? 

Momente l e planului comparat iv sunt: 
1. Fiecare termen a l comparaţiei constituie centrul unei părţi: 
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a) primul termen al comparaţiei; b) al doi lea termen al compara- , 
ţiei; c) reflecţie asupra rezultatelor. 
2. Comparaţia este desfăşurată în interiorul fiecărei părţi: 
a) cei doi termeni sunt comparaţi dintr-un prim punct d e vedere; 
b) cei doi termeni sunt comparaţi dir*tr-un al doilea punct de vedere; 
c) reflecţie asupra rezultatelor. 
Planul explicaţie-ilustraţie a unei formule şi comentariu corespunde 

subiectelor care se prezintă ca o sentinţă asupra unei chestiuni morale 
«au psihologice. 

a) „A-ţi servi în mod total ţara n u es te o îndatorire f ci u n drept. 
A-ţi servi în mod total ţara n u este o obedienţă, ci o fericire" 
(Nichita Stănescu). 
b) „A avea un prieten este mai vital decît a avea un înger" (Nichita 
Stănescu). 
Momente le planului expl icaţ ie- i lustraţ ie sunt : 
1. Studiu al primului aspect al formulei cu e x e m p l e 
2. Studiu al celui de-a l doilea aspect al formulei cu e x e m p l e 
3. Extindere a ideii în formă de sinteză 
Planul sugerat de subiect es te , în didactica franceză clasică o c o n ­

cesie făcută ideii de structură suplă, o derogare de la rigorile disertaţiei 
strict formalizate, model care are calităţile şi l imitele sale. Prezenţa 
acestui tip de plan este implicit şi o recunoaştere a faptului că exista 
şi subiecte care nu pot fi încadrate, din punctul de vedere al configurării 
discursului generat, într-o categorie ferm determinată. 

Fără a se opune algoritmizării conţinutului disertaţiei, v iz iunea cer­
cetătorilor de la Geneva se defineşte prin mutarea accentului dinspre 
problematica macrostructurii, rămasă doar un criteriu de redactare şi 
evaluare printre altele, spre problemele microstructurii . A reduce însă 
aportul „pedagogiei textului" la această unică schimbare de accent este 
o întreprindere reductive şi unilaterală. 

'•' Două ne par a fi direcţiile prin care „pedagogia textului" redimerr-
• s ionează argumentaţia şi e le rezultă din proiectarea textului p e fundalul 

amplu al activităţii l ingvist ice. Prima vizează accentuarea valenţelor 
comunicat ive prin imperativul fixării s ituaţiei de interacţiune socială, 
prin precizarea statutului emiţătorului şi receptorului. A doua direcţie, 
adecvafâ -de altfel perfect unei orientări genera le a didacticii franceze 
a texf$|îff produs de elevi, vizează î n primul rînd formarea unor ca­
pacităţi şi deprinderi de punere în formă a discursului. Dacă elaborarea 

0 planului de îdei apare ca o activitate colect ivă, a întrqgii clase, real i­
zarea coerenţei şi dinamicii textuale pret inde o soluţionare individuală, 
ce stă prioritar în atenţia profesorului i n cadrul unor secvenţe didactice 
denumite sugest iv „sensibilizare faţă de text" sau „punere în formă". 
Fără a contesta importanţa activităţii de configurare a textului (modul 
de în lănţu ire a argumentelor prin folosirea unor mijloace l ingvist ice 
âlhwyate : conectori, t impuri verbale etc.) sau caracterul operaţional şi 
irSawtul unor strategii didactice (cum ar f i ce le care vizează conşt ient i ­
zarea funcţiei organizatorilor textual i prin prezentarea şi redactarea de 
elevi a unor „logatomi") nu putem să n u sancţ ionăm situarea finalităţii 
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pfftpèdeu'tice a a rgumenta ţ ie i 'ûr i t - r -un--plan"\secund şi a c o r d a r e a u n e i v a ­
lori r e d ù s e c a r a c t e r u l u i o r ig ina l al idei lor p r e z e n t a t e . 

In, p e r s p e c t i v a "pe -èâr*'' '- ,6«' 3p^pUrœm- ' d i se r ta ţ ia a p a r e ca u n ; ,gen" 
d idac t ic cu- u n J s c o p coir iunîcà^iv/ ' i j ihe c i r c u m s c r i s 1 ca re însă n u „ d u ­
b l ează" ''ci s lu jeş te o f ina l i t a te "p ropedeu t ică . ' De aceea' c o n s i d e r ă m că 
a l că tu i r ea i n t e g r a l ă şi a m ă n u n ţ i t ă a p l a n u l u i d e idei al a r g u m e n t a ţ i e i 
'duce inev i tab i l la un l formizâreâ ' - ' ton ţ inu tu iu i" t e x t e l o r c r ea t e d e e l ev i şi 
p l e d ă m p e n t r u realizarea,- îfr- u r n i a • dezba te r i i t e m à t ï c e ; ' a ' u r m i p l a n ) c a r e 
să c u p r i n d ă d o a r l in i i le de for ţă şi a r t i cu la ţ i i l e posibi le ale conf igura ţ i e i 
îcteatice' 'a t e x t u l u i . ' • ' ' "t • '• 
"'" R e ţ i n e m c a e x t r e m de i m p o r t a n t ă c o n v i n g e r e a ce rce t ă r i l o r de la 

G e n e v a că a r g u m e n t a ţ i a t r e b u i e să fie p r e z e n t ă l a ; ; f i ecare n i v e l ' de 
s cb la r i t a r e cu condi ţ ia ca t e m e l e să fie b ine a lese '(ele p o t va r i a î n t r e 
discuţ i i în j u r u l u n o r c l ipur i pub l i c i t a re , la sub iec te care v izează for­
m u l e es te t ice s au dificile p r o b l e m e l i t e ra re ) si s i t u a ţ i a de i n t e r a c ţ i u n e 
socială f e r m c i rcumscr i să . - • 1 

I n t r o d u c e r e a d i se r t a ţ i e i în p r o g r a m a " d e " s t u d i u " al l imbi i r o m â n e 
in g imnaz iu n e p a r e necesa ră n u n u m a i p e n t r u că acest t ip" de t e x t a r 
s p a r g e c o n f i g u r a ţ i a - r i g i d ă ' şi m o n o t o n ă a „ c o m p u n e r i l o r ş co l a r e " >ci si 
p e n t r u - e ă " î n v ă ţ a r e a d e m e r s u l u i a r g u m e n t a t i v ne p a r e s i n g u r u l m o d 
-adecvat de a - p r e g ă t i e levul p e n t r u „ c o m p u n e r e a de idei" , p r e z e n t ă : î n 
c lasele de l iceu. ..>,*•*••<•'>• 
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O N O U A M E T O D A D E I N V E S T I G A R E A L E G A T U R I L O R D I N T R E 
C O M P O N E N T E L E „ C R I Z E I DE T I M P " 

ŞI UNI I F A C T O R I DE P E R S O N A L I T A T E 

M O N I C A A L B U , IHORIA PITARIU 

A B S T R A C T . — A N e w M e t h o d of I n v e s t i g a t i o n t h e R e l a t i o n s h i p s 
b e t w e e n t h e C o m p o n e n t s of . . T i m e U r g e n c y " a n d s o m e P e r s o n a l i t i e s 
F a c t o r s . T h e a u t h o r s p r o p o s e a m e t h o d of d e t e r m i n i n g t h e f u n c t i o n a l 
d e p e n d e n c e b e t w e e n t h e s c o r e s of Time Urgency ( T U ) q u e s t i o n n a i r e 
a n d t h e s c o r e s o n t h e s c a l e s of t w o p e r s o n a l i t y i n v e n t o r i e s : California 
Psychological Inventory ( C P I ) a n d Sixteen Personality Factors Ques­
tionnaire ( 1 6 P F ) . 

Prob l ema cercetată 

Obiec t ivu l p rezen te i ce rce tă r i se înscr ie pe 1 inia ap ro fundăr i i ca l i ta ­
tive a i n t e rp r e t ă r i i Chestionarului de percepţie a timpului (CPT) în scop 
ps ihodiagnos t ic şi cu apl icaţ i i nemi j loc i te in d o m e n i u l clinic şi al co rn i -
•ierii. S - a u r m ă r i t ident i f icarea t r ă s ă t u r i l o r dc pe r sona l i t a t e care aa 
l egă tu ra cu c o m p o n e n t e l e ,,crizei dc- t i m p " , in a: as* scop încerca» 
i n t e r p r e t a r e a core la tă a ches t i ona ru lu i in cauza cu r ezu l t a t e l e unor ' o robe 
de pe r sona l i t a t e . 

Se p r o p u n e o m e t o d ă de d e t e r m i n a r e a d e p e n d e n ţ e i func ţ iona le d i n ­
t r e scorur i le scalelor c h e s t i o n a r u l u i „ P e r c e p ţ i a t i m p u l u i " (CPT) şi sca­
lele ches t ionare lo r de p e r s o n a l i t a t e CPI şi 16PF. A lgor i tmu l pro iec ta 
poa t e fi ut i l izat p e n t r u ana l iza o r ică ror perech i de scale ale căror scorur i 
iau valori n u m e r i c e în t reg i . El u r m ă r e ş t e să cons t ru iască o [uncţ ic in­
t r e m u l ţ i m i l e va lor i lo r de scor a le celor două scale, care să a p r o x i m e z e 
cât ma i b ine , în sensu l p rec iza t în lucrare,- r e la ţ i a e x i s t e n t ă î n t r e sco­
rur i le scalelor în e şan t i onu l de subiecţ i ce rce ta t . 

F a ţ ă de p rocedeu l de l u c r u t r ad i ţ i ona l , baza t pe m e t o d a regres ie i . 
a lgo r i tmul pe care îl p r o p u n e m p r e z i n t ă două a v a n t a j e : 
— funcţ ia cons t ru i t ă ia va lor i în t reg i , la fel ca şi scorur i le scalei , deci 
este mai uşor de i n t e r p r e t a t ; 
— c o r e s p o n d e n ţ e i s tab i l i t e de func ţ ie nu i se i m p u n e să ver i f ice o a n u ­
m i t ă exp re s i e (pol inomială , loga r i tmică etc.); ex is tă , deci, o mai m a r e 
l ibe r t a te la d e t e r m i n a r e a funcţ iei , ceea ce p e r m i t e să se obţ ină o a p r o ­
x i m a r e ma i b u n ă . 
Conceptul de „criză de t imp" 

„Criza de t i m p " (CT) (Time urgency) e s te o c o m p o n e n t ă cu cono-
taţie nega t ivă a p rocesu lu i d e pe rcep ţ i e a t i m p u l u i , fi ind în ţe leasă ca o 
disfuncţ ie , a t â t la nivel o r g a n i z a ţ i o n a l - a d m i n i s t r a t i v , cât şi i nd iv idua l , 
CT es te def in i tă ca u n concept care a rc in v e d e r e u n r i t m acce lera t de 
ac t iv i ta te , es te t end in ţ a ind iv idu lu i d e a e v a l u a t impu l ca o r e s u r s ă i n -
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suficientă , def ic i tară , ceea ce a t r a g e d u p ă s ine e for tu l de a-1 planif ica 
sau d r ă m u i cu a t e n ţ i e ( B u r n a m , P e n n e b a k e r şi Glass , 1975). 

„Criza de t i m p " , c o m p o n e n t ă a T ipu lu i A es te u n c o m p o r t a m e n t 
î n v ă ţ a t (P i ta r iu , 1992; P i t a r i u şi Landy , 1993). Ea dev ine nocivă p e n t r u 
o rgan i sm în t i m p , f i ind cons ide ra t ă o su r să p u t e r n i c ă de s t res . 

Cerce tă r i l e au d e m o n s t r a t că CT es te o cons t ruc ţ i e m u l t i d i m e n s i o ­
nală (Edwards , Bagl ioni si Cooper , 1990; L a n d y , Ras t ega ry , T h a y e r si 
Col vin, 1991). ' / 

Landy , Ras t ega ry , T h a y e r şi Colvin (1991) au pro iec ta t si inves t iga t 
ş ap t e scale p r i n ca re es te pos ib i lă e s t i m a r e a CT. Aces te scale pot fi 
p r iv i t e şi t r a t a t e ca fiind b ipo la re (la u n pol găs im c o n c e n t r a t u n com­
p o r t a m e n t ca rac te r i za t p r i n l en toa re , t e m p o r i z a r e a ac ţ iun i lo r etc. , în t i m p 
ce la ce lă la l t pol n e c o n f r u n t ă m cu u n c o m p o r t a m e n t agi ta t , m a r c a t de 
a n x i e t a t e , specific T ipu lu i A). Zona cen t r a l ă a i n t e rva lu lu i de v a r i a ţ i e 
t s t e aceea care ca rac t e r i zează c o m p o r t a m e n t u l op t im, eficient. 

Ches t iona ru l de p e r c e p ţ i e a t i m p u l u i al au to r i lo r amin t i ţ i a fost su­
pus une i ana l ize i n t e r c u l t u r a l e c l emons t rându- i - se va loa rea ps ihomet r i că 
(P i ta r iu , 1992; P i t a r i u si Landy , 1993). 

Metoda 

Subiecţii 
Lotul de subiecţ i cupr inş i în ce rce t a re a fost de 275 bă rba ţ i (media 

dc vârs tă = 35; t = 5.75) şi 137 femei (media de vâ r s t ă = 32; n 
4.22), ma jo r i t a t ea fiind de profes ie inginer i şi economiş t i . 

Instrumente de măsură 

în e x a m e n u l ps ihologic au fost cup r in se u r m ă t o a r e l e i n s t r u m e n t e : 
Chestionarul de Percepţie a Timpului (CPT), Inventarul Psihologic Că­
lii ornia (CPI) şi Chestionând de Personalitate lo 'PF (16PF). 

Chestionarul de Percepţie a Timpului (Landy , R a s t e g a r y , T h a y e r şi 
Colvin, 1991) e s t e cons t i t u i t din 7 scale c a r e g e n e r e a z ă ş a p t e scorur i 
nonad i ţ i ona l e : Percepţia Timpului (PT), Stilul de Vorbire (SV), Planifi­
carea (P), Energia Nervoasă (EN), Lista de Activităţi (LA), Stilul de a 
Manca (SM) şi Controhd Termenelor (CT). S c o r u r i l e f iecărei scale iau 
valor i în m u l ţ i m e a {1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 } . C P T a fost p ro iec ta t u r m â n d 
t ehn ica de cons t ruc ţ i e specifică scalelor cu ancore c o m p o r t a m e n t a l e (Landy 
şi Fa r r , 1983; P i t a r i u , 1988). 

inventând Psihologic California (Gough, 1987; M u r p h y şi D a v i d s h o -
i'er, 1991; P i t a r i u şi A lbu , 1993) es te u n ches t i ona r cu a u t o a d m i n i s t r a r e 
ca r e con ţ ine 462 a f i r m a ţ i i / i t e m i co tab i le cu a d e v ă r a t / f a l s , d e s t i n a t m ă ­
su ră r i i c o m p o r t a m e n t u l u i n o r m a l . I t emi i C P I - u l u i s u n t g r u p a ţ i în 20 d e 
scale (Dominanţă Do, Capacitate de Statut - CS, Sociabilitate — SY, 
Prezenţă Socială - — So, Acceptarea de sine - - Sa, Independenţă — In, 
Lmpatie — Em, Responsabilitate — R e , Socializare — So, Autocontrol 
— Sc, Impresie Bună — Gi, Comunalitate - - Cm, Bunăstare — W b , To­
leranţă — To, Realizare prin Conformism - - Ac , Realizare prin Inde­
pendenţă — Ai, Eficienţă Intelectuală — Ie, Sensibilitate Psihologică 
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P \ , Flexibilitate - - Fx , Feminitate/Masculinitate — F / M ) . Un mode l 
t eore t ic cuboidal , baza t p e a l t e t re i scale (v l , v2 şi v.3), expl ică p a t r u 
a ş a - n u m i t e s t i lu r i de v i a ţ ă s au s t i lu r i de a t ră i , ori feluri de oamen i 
(Alpha, Beta, Gama şi Delta) (Gough, 1990). î n s tud iu l n o s t r u a m mai 
ut i l izat şi c â t eva scale specia le s u p l i m e n t a r e (Anxietate — A n x , Poten­
ţial Managerial —• Mp, Orientarea către Muncă — Wo). 

Chestionarul de Personalitate 16PF ( F o r m a A) ( A d m i n i s t r a t o r ' s M a ­
nua l for 16PF, 1986; Z ă p î r ţ a n , 1990; Z a h i r n i c , J u l a şi Cotor , 1976) ' e s t e 
un ches t iona r de p e r s o n a l i t a t e cons t i tu i t d in 187 i t emi cu co ta re obiec­
t ivă şi ca re au fost g r u p a ţ i in 16 scale i n d e p e n d e n t e , d e r i v a t e în u r m a 
u n u i s tud iu de anal iză factor ia lă . Semni f ica ţ i i l e celor 16 factori s u n t u r ­
m ă t o a r e l e : A : R e z e r v a t - D e s c h i s ; B : G â n d i r e c o n c r e t ă - G â n d i r e abs t r ac t ă ; 
C: Instabi l emoţ iona l -S tab i l emo ţ iona l ; E : S u b m i s i v (umi l ) -Dominan t ; F : 
S o b r i e t a t e - E x p a n s i v i t a t e ; G: Opor tun i s t -Conş t i i nc io s ; H : T i m i d - C u r a j o s ; 
I: R e a l i s t - T a n d r u ; L: Î n c r e z ă t o r - B ă n u i t o r ; M : P r a c t i e - I m a g i n a t i v ; N : N a i v -
Şi re t ; O: A u t o p r o t e j a t - A n x i o s ; Q l : C o n s e r v a t o r - I n o v a t o r ; Q 2 : D e p e n d e n t -
I n d e p e n d e n t ; Q 3 : N e c o n t r o l a t - C o n t r o l a t ; Q4: R e l a x a t - T e n s i o n a t . 

T o a t e p robe le au fost t r a d u s e , a d a p t a t e şi e t a lona t e pe o popu la ţ i e 
a u t o h t o n ă (P i t a r iu şi A lbu , 1993; P i t a r i u , 1992; Zah i rn i c , J u l a şi Cotor , 
1976). 

1 'roceduri 

Toţi subiecţi i cupr inş i în acest s tud iu au r ă s p u n s la i temii d in C P I 
şi la scalele din C P T , da r n u m a i o p a r t e d i n t r e subiecţ i (224 bă rba ţ i şi 
61 femei) au comple t a t r ă s p u n s u r i l e la 16PF. 

P e n t r u ce r ce t a r ea l egă tu r i lo r d i n t r e CPI şi C P T s-au r e ţ i n u t doa r 
protocoale le de r ă s p u n s la C P I care , p e baza va lo r i lo r scale lor d e cont ro l 
F a k e good (FG), O t h e r w i s e inva l id (OI) şi R a n d o m vs. F a k e bad (FB), 
au p u t u t fi cons ide ra t e va l ide . î n felul acesta , din e şan t ionu l ini ţ ia l s-a e x ­
t ras u n lot fo rma t din 241 b ă r b a ţ i şi 119 femei . 

Toa te p r e luc r ă r i l e au fost e f ec tua t e separa t pe sexe, u t i l i z â n d u - s e 
cotele b r u t e ale scalelor . 

P e n t r u i n t e r p r e t a r e a r ezu l t a t e lo r , s-a r eau r s la t r a n s f o r m a r e a co te ­
lor b r u t e ale sca le lor din C P I şi din 16PF în cote T. î n acest scop, la 
CPI s-au u t i l i za t va lor i le medi i şi a b a t e r i l e s t a n d a r d ale scalelor , ca lcu­
late p e baza r ezu l t a t e lo r o b ţ i n u t e la C P I de 629 bă rba ţ i şi 436 femei, 
de profesii şi v â r s t e d iverse . E t a loane l e au fost, deci, d i fer i te la bă rba ţ i 
si la femei . P e n t r u ches t iona ru l 16PF, însă, s-a folosit acelaşi e ta lon la 
a m b e l e sexe, cons t ru i t de Zah i rn i c , J u l a şi Cotor (1976) pe baza unui 
eşan t ion fo rma t d in 1000 de p e r s o a n e ca re l uc rau in d o m e n i u l c o n s t r u c ­
ţi i lor. 

S t u d i u l î n t r e p r i n s s-a de ru l a t in două e t a p e : 
A. Mai în t â i s-a u r m ă r i t d e t e r m i n a r e a pe rech i lo r (s^, s C / > 7 ) f o r m a t e d in t r -o 
scală din C P I s au din 16PF (sy,) şi o sca lă d in C P T ( s c ; , T ) , cu p r o p r i e t a t e a 
că î n t r e m u l ţ i m e a scorur i lor scalei s,,, M,,, şi m u l ţ i m e a scorur i lor scalei 
sy:;»r, M 0 > r •-= {1, 2, 3, 4, 5, 6, 7}, ex i s t ă o r e l a ţ i e funcţionala : 

f : M , — M r ; ) / -
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Adică va lor i le scorur i lo r o b ţ i n u t e de sub iec ţ i la scala sCPT d ep ind funcţ io­
nal de va lor i le scorur i lo r r ea l i za t e de aceş t i a la sca la sp. 
B. î n c o n t i n u a r e , p e n t r u fiecare pe reche de scale r e ţ i n u t ă la pasu l A, 
(s,„ Scpt), s-a încerca t d e t e r r m W r e a scorur i lor scalei s ? c ă r o r a le co respund 

. va lo r i m a r i ale scorur i lo r scalei , , r . 
Desc r i e rea a l g o r i t m u l u i ap l ica t 

F iecă re i scale ce rce ta t e i s-a asociat câ te o va r iab i l a a l ea toa re , ale 
căre i va lor i sun t r e p r e z e n t a t e de valor i le posibi le ale scorur i lo r scalei 
Pasul A. 

S t u d i u l ex i s t en ţe i legă tur i i func ţ iona le în t r e scalele C P T şi cele a fe ­
r e n t e CPI şi 16PF s-a rea l iza t p r i n e v a l u a r e a r a p o a r t e l o r de core la ţ i e a 'e 
va r i ab i l e lo r c o r e s p u n z ă t o a r e scalelor din C P T în r apo r t cu va r i ab i l e l e 
c o r e s p u n z ă t o a r e scale lor din C P I şi din l f iPF. 

Concre t , p e n t r u f iecare pe reche (s^, s r />r) f o r m a t ă d i n t r - o sea lă d in C P I 
*au d in 1 6 P F (s ?) şi o sca lă d in C P T (sCI,j) s-a ap l i ca t u r m ă t o r u l a l g o r i t m 
c o m p u s din doi paş i : 

Pusul Ai: 
S-a ca l cu l a t va loa rea r a p o r t u l u i de core la ţ ie al var iab i le i T, co re spun ­

ză t oa r e scalei s(-pr> î ' i r a p o r t cu va r i ab i l a P , c o r e s p u n z ă t o a r e scalei s,,, 
r , f ( / „ şi s-a verif icat semni f ica ţ i a s t a t i s t i c ă ' a aces tu ia folosind t e s t u l F . 
Dacă r a p o r t u l de core la ţ i e e ra semni f i ca t iv la p r a g u l p -= 0.01 se re ­
ţ inea perechea dc scale (s... s, •/>•/•) *i se ap l ica procedeul de luc ru descr i s la 
pasul A2 ; in caz c o n t r a r , se cons idera câ scorur i le scalei s r r r mt dep ind 
func ţ iona l de scorur i le scalei s,, si se r e n u n ţ a la p re luc ra rea perechi i (s^, sCPTj. 

Pasul A2 : 
N o t â n d cu M P -= {xv x.,. . . . . x,,J, X J < x 2 < . . . _< x„, m u l ţ i m e a v a ­

lor i lor scorur i lor scalei s,, o b ţ i n u t e în e şan t ionu l de subiec ţ i i nves t iga t , 
X, s-a obse rva t că scorur i le mici şi cele m a r i a p a r cu f recven ţe e x t r e m de 
reduse (1—2 cazur i ) , în t i m p ce scorur i le med i i a u f r ecven ţe m u l t m a i 
m a r i . Mul ţ imea p o a t e fi p r i v i t ă ca fiind f o r m a t ă d in t r e i m u l ţ i m i d is ­
j u n c t e două c â t e două (nu n e a p ă r a t nevide) : 

M M , U M 2 ( J M 3 

M , N M 2 0 , M 2 N M 3 0 , M X N M 3 - , 0 

a l c ă t u i t e astfel : 
{xj, x 2 , . . ., x j , dacă - N ( x J < 5 p e n t r u k ---= 1, 2, . . . , i 

M, - j Şi N(x,- + l) > 5 
0, dacă N ( X I ) ^ 5 

|

{x,-, x J n , • • -, x„}, dacă N(xA.) < 5 p e n t r u k - j , j ' 1, . . . . ir 
şi N ( x > _ i ) ^ : 5 

0 , d a c ă N ( x J Js 5 
M 2 - [ x ; + , , x , , , x j . ,} = i î / X ^ U M 3 ) 

u n d e N(x A ) r ep rez in t ă n u m ă r u l de subiec ţ i ca re a u rea l iza t scorul xk. 
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Adică mu l ţ imi l e M x şi M 3 con ţ in scorur i ca re a p a r cu f recvenţe mai 
mici decâ t 5 ; în m u l ţ i m e a M x sun t inc luse scorur i le cele m a i mici din My>, 
iar în m u l ţ i m e a M 3 , cele m a i m a r i . 

I n cazul e şan t i onu lu i inves t iga t de noi , p e n t r u t o a t e scalele sp mul -
ţ imea M 2 n u a fost v i d ă .şi nici n u a c o i n c i s cu m u l ţ i m e a 'Mp (deci d i n t r e 
mul ţ imi l e M, şi M 3 cel p u ţ i n u n a a fost n e v i d ă ) . 

De fap t , p a r t i ţ i o n a r e a mu l ţ imi i M. , în m u l ţ i m i l e M „ M 2 şi M 3 cores ­
p u n d e unei p a r t i ţ i o n a ţ i a e şan t ionu lu i de subiec ţ i X în t re i clase : 
X j = m u l ţ i m e a pe r soane lo r c a r e a u r ea l i za t scorur i : xk < x . ; 
X 2 - - m u l ţ i m e a pe r soane lo r ca re a u o b ţ i n u t scorur i xk : x t i < x A < x s . , ; 
X.j - m u l ţ i m e a pe rsoane lo r ca re a u r e a l i z a t scorur i \ k : xk > x,-. 

Clasele X j şi X 3 au e l ec t ive r eduse iar clasa X a con ţ ine m a j o r i t ă ţ i a 
subiecţ i lor din e şan t ionu l X. 

P e mul ţ imi l e M t şi M 3 f recvenţele s c o r u r i l o r fiind reduse , r e l a ţ i a d i n t r e 
scala $ p şi scala s c i v r e s l e a p r o p i a u " - , de o re la ţ ie f u n c ţ i o n a l ă (pen t ru o v a ­
loare de scor a scalei s,, a p a r e o s ingură va loa r e de scor a scalei s r / > T ) . 
Pe m u l ţ i m e a M 2 , însă , p e n t r u m a j o r i t a t e a v a l o r i l o r de scor xA, «ş M., a p a r 
mai m u l t e va lor i de scor ale scalei a c r T , c a f recvenţe d i fer i te ; es te 'posibil, 
deci , ca p e m u l ţ i m e a de sub iec ţ i X 2 r e l a ţ i a d i n t r e scalele sp şi s c / . r să nu 
fie func ţ iona lă , deşi r a p o r t u l de core la ţ ie rlT,,,, ca l cu la t pe în t regu l eşan t ion 
X, este semnif ica t iv la p r a g u l p 0 .01 . Or, p e n t r u a p u t e a i n t e r p r e t a 
l egă tu ra d i n t r e cele două scale, s u n t e m in le resa ţ i ca şi pe m u l ţ i m e a X , . 
care con ţ ine m a j o r i t a t e a pe rsoane lor , n- la '"a -" 'calelor s,, şi s c r r să fie f n u c -
ţ i o u a l ă . 

Din a c e s t mot iv s-a. c a l c u l a i y ; t !c ; . r - . a " a p o r t u l u i d c core la ţ ie \\i,t, 
şi p e n t r u clasa de subiecţ i X 2 ş i s -a e l imina t din p re luc ră r i p e r e c h e a / v.,, 
SCI-R) dacă va loarea aces tu ia n u era semnif ica t ivă la pragul p - 0 .01 . 

Pasul B : 

P e n t r u f iecare pe reche de scale (sp, s C P T ) r e ţ i n u t ă în u r m a pa rcu rge r i i 
paş i lor A l şi A2 se efectuează p re luc ră r i l e descrise la pasu l B l , o d a t ă 
l u â n d Y M / ; şi o d a t ă cons ide rând Y M 2 . 

Pasul Bl : 

Se încearcă să se cons t ru iească o func ţ i e 

f : Y - * { 1 , 2 , 3 , 4 , 5, 6 , 7 } 
ca re să îndep l inească d o u ă condi ţ i i : 
(I) Pe m u l ţ i m e a de defini ţ ie Y , func ţ ia f să a ibă u n a d i n t r e u r m ă t o a r e l e 
c o m p o r t ă r i : 

(11) funcţia f să fie nedesc re scă toa re . 

( x a < x 4 => f ( x a ) < f ( x 4 ) ) 

sau 
(12) - funcţ ia f să fie n e c r e s c ă t o a r e 

( x „ < xb => f ( x j > f ( x 6 ) ) 

sau 
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(13) — xg. f ; ; n d o v a l o a r e o a r e c a r e d ; n m u l ţ ' r n e a Y, func ţ ' a f să fie 
nedesc re scă toa re p e n t r u v a l o r x < xg ş ; n e c r e s c ă t o a r e p e n t r u valor 1 ' x > x g 

sau 
(14) xs f i ; n d o v a l o a r e o a r e c a r e d J n m u l ţ i m e a Y, f u u c ţ ; a f să fie 

nec rescă toa re p e n t r u va lo r i x < xg şi nedesc rescă toa re p e n t r u va lo r i x > x^. 
(If) F u n c ţ i a f să a p r o x i m e z e re la ţ ia func ţ iona lă e x i s t e n t ă î n t r e scalele 
tp şi Sein, în sensul ca re va fi p r ec i za t în c o n t i n u a r e . 

P e n t r u f iecare v a l o a r e de scor xh <= Y se ca lcu lează e roa r ea m e d i e eu 
formula : 

S N ( x * . t ) | t f(x A 

N(x A ) 

u n d e : 
N(x A , t) — n u m ă r u l pe r soane lo r c a r e a u o b ţ i n u t scorul x^ la sca la s p şi 
scorul t la scala s C P T ; 
N(x A) = n u m ă r u l pe r soane lo r c a r e au r ea l i za t scorul xk la scala s^ : 

N ( x J \ ] N(x ? ; , t ) " 
t i 

Se ca lculează e roa rea m ed ie a a p r o x i m ă r i i r ea l i za te de funcţ ia 1 pe 
m u l ţ i m e a Y cu formula : 

N(x f c) e A 

IC 
S . N ( x J 

U r m ă r i m să d e t e r m i n ă m funcţ ia f astfel încâ t e roa rea IC să fie câ t ma i 
mică pos ib i l . 

T r e b u i e r e m a r c a t că , în a b s e n ţ a condi ţ ie i (I), c o n s t r u i r e a funcţ ie i f 
se face cu u ş u r i n ţ ă : p e n t r u fiecare scor xh <= Y se ca lcu lează eror i le v a l o ­
r i lor posibi le : 

t N'(x*.t) | t - J I 
T I 

(e, co re spunde va lor i i f(xA) = j) şi i se a t r i b u i e funcţiei f, în p u n c t u l x A , 
v a loa rea j p e n t r u ca re e}- = min {e,, e 2 , . . ., z 7 ) . F u n c ţ i a f n u es te t o t d e a u n a 
unic d e t e r m i n a t ă , fi ind posibi l ca aceeaşi e roa re m i n i m ă să se o b ţ i n ă 
p e n t r u ma i m u l t e va lo r i j . 

A m i m p u s cond i ţ i a (I) p o r n i n d de la u r m ă t o r u l r a ţ i o n a m e n t : 

* P r e s u p u n e m că : 

- n ivelul de dezvo l t a r e al t r ă s ă t u r i i de p e r s o n a l i t a t e m ă s u r a t ă de 
scala Sp es te e v a l u a t corect p r i n scorur i le aces te i scale şi 
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— în t r e scalele s^ şi s C P T ex i s t ă r e l a ţ i a f u n c ţ i o n a l ă T - F ( P ) , u n d e 
T este va r i ab i l a c o r e s p u n z ă t o a r e scalei s C P T , iar P es te va r i ab i l a co re spun ­
ză t oa r e scalei s ,̂. 

* I n aces te ipo teze , c o m p o r t a r e a funcţiei F ref lectă m o d u l în care t r ă s ă ­
t u r a de p e r s o n a l i t a t e m ă s u r a t ă de scala s ;, in f luen ţează felul în care subiecţ i i 
vor r ă s p u n d e la scala s C P T . Astfel : 

— dacă persoane le p e n t r u ca re t r ă s ă t u r a de p e r s o n a l i t a t e m ă s u r a t ă 
de scala Sp es te b ine dezvo l t a t a sun t cele ca re o b ţ i n scorur i m a r i la scala 
s C P T , i a r cele p e n t r u ca re aceas tă t r ă s ă t u r ă este mai s lab d e z v o l t a t ă real i ­
zează scorur i mai mici la scala « c r r , a t u n c i funcţia F es te nedesc rescă toa re 
(condiţ ia 11) ; 

dacă persoanele pen t ru ca re t r ă s ă t u r a de p e r s o n a l i t a t e m ă s u r a t ă 
de scala sp es te b ine d e z v o l t a t ă sun t cele c a r e ob ţ in scorur i iniei la scala 
s C P T , i a r cele p e n t r u ca re a c e a s t ă t t r ă s ă t u r ă este ma i s lab d e z v o l t a t ă rea l i ­
zează scorur i mai mar i la scala s c r T , a tunc i funcţia F es te nec re scă toa re 
(condiţia 12) ; 

— d a c ă scorur i le mar i ale scalei s c , , T sun t o b ţ i n u t e de p e r s o a n e ca re 
se află î n t r e l imi te le no rma le in ceea ce p r i ve ş t e nivelul de dezvo l t a re al 
t r ă s ă t u r i i de p e r s o n a l i t a t e m ă s u r a t e de scala s^, în t i m p ce subiecţ i i ca re 
a u aceas t ă t r ă s ă t u r ă foa r t e dezvo l t a t ă sau foar te p u ţ i n d e z v o l t a t ă rea l i ­
zează scorur i m a i mici la scala s c , . T , a t u n c i funcţ ia F a re c o m p o r t a r e a 
descrisă de condi ţ ia ( 1 3 ) ; , 

— dacă persoane le ca re v c află î a t r e l imi te le n o r m a l e în ceea ce p r i ­
veş te t r ă s ă t u r a de p e r s o n a l i t a t e m ă s u r a t ă da scala s / ; o b ţ u i scorni"' m V la 
scala S c i t , : a r c e : l a l ţ : subiecţi real izează scorur i nud mar i , a t u n c i funcţia P 
îndepl ineş te condi ţ ia ( 1 4 ) . 
- Dacă funcţ ia f a p r o x i m e a z ă b ine funcţ ia F, a tunci a re aceeaşi com­
p o r t a r e ca şi aceasta . 
* Este posibil ca funcţ ia F să n u îndep l inească nici una d i n t r e condi ţ i i le 
( I I ) , ( 1 2 ) , (13) şi ( 1 4 ) , ea având mai m u l t e sch imbăr i de m o n o t o n i e pe 
m u l ţ i m e a Y; dar , a s e m e n e a cazur i sun t dificil de i n t e r p r e t a t şi din acest 
mo t iv nu n e - a m ocupat de ele. 

în c o n t i n u a r e a m încerca t să a p r o x i m ă m funcţ ia F, pe baza unu i 
a lgor i tm p rop r iu , u t i l i zând funcţii ca ro verif ica una d i n t r e condi ţ i i le (11). 
( 1 2 ) , (13) şi ( 1 4 ) . 

C o n s i d e r ă m că a p r o x i m a r e a rea l iza tă de func ţ ia f es te „ c o n v e n a b i l ă " 
a tunc i când s u n t î n d e p l i n i t e u r m ă t o a r e l e condi ţ i i : 

(a) E r o a r e a m e d i e E n u depăşeş t e p r a g u l s=-=0.o5 
(b) Coef ic ientul de core la ţ ie l in iară al va r i ab i l e lo r T şi f(P) este 
semni f ica t iv s ta t i s t i c la p r a g u l p = 0 . 0 0 T , u n d e : 

T es te va r i ab i l a c o r e s p u n z ă t o a r e scale s C P T ; 
- P este va r i ab i l a c o r e s p u n z ă t o a r e scalei s ,̂. 

— f (P) es te va r i ab i l a ale căre i va lo r i se d e t e r m i n ă astfel : p e n t r u 
fiecare p e r s o a n ă d in eşan t ionu l i nves t i ga t , n o t â n d cu xk scorul o b ţ i n u t la 
scala sp va loa rea var iab i le i f(P) este f(x f c). 
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Pasul B2: 

P e n t r u pe rechea de sca le (s^,, s C P T ) , n o t ă m : 
i;,f - - funcţ ia f fu rn i za t ă de pasu l B l în cazul Y - : M^, ; 
f.j funcţ ia f r e z u l t a t ă d in p a s u l B l în cazul Y = M 2 . 

A m r e ţ i n u t pe rechea de scale (s^,, s C P T ) d a c ă : 
a t â t func ţ i a îM, c â t şi funcţ ia f2 rea l izează a p i o x i m a ţ i i „ c o n v e ­

n a b i l e " , în sensul cond i ţ i i lo r (a) şi (b) 
şi 

- func ţ ia f e s t e o p re lung i re a funcţ iei f2, a d i c ă l . u (x / ; ) . f 2 ( x A ) 
p e n t r u or ice scor xk M 2 . 

1 î n d e p l i n i r e a celei de a doua ce r in ţ e ne p e r m i t e s ă i n t e r p r e t a m re l a ţ i a 
d i n t r e scalele sp şi s C P T pe î n t r e a g a m u l ţ i m e i,lp. Aceas t ă cond i ţ i e n u es te 
ver i f ica tă a t u n c i c â n d c o m p o r t a r e a la scala s C P T a pe r soane lo r d in c lasa 
X , (respectiv d i n c lasa X 3 ) es te foa r t e d i fe r i t ă de cea a pe r soane lo r din 
m u l ţ i m e a X 2 ca re a u scorur i mici ( respect iv mar i ) la scala s^, de e x e m p l u 
a t u n c i c â n d f u n c ţ i a f2 î ndep l ineş te cond i ţ i a (13), f i ind u e c r e s c ă t o a r e şi cu 
va lor i mici în zona scorur i lor m a r i d in .\L,, iar subiec ţ i i d in c lasa X 3 ob ţ in 
M O u r i m a r i la scala s c p r . Oi , mul ţ imi le \ . j şi X , c u p i i n d un n u m ă r r e d u s 
<l< persoaiu , m n o r i ' a t - a a o t ' i . i irul M t u ^ r , m p i n ini 1 «-coiunl^r T e a -
] 1 / , u ! H r 1 i - ni . 1 i i . n , > .« 1 i i , lo ; «• • d i ' u 
di «i 1 ^ u h u u i i 1 , uitl \_ «' «i d i < 1 1 w ' v ilt. 
t>li H pu t in i n ' i . 1 i • 1 1 I « 1 I ' 1 1 i . i 

a n f' a ( h ii 1 1 i ' 1 t «•* I li 
- ş l ^ ,)i M / i l l i l e t l 1 1 u i I i / ! ' t 1 i _ , , u i n\ t 

Kc.zultate 

C a g u l e l e s -au efec tuat s epa ra t p e n t r u b ă r b a ţ i si femei. S tud i i a n ­
t e r ioa re au d e m o n s t r a t că scalele C P T n u sun t sens ib i le la d i f e ren ţa de 
s.'.x. (Landy, R a s t e g a r y , T h a y e r şi Col v in , 1991; P i t a r iu , 1992; P i t a r i u şi 
L a r d y , 1993). To tuş i , p e n t r u u n d iagnos t ic cu va loa re cl inică spor i tă , 
a b o r d a r e a d i f e r en ţ i a t ă pe sexe aduce u n p l u s de i n fo rma ţ i e u t i l , cu a t â t 
mai mult. cu cât r ă s p u n s u r i l e d a t e la C P I p r ez in t ă d i f e ren ţe de sex . 

R e z u m a t u l s ta t i s t ic al r ă s p u n s u r i l o r sub iec ţ i lo r la C P T es te p r e z e n t a t 
ir; t abe lu l 1. 

Se obse rvă că ma jo r i t a t e a r epa r t i ţ i i l o r de f r ecven ţe sun t as imet r ice , 
i;.! p e n t r u scalele EN şi LA, la a m b e l e sexe, r epa r t i ţ i i l e f r ecven ţe lo r 
s imt b imoda le . 

Î n t r e sexe , în ce p r i ve ş t e aba t e r i l e s t a n d a r d , la n i c iuna d i n t r e scale , 
nu s-au o b ţ i n u t d i f e r en ţ e semni f ica t ive (la p r agu l p^--0.01). La acelaşi 
p rag , p = 0 . 0 1 , n u se cons ta tă d i f e ren ţe semni f i ca t ive î n t r e sexe în p r i ­
v in ţa medi i lo r scalelor , cu excep ţ i a scalei LA, p e n t r u care m e d i a sco­
ru r i l o r r ea l i za te de femei es te ma i m a r e . 

în t abe lu l 2 s u n t p r e z e n t a t e , p e n t r u pe rech i l e de scale (sy>, sc/<r) r e ­
ţ i n u t e în u r m a pa rcu rge r i i paş i lor A l , A2, B l şi B2, u r m ă t o a r e l e va lo r i 
s ta t is t ice , ca lcu la te p e n t r u î n t r e g u l lot de sub iec ţ i : 
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l'abelul 1 

Valori le s ta t is t ice? a le scale lor CPT 

1>T SV CT MN 

B ă r b a ţ i 
(N '275) 

Scor : î "f'u f% l ': fr;,, •"'„ X 0 -, f% 
1 o.co 0.90 ti 00 ;' 0.00 O.00 0.00 0.73 
2 0.73 0.36 4 90 1.09 4.36 1.09 11.6-1 

8.00 3.4.73 17 43 ! i } _ 3) 1-1.55 7.04 19 ; 5 
4 12.36 33.00 16 36 18.91 20.18 35.64 21.46 
5 34.18 '37354 ^-3 34 'M ' ;9 '.8.18 20 .73 20.36 
li 37.82 14.1 » 17 09 39.('0 31.27 26.18 24.73 
7 •3.91 1.09 1 40 3.09 5.46 8.73 10.55 

ri! 3331 -:.34 37 3. i "i 4.74 4.89 -1.65, 
A S 1 .Oi', 1.04 i .12 !,19 1.30 1.17 1.53, 

'Femei 
(N », 137) 

Scor : . 
! • y ) : ' 

: '• >'"; , f % 
(1

 1
 T. 

A ' 

-> ' 1. 7 3 .33 0.;;9 3\''"3 2.19 
3 9.49 21.93 3 . [ - , ( ) 9 9 7 7.30 o-; i a : 7. 

' 3 .98 v." .0 i i- .90 10.79 ':7.74 23.35 
5 39.31 3'} -93 .4 9 3 17.31! 31,17 13.87 -S' : 

6 3-1.31 8.70 '• .00 A 1 3 32.12 3:8.39 1
 * > 

7 7,30 0.00 09 3 3 9 3 3,93 17.52 5.11 

TTl 5.09 J. 'ro, .9 i 3.40 4,73 5.37 4.1.1 h 
A S 1.12 1.00 1.39 1.30 1.22 1.33 

Tabe'u! 2 

Valori le s jiHsliee ea lcu la îc pen t ru pere ; liiie de si- 9 e (S. , , ,« C py) rej 'r.iife in u r m a npISe.uii 
paşi lor A I , A 2 , i n şi m 

S c r T v P iSc-x N' r/r.p 13 r R 

P T 0 (din 16PF) SI 224 0.507 0.772 0 .233 0.379 

SV V. (din 16 P F ) M 224 0.509 0.710 0.445 0 .393 
P y (din C P I ) F 119 0.521 0.681 0.393 0.479 

P Ac (din C P I ) M 241 0.394 0.780 0 .332 0.419 
F x (din C P I ) M 241 0.414 0 .763 0 .313 0.456 
v 2 (din C P I ) M 241 0.445 0 .768 0.343 0 .456 
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7]T j l, r a p o r t u l de core la ţ ie al var iabi le i T , c o r e s p u n z ă t o a r e scalei s C i , T ) 

f a ţ ă de va r i ab i l a P, c o r e s p u n z ă t o a r e scalei $ p ; 
E — e roa rea m e d i e a a p r o x i m ă r i i r ea l i za t e de funcţ ia lM ; 
r -:- coeficientul de core la ţ ie l in ia ră î n t r e va r iab i l e le T şi f M ( P ) ; 
R - f recvenţa re la t ivă a pe r soane lo r p e n t r u ca r e va r i ab i l e l e T şi iM(V) 
i au aceeaşi v a l o a r e . 

T a b e l u l 3 ind ică , p e n t r u fiecare-diu perech i le de scale (SY,, s C P T ) c u p r i n s e 
în t abe lu l 2, va lor i le funcţiei fiM ; p e n t r u a u ş u r a i n t e r p r e t a r e a , în locul v a ­
lori lor x 4 , a u fost n o t a t e co te le T c o r e s p u n z ă t o a r e scorur i lor b r u t e d in 
mu l ţ ' r nea llp (în cazul co te lor T, med i a es te de 50, ia r i n t e r v a l u l d i n t r e 
cote le T40 şi T 6 0 co respunde scorur i lor b r u t e cup r in se î n t r e m — a şi 
m + o). 

Discutarea rezultatelor 

N o t ă m , în con t inua re , cu (SY,, s ( ; , 7 ) o pe reche a r b i t r a r ă de scale d i n t r e 
cele cup r in se în t abe le l e 2 şi 3 . 

î n a i n t e de a ana l iza r ezu l t a t e l e o b ţ i n u t e în u r m a apl icăr i i a l g o r i t m u ­
lui a m i n t i m c â t e v a aspec te , legate de da te l e p r i m a r e , p e ca re l e -am obse r ­
v a t şi ca re c r edem că vor faci l i ta i n t e r p r e t a r e a . 

1. In zona , , n o r m a l ă " a scorur i lo r scalei sp, ad ică în in te rva lu l (m - a, 
ni -)- a ) , ex is tă o d i spersa re m a r e a scorur i lor scalei s C [ . T : f iecare v a l o a r e de 
scor a scalei s„ se asociază cu cel pu ţ in t re i va lor i de scor ale scalei s C P T . 
Din acest m o t i v , eror i le medi i de a p r o x i m a r e K au va lor i m a i m a r i decâ t 
cele pe care le c o n s i d e r ă m accep tab i l e pen t ru o i n t e r p r e t a r e co rec t ă . 

2 . Valor i le mici (1, 2) şi cele mar i ((î, 7 ) a le scorur i lor scalei s 0 1 , T apa t ­
ia pe r soane cu scorur i foa r t e d iverse ale scalei s*. Aceas ta face ca ele să 
n u figureze, în genera l , în m u l ţ i m e a va lor i lor funcţ ie i fM. î n s ch imb , ele 
p r o v o a c ă o c reş t e re a e ror i i m e d i i de a p r o x i m a r e , E -

î n c e r c â n d să d ă m o exp l ica ţ i e , am fo rmu la t două ipoteze pe ca r e 
u r inează să le ve r i f i căm : 

a. F raze le i n t r o d u s e la e x t r e m i t ă ţ i l e scalei s C P T , c a r e servesc d r e p t 
„ a n c o r e " p e n t r u a legerea r ă s p u n s u l u i , n u s u n t a d e c v a t e sau n u s u n t î n ţ e ­
lese corec t de c ă t r e subiec ţ i . R e a m i n t i m că aces te „ a n c o r e " t r e b u i e să suge­
reze g r ada ţ i i succesive ale c o m p o r t a m e n t u l u i , m e r g â n d de la u n c o m p o r ­
t a m e n t p u ţ i n p r o n u n ţ a t (scorul 1), p â n ă la u n u l a c c e n t u a t (scorul 7) . 

b . C o m p o r t a m e n t e l e c o r e s p u n z ă t o a r e scorur i lor e x t r e m e diferă m u l t 
de cele s u g e r a t e de scorur i le medi i . I i le p o t fi impuse de a n u m i t e cond i ţ i i 
specifice de a c t i v i t a t e ş i / sau de v i a ţ ă (boală , p r o b l e m e fami l ia le e tc . ) , a u 
deci u n c a r a c t e r m a i m u l t s i t u a t i o na l , pasage r , nef i ind d e t e r m i n a t e de t r ă ­
să tu r i l e de p e r s o n a l i t a t e , ca re man i f e s t ă o s t a b i l i t a t e m u l t ma i m a r e . î n 
aces t c o n t e x t , scorur i le e x t r e m e p o t fi i n t e r p r e t a t e ca man i f e s t ă r i c o m p o r ­
t a m e n t a l e d i s to r s ionan te , de excep ţ i e . 

3 . î n m a j o r i t a t e a cazur i lor , scorur i le scalelor s C P T a u o r e p a r t i ţ i e a s i m e ­
t r i c ă la d r e a p t a , cu m e d i a m a i m a r e decâ t 4, în t i m p ce scorur i le scalei SY, 
s u n t s ime t r i ce f a ţ ă de m e d i e . D in aces t m o t i v funcţ i i le c o n s t r u i t e iau v a l o ­
ri le 4 şi 5 ma i f recvent decâ t va lor i le 2 şi 3 . 



Tabelul 3 

Valorile funcţiei tM, pentru perechile tie scale (sp, *cpt) ™ t t m , t e 

S c a l a C P T 
S c a l a C P I 
s a u 1 6 P F 

M , 

P î 
G 

C o t a T i M 

16.28 
20.41 
24.55 

28.68 5 
32.81 5 
36.94 5 
41.07 5 
45.21 5 
49.34 6 
53.47 S 
57.60 5 
61.74 5 
65.87 5 
70.00 5 

S V 
E 
C o t a T Im 

18.87 3 
22.19 a 
25 .52 3 
28.84 3 

32.16 
35.48 
38.80 
42 .13 
45.45 
48.77 
52.09 
55 .42 
58.74 
62.06 
65.38 
68.70 
72.03 
75.35 
78.67 

SV 
P y 

C o t a T fjv; 

91.96 

30.75 
33.54 
36.33 

39.13 
41.92 
44.71 
47.50 
50.30 
53.09 
55.88 
58.67 
61.47 
64.26 

67.05 
69.84 
72.64 
75.43 
78.22 

SV 
Ac 

Co ta T 

33.05 
35.34 
37.64 
39.93 
42.22 
44.51 
46.80 
49.09 
51.38 
53.68 
55.97 
58.26 
60.55 
62.84 

65.13 
67.43 
69 .72 

M 
17.01 5 
26.18 5 
28.47 3 
30.76 3 

F x 

C o t a T 

24.62 
30.85 

33 .96 
37.07 
40.18 
43.29 
46.40 
49.52 
52.63 
55.74 
58.85 
61.96 
65.07 
68.19 
71.30 

74.41 
77 .52 
80 .63 
86.85 

v 2 

Co ta T îM 

19.53 
21.71 
23.90 
26.09 
28.27 

30.46 
32.65 
34.83 
37 .02 
39.20 
41.39 
43.58 
45.76 
47-95 
50.14 
52.32 
54.51 
56.70 
58.88 
61.07 

63.25 
65.44 

4 
4 
4 
4 
5 



M . A L B U , H . P I T A R I U 

F o r m a r epa r t i ţ i i l o r de f recven ţă ale scoru r i lo r sca le lor sCpr n a i c a 
u n e l e p r o b l e m e l ega te de s t r u c t u r a e ş a n t i o n u l u i e x a m i n a t (dacă aces ta 
e r a fo rma t d in p e r s o a n e af la te „ în criză de t i m p " ) şi de cons t ruc ţ i a şi 
p l a sa r ea pe scală a „ancore lo r" . Aces te aspec te , m a i p rec i s d e s i g n u l s ca ­
lelor de eva lua r e , r ă m â n p r o b l e m e deschise care t r e b u i e a p r o f u n d a t e 
p r i n d e r u l a r e a u n o r e x p e r i m e n t e . 

D u p ă cum a m ma i a f i rmat , e ror i le med i i de a p r o x i m a r e iau va lo r i 
m a r i , ceea ee n u ne p e r m i t e să i n t e r p r e t ă m r e z u l t a t e l e în t e r m e n i de 
„concluzi i" , ci doa r de „ ipo teze" .şi „sugest i i p e n t r u cerce tă r i u l t e r i o a r e " . 

Cu a t â t ma i mul t , se i m p u n e ver i f i ca rea re la ţ i e i d i n t r e scalele s C p r şi 
s.„ suge ra t ă de func ţ ia fM, în m u l ţ i m i l e de p e r s o a n e cu scorur i e x t r e m e la 
sea ra s p (mul ţ imi le X j şi X 3 ) . 

Ca e x e m p l u de i n t e r p r e t a r e vom c o m e n t a l e g ă t u r a d i n t r e scala P 
d ie C P T şi scalele Ac, F x şi v2 din CPI , p e n t r u b ă r b a ţ i . 

î n t r u c â t va loa rea 5 a scoru lu i scalei P es te foar te f r ecven tă (43,I)4 ( ,/N 
din cazuri ) funcţ i i le f.v c o n s t r u i t e vor lua aceas tă va loa re mai des decâ t 
a l te le . F u n c ţ i i l e f M n u iau va lor i le 6 şi 7 p e m u l ţ i m e a Mo, ceea ce î n ­
s e a m n ă că scorur i l e 6 ş i 7 c o r e s p u n d la d ive r s e valor i ale celor trei 
scale din CPL 

Scorul 5, c a r e deno tă e x i s t e n ţ a une i p r e o c u p ă r i p e r m a n e n t e p e n t - u , 
p lani f icarea ac t iv i tă ţ i lor , a p a r e mai ales la subiecţ i i ca re luc rează b i n e 
i n colect iv (au scorur i medi i sau m a r i la sea 'a Ac), la cai eu o f lex ib i l i t a te 
c o m p o r t a m e n t a l a d i m i n u a t ă (au <.< o rur i l e medi i sau mici la scala Fx) si 
la cei care manifes ta , mai mu l t sau mai pu ţ in , conformism faţă de nor ­
mele sociale, adică nu îşi p e r m i t o c v a ' u a r e cr i t ică a aces tora (au see—^"l 
medi i sau m a r i la scala v2). 

Concluzi i şi sugest i i 

C e r c e t a r e a î n t r e p r i n s ă sp r i j ină ideea că a n u m i t e i n s t r u m e n t e p s i h o ­
d iagnos t ice po t câş t iga în ob iec t iv i t a t e şi preciz ie p r i n t r a t a r e a lor î n t r - o 
m a n i e r ă nouă care să depăşească cad ru l t r ad i ţ i ona l p s ihome t r i c . 

A l g o r i t m u l de calcul descr is a re u n ca r ac t e r genera l , el p e r m i t e o 
a p r o f u n d a r e a i n t e r p r e t ă r i i ca l i t a t ive a p robe lo r psihologice, accentu l 
f i ind p u s pe o e v a l u a r e d e t e r m i n i s t ă . C o n s i d e r ă m că t ehn ica de luc ru 
p r e z e n t a t ă es te u t i l ă ps ihologi lor şcolar i , i ndus t r i a l i şi c l inicieni , a tunc i 
când ei s u n t p r e o c u p a ţ i de r ea l i z a r ea u n u i d iagnos t ic ps ihologic de f ine ţe . 

T e h n i c a p r e z e n t a t ă p o a t e fi e x p e r i m e n t a t ă cu pe rech i de scale ale 
u n o r ches t i ona re de p e r s o n a l i t a t e şi a l te p r o b e psihologice consac ra te . 
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S O F I A N E M E Ş C H I R I C A 

A B S T R A C T . — T h i s p a p e r p r o p o s e s a m o d e l of t h e o r i g i n a n d p e r ­
p e t u a t i o n of r e p r e s i v e d i s c r e t n e s s of c o g n i t i v e s c h e m e s . T h e m o d e l 
e m p h a s i z e s t h e l i n k b e t w e e n d i s s o c i a t i o n ( n o n - c o o r d i n a t i o n ) , a n d l o w 
n u m b e r of d i m e n s i o n s of a s c h e m a , a n d b e t w e e n t h i s c o g n i t i v e 
s c h e m a s i m p l i c i t y a n d r e p r e s s i o n . S e n s i t i v i t y t o t h e i m p l i c a t i o n r e ­
l a t i o n s h i p s is u s e d fo r t e s t i n g t h e m o d e ! . 417 s u b j e c t s w e r e s u r v e y e d 
w i t h t h e S c h e m a C o o r d i n a t i o n Q u e s t i o n a i r e — S. N e m e ş C h i r i c â . 
T w o o p p o s i t e s c a l e s . F l e x i b i l i t y / C o o r d i n a t i o n v s . I n c o n s e q u e n c e c o r r e ­
l a t e d w i t h — .67. S o m e i n d i v i d u a l d i f f e r e n c e s e v i d e n c e d b y A N O V A 
s u p p o r t t h e o r e t i c a l s u p p o s i t i o n s . 

1. The s ens iv i ty to inconsequence. As P iage t (1947) h a s d e m o n s t r a ­
ted, if a four or five yea r s old child looking a t h o w we p o u r t he w a t e r 
from a h i g h e r and n a r r o w e r glass in to a lower and w i d e r one is q u e s ­
t ioned : " Is t h e r e more , as m u c h as, or less w a t e r n o w ? " He syas : " T h e r e 
is less ." If, after w e have pou red the w a t e r back in to the h ighe r and 
n a r r o w e r glass, w e ask h i m : "Is t h e r e more , as m u c h as, or less w a t e r 
n o w ? " He says : " T h e r e is m o r e . " 

T h e child r ig id ly appl ies a p a r t i c u l a r r u l e : a lways , cons is ten t ly , 
w h e n t h e level of w a t e r is h igh , t h e r e is m o r e w a t e r t h a n w h e n t h e level 
is low. Rigid ly , t h a t is, w i t h o u t conce rn ing the , ,de ta i l" t h a t t h e glass is 
n a r r o w in one case and w i d e in t h e o ther . T h e ru le will , b e c o m e m o r e 
' 'ma l l eab l e " w h e n t h e child comes to a p p l y c o n c o m i t a n t l y a n o t h e r r u l e : 
more w a t e r goes in a w i d e glass t h a n in a n a r r o w one. Each of two 
r ides is " r e l a t i v e " or "p robab i l i s t i c " to t h e o ther . 

If we rep lace t h e second low and wide glass by one e v e n wide r , 
and pour t h e w a t e r from the first, h i g h and n a r r o w glass in to t h e wides t 
one t h e child says t h a t t h e r e is m o r e w a t e r in t h e t h i r d glass because 
is ve ry big. In t h e s a m e w a y the chi ld e s t i m a t e s t h a t t h e r e is less p l a s ­
t ic ine w h e n it has a ball form t h a n w h e n t h e p las t i c ine t akes t he form 
of a roll . If then , l e n g t h e n t h e rol l , t h e child e s t ima te s t ha t t h e r e is 
less p las t i c ine n o w because t h e roll is v e r y th in . T h e child not only 
rigidly app l ies a ce r ta in p a r t i c u l a r ru l e , as w e m e n t i o n e d above , b u t he 
r e n o u n c e s eas i ly to use it. T h u s , t h e r e is m o r e w a t e r because t h e first 
g lass is h ighe r , or because t h e th i rd glass is t he wides t . Hence , h e appl ies 
a d i f fe ren t r u l e in each case. E a c h t i m e t h e r u l e is r ig id ly appl ied , w i t h o u t 
a n y conce rn for de ta i l s . T h e chi ld a p p e a r s also as incons i s t en t concer ­
ning t h e ru l e app l i ca t ion : t h e r e is m o r e w a t e r in t h e t h i r d glass because 

1 T h e r e s e a r c h w a s s u p p o r t e d b y T h e C e n t r a l E u r o p e a n U n i v e r s i t y , R e s e a r c h 
S u p p o r t S c h e m e F o u n d a t i o n . 
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it is v e r y wide , b u t t h e r e is less w a t e r in t h e second t h a n in t h e first, 
desp i te it is w i d e r t h a t t h e f irs t g lass . In facts , h e h a s used a d i f fe ren t 
ru le in each case. 

T h e incons i s t ency does not occur w h e n t h e chi ld comes to c o n ­
comi t an t l y r e m e m b e r all a t t r i b u t e s t ha t m a y signify " m u c h " : "h igh g lass" , 
" w i d e g lass" , " long rol l" , "b ig ba l l " ; in o t h e r w o r d s , w h e n h e p e r c e i v e s 
t h e m as ins t ances of a d i m e n s i o n : " m u c h " . W h e n t h e child m a y r e m e m ­
ber th i s d imens ion "as s u c h " or in a concep tua l form, it wi l l be t h e 
e q u i l i b r i u m point b e t w e e n d i f fe ren t in s t ances of " m u c h " . It is t h i s con­
cep tua l d imens ion t h a t m a k e s t h e a t t r i b u t e s of "h ighe r " , " longe r" , " w i ­
de r" , etc. i r r e l e v a n t in t h e m s e l v e s for " m u c h " confers t h e i r r e l a t ive , p r o -
' ' abuis t ic va lue . 

The " m u c h " concep tua l d imens ion m a y be a roused by a n y ins tance 
a.\d in i ts t u r n m a y a r o u s e each of t h e ins tances , even if t h e y a re n o t 
p r e s e n t in t h e s i t ua t ion or a r e b l u r r e d b y one of t h e m . In th i s w a y , t ha t 
is, by t h e arousal of r u l e s toge the r , t h e r igid app l i ca t ion o f one of t h e m , 
..R-.d ' o r t h e app l ica t ion of a d i f fe ren t r u l e for each case, ( the a p p a r e n t 
inconsis tency) , w e r e r e m o v e d b y t h e f lexib le app l ica t ion o f a m e r e g e ­
nera l ru le . 

T * * e i r - r u , , , H'di t* i-. t! ' << i " m" ' " d I " . " . inn of ;\ p a r t i c u l a r 
i i " i i ' c " ted -cooi ' i i ' l \ "" i> '\ '" 1 r i o n ' 1 : 1 7 2 ) t e - R . i c d , 

, - , - R J I ( -I I L t i -ï " ! 'I_M(R>I i , I - ' 1 c . I -O 'The ;R . IVY-)~ 

i « - • 1 t •» •> »»»•» , > > "' ' d i f ferent rufe- for 

• . . • ,• ' • ' . • r«"-s- ; r ;*! . ton <\ f the 
! , ! r ' ' b > i iho mml ' do em . " I ^ i " (i.e. d imens ions 

c i t , « * i o - di 1
 " > > I ' I i - o . , 1 1 I 1 can a t t e n d to o r 

I , j-i >r a • O I > " ' j * V ifi , I c w i t h a t t h i s n u m b e r 
I , ^ O * > ' ' - P P c \ , , T e n 1 ^ F I i' i O ^ ' , N 1 ^r-1*^ trţr pvcre i:ifo'*inn-
t i , ! or * » 'z n<, i i \\ < r>c I T o < >n oc i 1 \ ith rou«-h1v seven 

if>(TRV-ic> « k '•< ( f t h e m < -» it > r ' •>•» i n 1 " r I ' l s ^ e n , h a v i n g r e l e v a n t 
< i l o < f o r i e s at h - n d , one c c " n r o t « , , m o r e i n ' o r m r t i o n at a g iven m o m e n t . 

In t h e s a m e t i m e t h e i n d i v i d u a l is less l ike ly to e x p e r i e n c e a n x i e t y 
if he has ca tegor ies u n d e r w h i c h to s u b s u m e his expe r i ences than, if 
he does not . T h e objects , pe r sons , s i tua t ions or e v e n t s j u d e e d as be ing fa­
mi l i a r a re t h e one for w h i c h t h e i nd iv idua l has r e l e v a n t ca tegor ies . 
T h e posi t ive e v a l u a t i o n of t h e f ami l i a r can be no ted ea r ly in t h e ch i ld­
hood, in oppos i t ion to t h e fear of s t r ange . T h e child, h o w e v e r , t o l e r a t e s 
the n e w and s t r a n g e if it l ies in t h e p r e sence of t h e famil iar . Based on 
his old ca tegor ies t h e chi ld m a y pe rce ive t h e n e w as a va r i a t i on of t h e 
old, or m a y d i scover at leas t some pa r t s of t h e n e w s i tua t ion as fami l ia r . 
C o n s e q u e n t l y h e a t t e m p t s to d e m o n s t r a t e t h a t w i t h some " n o t - v e r y - i m ­
p o r t a n t c h a n g e s " u n f a m i l i a r is, in fact, fami l iar . " T h e pos i t ive e v a l u a ­
t ion, of t h e old is t h e basis for cur ios i ty mot iva t ion . T h a t is, t h e child 
e x p l o r e s in o r d e r to m a k e t h e n e w in to t h e old." (S to t land a n d Canon , 
1972, p . 116). 

T h e ca tegor ies p r e v e n t the i n fo rma t ion process ing sys t em from be ing 
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o v e r w h e l m e d by too m a n y a t t e n t i o n - d e m a n d i n g d imens ion . To h a v e ca­
tegor ies m e a n s to h a v e ava i l ab i l i ty for i nves t i ga t i on of t h e n e w . W h i l e 
ca tegor ies e n a b l e t h e i nd iv idua l to avoid be ing o v e r w h e l m e d w i t h i n ­
fo rmat ion , t hey are . no less, a source O F n e e d for s t i m u l a t i o n or a 
source of being d i scounted w i t h m o n o t o n y . 

T h e d imens ions w e a t t e n d to a r e d e t e r m i n e d b y t h e ca tegor ies w e 
use to u n d e r s t a n d t h e wor id . H a v i n g a m e n t a l ca t egory a l lows us to 
recognize co r r e spond ing d imens ions in m a t e r i a l a n d th i s process lead us 
to see c o n s i s t e r e v in t h e wor ld . If n e w m a t e r i a l does no t fnll exac t ' v 
mto a \ a . C T J O R V , thai. _a* 'gory 'on o « ' 7 . V a / c or alter the r - r L c n a l ° 
c u r ' j 1 v 1 > f r d J r ^ i"-> cr r m e r i "^s of con. ote ' d y V 
\ i y rcsi t 1 c * I c ' n 'i> i ' < ,-> i s r tfe rp, ori<^ ied i ! 1 
r cat ' •> to <=• f r ( -C" < u >, t ) M I L - " sense f t < 1 

i t ' i 1 1 i .us , rr ( v j t'- , ,sc m ' •ns .s tcr y m i r t b r 

r d dp ' - i i " U C ? n * j , i o c m t to each i i h T , m u s t s n n u l f m e i 
f 

I i " C1 I ' i 1 _ )i ÏC 1 ' 1 . ' i I " r N ' I S C L 1 r ^ I 

^ , , J i c'j "° o ' 'j i>*c' v 1 ii ""^ i ii ^ ibs 1 m n s 
" ' i 'i"1 1 ̂  ^ ! ' • p 1 Ms 1 , c-t i. • ' r "•'•'om i in i" 

' v 1 1 i i s I I >l i 1 m , c j , , r - , t i ~ 
: ' . ' I I i ' - ' > i - / i i ' !<=• 

S r ' " ' , r l 0 

, i T ' 1 i , " r " j 1 t 1 L I 

1 , 1 * l ' p p ' f 11 ( -> , 1 I i -. , • . I 

o t ' p ] ^ * 

R i i t t ' • , F R 

« i e r i • ' i w e « « t s t>Mt ' I - ' -

_d >. a I j , iT . d s . m - , i i c e . 

M e a s u r e s ol m e m o r i a l inaccess ib i l i ty w e r e used in o r d e r u> 
v a l i d a t e t h e h y p o t h e s i s as w e r e p s y c h o m e ! ric p a t t e r n s of t h e 
W e i n b e r g e r (et. al.)'s repressive coping style. R e p r e s s e r s are h igh 1 ; / 
defens ive i nd iv idua l s w h o r e p o r t e d t h e m s e l v e s as l ow in a n x i e t y . I n d e e d 
low a n x i e t y , h igh defens iveness i nd iv idua l s r e t r i v e d f e w e r n e g a t i v e e m o ­
t iona l m e m o r i e s and took longe r to r e t r i e v e t h e m t h a n did n o n r e p r e s s o r s . 
(Davis, 1987, Dav i s and S c h w a r t z , 1987). 

Does t h e fact t h a t n e g a t i v e e m o t i o n a l m e m o r i e s w e r e less l ike ly to 
come to r e p r e s s o r s ' t h a n n o n r e p r e s s o r s ' conscious a w a r e n e s s m e a n s t h a t 
t h e accessibi l i ty of a r e p r e s e n t a t i o n is d i rec t ly l inked to t h e i n t e n s i t y 
of t h e emot ion associa ted to it in m e m o r y ? In o t h e r w o r d s , a r e t h e 
r ep re s so r s ' m e m o r i e s less i n t e n s e t h a n t h e n o n r e p r e s s o r s ' ? It seems tha t 
th i s i sn ' t t h e case. Dav i s a n d S c h w a r t z , 1987 (apud H a n s e n et. al. 1992) 
found t h a t the i n t e n s i t y of emo t ion assoc ia ted w i t h m e m o r i e s w e r e a p p r o ­
x i m a t e l y equ iva l en t for r e p r e s s o r s and n o n r e p r e s s o r s . 
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It w a s h y p o t h e s i z e d t h a t w h i l e t h e d o m i n a n t associated e m o t i o n s 
m a y be m o r e or less e q u i v a l e n t for r ep re s so r s a n d non rep re s so r s , r e ­
p re s s ive inaccess ib i l i ty could r e su l t f rom d imin i shed i n t ens i t y in t h e 
n o n d o m i n a n t e m o t i o n s . (Hansen , H a n s e n u n d S c h w a r t z 1992, H a n s e n and 
H a n s e n , 1988). Th i s m a y h a p p e n if t h e n o n d o m i n a n t and d o m i n a n t e m o ­
t ions associated w i t h r ep re s so r s m e m o r i a l r e p r e s e n t a t i o n s of emo t iona l 
s t imul i a r e m o r e d i sc re te ly (or uncoord ina t ed ) r e p r e s e n t e d t h a n those 
of n o n r e p r e s s o r s . T h e r e su l t s s u p p o r t e d the hypo thes i s . Moreover , " b e ­
cause t he se effects w e r e o b t a i n e d on r e t r i eved m e m o r i e s t h e y could 
ref lect o p e r a t i o n s a t one or all of severa l s t ages : at t h e t i m e s t imul i or 
e v e n t s w e r e in i t i a l ly appra i sed , over t ime in l o n g - t e r m m e m o r y s to rage , 
a n d a t t h e t ime of r e t r i e v a l . " (Hansen at . al. 1992). T h e r e p r e s s i v e d is ­
c r ee tne s s effect w a s found at t h e t i m e s t imul i a re app ra i sed and encoded . 
In t h e e x p e r i m e n t s r e p r e s s o r s s a w less fear in h a p p y faces, less a n g e r 
a n d fear in sad faces and less a n g e r and sadness in fearful faces, t h a n 
did n o n r e p r e s s o r s . T h e n , r ep re s so r s app ra i s ed ind iv idua l faces as m o r e 
discretely d i sp l ay ing d o m i n a n t emo t ions a n d c rowds of emot iona l faces 
as m o r e d i sc re te ly composed of faces d i sp lay ing t h e d o m i n a n t emo t ion 
t h a n did n o n r e p r e s s o r s . T h e n o n d o m i n a n t emot iona l s t imul i w a s " r e ­
pressed" . 

4. C o o r d i n a t i o n / f l e x i b i l i t y vs . incons i s tency — a mode l of the or igin 
and p e r p e t u a t i o n of r ep re s s ive d i sc ree tness . In t h e discussion of causes 
of r ep re s s ive d i sc ree tness . H a n s e n et. al. (1992) suppose (acording to 
B o n n a n o and S inger , 1990) t h e i n t e r d e p e n d e n c e of d iscre te s t i m u l u s 
app ra i s a l a n d d i sc re te m e m o r i a l r e p r e s e n t a t i o n . T h e t h r e a t e n i n g s t i m u l u s 
ac t iva tes a n " avo idance s c h e m a " (Bonnano and S inge r op. cit.) t h a t r e ­
su l t s in encod ing of a s i m p l e r r e p r e s e n t a t i o n of s t imu lus f ea tu res . Th i s 
s impl i f ied r e p r e s e n t a t i o n s s e rve as t h e m e m o r i a l con tex t w i t h i n wh ich 
s u b s e q u e n t l y e n c o u n t e r e d emo t iona l s t imul i a re appra i sed and encoded . 

My mode l e m p h a s i e s t h e l ink b e t w e e n dissociat ion / d i sc re teness , 
t h e r e d u c e d n u m b e r of d imens ions of a s chema and repress ion . 

a) W h e t h e r it is ap l ied to t h e encod ing of e n c o u n t e r e d s t imul i or 
to o the r m e m o r i e s a s impl i f ied r e p r e s e n t a t i o n (or schema) wil l s t r i p 
t h e m of t h e s e c o n d a r y de ta i l s . In o t h e r w o r d s w e can a t t e n d e d only to 
those f ea tu re s of s t imul i t h a t fit t h e d imens ions of ou r r e p r e s e n t a t i o n s , 
e i t h e r e x a c t l y or, a t leas t w i t h some n o t - v e r y - i m p o r t a n t changes . 

b) Because of t h e r e d u c e d n u m b e r of f ea tu re s of these s implif ied 
r e p r e s e n t a t i o n s w e wil l be less disposed to inves t iga te t h e n e w and 
o u t g r o w ou r schemes . In s t ead w e will ass imi la te or a l t e r n e w s t imul i , 
in o rde r to co r r e spond to such a s implif ied (wi th few d imens ions) schema . 

c) T h e r e d u c e d n u m b e r of f ea tu re s m e a n s the s chema is, in fact , 
m e r e isolated, u n c o o r d i n a t e d or d i sc re te t h a n it can be w i t h i n a m o r e 
complex cogni t ive s t r u c t u r e . 

I suppose t h a t t h e obse rva t i on of rec iproca l impl ica t ions of v a r i o u s 
s t a t e m e n t s could tes t t he mode l . 
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5. Method. Coordination vs. inconsistency; perception and judgment 
of statements . (Schema Coordination Questionaire — S. N e m e ş Chir ică) . 
55 s t a t e m e n t s w e r e f o r m u l a t e d conce rn ing d i f f e ren t topica l a r e a s of so ­
cial cogni t ion w h i c h can lead peop le i n p o s t c o m m u n i s t societ ies to e x ­
press e i t he r s t e r e o t y p e d j u d g m e n t s or a r g u m e n t s c r u t i n y — based r e s ­
ponse . Desp i t e of i t s r a t h e r s imp le f o r m of r e s p o n s e — „ t r u e ' 7 , , f a l s e " 
eva lu t ion of each s t a t e m e n t —• t h e q u e s t i o n n a i r e a l lows t h e d i s t inc t ion 
of the two r e s p o n s e f o r m s : s t e r e o t y p e d vs . a r g u m e n t s c r u t i n y - b a s e d . 

T h u s , the s t a t e m e n t s w e r e classif ied in to four top ics c o n c e r n i n g 
people ' s social life, as fo l lowing: c h a n c e e q u a l i t y vs . equa l i za t ion in poor -
nes (noted w i t h E l , E2, . . . E l l ) ; na t i ona l — disc losure vs . d i s t r u s t in o t h e r 
e thn i c g r o u p (noted w i t h N I , N2, . . . N14); pe r sona l l i b e r t y vs. c o m m u n a -
l izat ion (noted w i th D l , D2, . . . D15); and g r o u p - o r i e n t e d t e n d e n c y vs. 
ind iv idua l a u t o n o m y (noted w i t h C I (i.e. col lec t iv ism) , C2, . . . C15). 

O n e can no te t h a t t h e topics m a y be s t r u c t u r e d in o u r m i n d as t h e 
i n t e r r e l a t e d concep tua l d i m e n s i o n s of a cogni t ive s c h e m a (or as t h e i n t e r ­
re l a t ed low order s chemes s u b s u m e d b y a h igh o rde r one) . 

T h e r e a re in each topic g r o u p (be it E, N, D or C) s t a t e m e n t s w h o s e 
responses i m p l y ce r t a in r e sponses of o t h e r s t a t e m e n t s , in t h e s a m e 
g r o u p as wel l as in o t h e r g r o u p s . In cogni t ive p sycho logy t e r m i n o l o g y 
t h e r e a re c o m m o n pos i t ions on d i m e n s i o n s Rec ip roca l imp l i ca t ions of 
t h e s t a t e m e n t s m a y b e sens i t ized or no ted in w h i c h case , cons i s t ency 
will cha rac t e r i ze t h e r e sponses of one pe r son . Or to t h e c o n t r a r y , t h e 
rec ip roca l imp l i ca t i ons m a y b e ignored and incons i s t ency wil l b e t h e 
main f ea tu re of the r e sponses of one i nd iv idua l . 

Each s t a t e m e n t r e s p o n s e can be classif ied as r igid or inf lex ib le w h e n 
the „ t r u e " or, „ fa l se" e v a l u a t i o n of t ha t s t a t e m e n t ignores a n impl ica t ion 
of the j udged issue. Those aspec ts a r e r a i sed e i t h e r i m m e d i a t e l y by m e a n 
of o t h e r s t a t e m e n t in t h e s a m e topic g r o u p or l a t e r in t h e fo l lowing t o ­
pics. T h u s , a r e s p o n s e (opinion) is cons ide red as r ig id w h e n it fails to 
be a posi t ion on a c o n c e p t u a l d i m e n s i o n in t h e i n d i v i d u a l m i n d . T h a t 
is, it is no t t ied (in one ' s mind ) to o t h e r aspec t s of t h e issue, w h i c h it 
failed, t hen , to a r o u s e or b r i n g a t t e n t i o n to . Ins tead , t h e r ig id r e s p o n s e 
m a y r e p r e s e n t an effect of, or a pos i t ion on a de fended (hidden) d i m e n ­
sion. Th i s d imens ion (or ca tegory ) m a y be consciosly or unconsc ious ly r e ­
p res sed o r impeded . The re fo re , even because t h a t d imens ion or c a t e g o r y is 
de fended or h idden , t h e d i f fe ren t s t a t e m e n t r e sponses a p p e a r e d to us 
as incons i s t en t w i t h a n o t h e r , r a t h e r t h a n as v a r i o u s pos i t ions on d i m e n ­
sions. T h e p e r s o n i tself wi l l no t be sens i t ive at , or r e a c t t o t h a t i n c o n ­
s i s tency e i t h e r b e c a u s e t h e de fended d i m e n s i o n is unconsc ious , or a 
concep tua l d i m e n s i o n w a s no t s t r u c t u r e d a t al l in h i s or h e r m i n d c o n ­
ce rn ing one or a n o t h e r of those topics . 

E a c h s t a t e m e n t r e s p o n s e w a s classif ied as „ r ig id" w h e n t h e e v a l u a ­
t ion T r u e or Fa l se ignores at leas t one aspec t b e c a u s e of w h i c h t h e r e s ­
ponse canno t be c o u n t as one i n s t a n c e o r a t t r i b u t e of: chance e q u a l i t y 
b u t equa l i za t ion , na t i ona l -d i s c lo su re b u t d i s t r u s t in o t h e r e t h n i c g r o u p , 
a n d ind iv idua l a u t o n o m y b u t g r o u p - o r i e n t e d t e n d e n c y . A l t h o u g h t h e 
oppos i t e r e s p o n s e s to t h e i t e m s r e p r e s e n t t h e i n s t ances or a t t r i b u t e s of 
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a . . f lexible" u n d e r s t a n d i n g of t h e ' c h a n c e equa l i ty , na t iona l -d i sc losu re , 
pe r sona l l i be r ty a n d i n d i v i d u a l a u t o n o m y no t ions , by t he i r coo rd ina t ion , 
a specific S c h e m a Coord in a t i o n or F lex ib i l i ty Scale w a s ca lcu la ted . Th i s 
scale r e t a in s t h e i t e m s mos t ly exp re s s ing the c o m m o n posi t ion on d i m e n ­
sions, or, in a n o t h e r w o r d s , rec iproca l impl i ca t ions of the four no t ions . 

Different f rom t h e s chema-coo rd ina t i on or f lexibil i ty scale, an I n c o n ­
s e q u e n c e Sca le w a s ca lcu la ted . T h e first ca t egory of scores coun t s , s i m ­
ply , the pa i r s of i t e m s w h i c h con t rad ic t one an o th e r . For e x a m p l e , E l : 
1 t h i n k an idea l s t a t e is one w h e r e abso lu t e ly all people a re equa l ly 
rich or poor ; E2 : A n ideal s t a l e is one w h e r e the p a y m e n t s a re m e r i t -
bused. T h e second c a t e g o r y of scores r eg i s t e r t h e a p p a r e n t i nconsequen t 
p a t t e r n of r e sponses . Di f fe ren t from t h e i nconsequences m e n t i o n e d above , 
w h i c h s h o w tha t t h e r e sponses of each pa i r fai led to be t h e pos i t ions on 
a c o n c e p t u a l d i m e n s i o n or i n s t ances of a m o r e gene ra l i z ed schema, the 
i nconsequence b e t w e e n f i rs t r e s p o n s e and each of t h e o t h e r r e sponses 
in a p a t t e r n revea l s , in add i t ion , t h e consequence of those last w i t h a 
de fended schema or ca t egory . Such a p a t t e r n m a y be w h e n a subject 
r e sponse s h o w s as fo l lowing : 

T r u e and E l : T r u e (sec a b o v e w h a t the r e sponses are) 
E 3 : T r u e (,.A fore igner should not m a k e too m u c h w e a l t h 
w i ' h us" ) . 
FA: True- (. .Citizens of R o m a n i a i r r espec t ive of n a t i o n a ­
li ty should bo favoured aga ins t fore igners in e n t e r p r e -
net t r ia l actions""). 
E 1 0 : T r u e ( „ A y o u n g m a n should not. rece ive an equal 

s a l a r y w i t h an o lde r co ' eague even if lie or she is m o r e 
e x p e r t t h a n t h e o lder one.") . 
L6 : T r u e (,,The peop le shou ld be content v ith lower sa ­
la r ies b e c a u s e all of t h e m can h a v e a job".) . 

T h e m o r e r e sponses con t r ad ic t t h e E 2 T r u e response , the m o r e p r o ­
bab le is tha t , ,mer i t -based p a y m e n t is s imply a pe r iphe ra l a t t r i b u t e or 
s logan r a t h e r t han a gene ra l i za t ion based on p a r t i c u l a r i n s t ances" . 

Resu l t s . A s igni f icant nega t i ve core la t ion (—.(57) has been found be -
w e e n t h e s c h e m a coord ina t ion or f lex ib i l i ty and inconsequence scales. A 
f lexible u n d e r s t a n d i n g of: chance equa l i t y , n a t i o n a l d isc losure , pe r sona l 
l i be r ty and i nd iv idua l a u t o n o m y , b y t he i r coord ina t ion is opposed to t h e 
i n c o n s q u e n t p a t t e r n s of r e sponse . T h e i n c o n s q u e n c e a p p e a r s w h e n t h e r e s ­
p o n s e fails to b e a posi t ion on a concep tua l d i m e n s i o n in one ' s m i n d . 
T h a t is, it is no t t ied to o t h e r pos i t ions (aspects) of t h e issue. T h e r e f o r e 
t h e y c a n n o t be a r o u s e d t o g e t h e r and t h e ind iv idua l c a n n o t be sens i t ive 
to the i r incons i s tency . Also, the a p p a r e n t i n c o n s e q u e n t r e sponces m a y 
be pos i t ions c o n s e q u e n t w i t h a d imens ion conscious ly or unconsc ious ly 
d e f e n d e d (h idden) . 

T h e r e a r e s ignif icant i n d i v i d u a l d i f ferencs . T a b l e .1 r e p o r t s t h e sco ­
res d e r i v e d b y a v e r a g i n g t h e scales ' r e su l t s for e ach g r o u p . A one — 
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Table 1 

The Sample's structure 

Age lin-.its N u m b e r o' /n 
1 8 - 2 5 140 33.57 

26 - 35 58 1 12.71 

3 6 - 57 173 41.49 

snort' t h a n 57 5 ! 12.23 

T o t a l 417 100.00 

S t u d y ; Profession X i r u b o r % 
unsk i l l ed worke r s 95 22.78 

ski l led w o r k e r s 137 32.85 

s t u d e n t s l l o 26.37 

in t e l l ec tua l s 17.98 

T o t a l 417 100.00 

R e s i d e n c e / J o b X r • A>er A, 

v i l lage/v i l lage 411 11.75 

v i l l age / town -i.i 9.59 

town/rovvn 328 78.66 

T o t a l 417 100.00 

Table 2 

i:i(iieai<i:"i 
F l ex ib i l i t y Coord ina t ion 

Age d i f f e r e n c e S t ii. A.- / F".' o less ; o i : a 
differences T o w n /Vi l lage differences 

1 8 - 2 5 10.76 5.36 unski l led 
w o r k e r s 

7.54 3.07 t o w n 10.50 5.78 

2 6 - 35 11.11 4.96 ski l led 
worke r s 

10.17 6.09 wil lage 
r e s idence 

8.38 7.20 

36 — 57 9.57 6.49 s t u d e n t s 10.87 5.22 t o w n job 

> 5 7 7.85 9.42 in t e l l ec tua l s 11.19 4.71 vi l lage 7.45 9.02 

F(413,3) 17.01 22.70 
p = . 0 1 p = . 0 1 

F(413,3) 34.30 35.24 
p .01 p .111 

F(417,3) 31 .52 21.43 
p = .01 p = . 0 1 
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v a y ana lys i s of v a r i a n c e (ANOVA) s h o w e d s igni f icant va lues of F (Fisher 
— S n e d e c o r ) coeff ic ient 2 . 

T h e y o u n g peop l e (26—37 y e a r s old) w e r e found to b e less biased 
for s t e r e o - t y p e d j u d g m e n t s a n d m o r e b iased t o b e sens i t ive to r e c i p r o ­
ca l imp l i ca t i ons (or coord ina t ion) of t he i r j u d g m e n t s t h a n t h e o t h e r peo­
p le . T h e s a m e b ia s for t h e r ec ip roca l imp l i ca t i ons of t h e i r t h o u g h t s t h e 
i n t e l e c t u a l s man i f e s t m o r e t h a n l ower fo rms profess ional and t h e t o w n s ­
m e n t h a n v i l l agers . 
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S T A T U S S O C I O M E T R I C SI T R A S A T U R I D E P E R S O N A L I T A T E Î N 
G R U P U L DE ELEVI 
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A B S T R A C T . S o c i o m e t r i c a l S t a t u s a n d P e r s o n a l i t y T r a i t s in P u p i l s 
G r o u p . O u r r e s e a r c h o n p u p i l s b e l o n g i n g t o t h e s a m e g r o u p d e a l s w i t h 
t h e r e l a t i o n s h i p s b e t w e e n t h e h i g h a n d , r e s p e c t i v e l y , t h e l a w s o c i o ­
m e t r i c a l s t a t u s of t h e p u p i l s a n d t h e t r a i t s of p e r s o n a l i t y i n v e s t i g a t e d 
t h r o u g h t h e m e a n s of t h e C a l i f o r n i a P s y c h o l o g i c a l I n v e n t o r y . W e h a v e 
t r i e d t o m a k e c l e a r t h e f o l l o w i n g i s s u e : w h e t h e r t h e r e is a n y c o n n e c ­
t i o n b e t w e e n t h e p u p i l s c h o i c e a n d . r e s p e c t i v e l y , t h e i r r e f u s a l i n a p p r e ­
c i a t i n g o n e a n o t h e r a n d t h e c h a r a c t e r i s t i c s of t h e i r p e r s o n a l i t y . 

T h e c o n n e c t i o n t h a t w e h a v e b e e n t h i n k i n g of i s t h a t t h e p r o c e s s 
of d e t e r m i n i n g t h e c h o i c e h a s t o b e d i r e c t e d b y t h e t r a i t s of p e r s o n a l i t y . 

T h e r e s u l t s e m p h a s i z e t h e f a c t t h a t t h e r e is a c o r r e l a t i o n b e t w e e n 
s o m e d i s t i n c t i v e t r a i t s a n d the l e v e l of s o c i o m e t r i c a l s t a t u s of t h e 
i n d i v i d u a l s . N e v e r t h e l e s s , t h e r e a r e c a s e s w h e n t h e i n d i v i d u a l s t r a i t s 
of p e r s o n a l i t y d o n o t j u s t i f y t h e i r c h o i c e a n d , r e s p e c t i v e l y , t h e i r r e f u ­
s a l b y t h e m e m b e r s of t h e g r o u p . 

I. Problema. S impa t i a , r e spec t iv an t i pa t i a sau os t i l i ta tea faţă de alţi i , 
s e n t i m e n t e l e pe ca re le avem faţă de aceşt ia a p a r ţ i n celor mai i m p o r t a n t e 
m o m e n t e ale v ie ţ i i sociale şi pe r sona le . F a p t u l că c ineva es te iub i t şi 
ap rec i a t de cei d in j u r poa t e avea un rol foar te m a r e în s t a r ea g e n e r a l ă 
a i nd iv idu lu i şi p e n t r u or ic ine es te i m p o r t a n t să aibă p r i e t en i . S tud i i 
e f ec tua te a s u p r a p e r s o a n e l o r ca re au t r ă i t v o l u n t a r sau i n v o l u n t a r lung i 
per ioade de t i m p izolaţi -— că lugăr i , pus tn ic i , p r i zon ie r i de război , n a u ­
fragiaţi etc . — au indica t apa r i ţ i a u n u i n u m ă r de t u l b u r ă r i p s i h o - c o m -
p o r t a m e n t a l e majore . G a m a aces to ra es te foar te la rgă , m e r g â n d d e la 
apa t i e p â n ă la s i m p t o m e d e schizofrenie . P r i n u r m a r e , „p ro tec ţ i a sociabi­
l i tă ţ i i" cons t i tu ie fără îndoia lă cauza şi-n acelaşi t i m p efectul a t rac ţ ie i 
in t re fi inţele u m a n e (J. P . Leyens , 1979). 

F ă c â n d p a r t e d i n t r - u n colect iv, f iecare ind iv id man i f e s t ă fa ţă d e 
ceilal ţ i a n u m i t e s e n t i m e n t e şi a t i t ud in i , c o m p o r t a m e n t e de a p r o p i e r e sau 
e v i t a r e c o n t u r â n d u - s ? astfel o re ţea de s impa t i i , an t ipa t i i şi r a p o r t u r i d e 
i nd i f e r en t ă care , oda t ă c r i s ta l iza te , exe rc i t ă o in f luen ţă î n s e m n a t ă a s u p r a 
vieţi i co lec t ive (I. R a d u , 1977). 

Din pe r spec t iva psihologiei sociale c o n t e m p o r a n e , re la ţ i i le i n t e r p e r -
sonale ne a p a r ca fiind u n gen specific de l egă tu r i ps ihosocia le , vi i , n e ­
mij loci te , ca re ref lec tă cel ma i adesea în fo rme p r e d o m i n a n t a f ec t i v - emo-
ţ icnale , a spec te le p a r t i c u l a r e a le vieţ i i sociale. în acelaşi t i m p , ele u n e s c 
indivizi i î n t r e ei în cad ru l societăţ i i , f o r m â n d m e c a n i s m e l e i n t ime ale 
acesteia . „Noi — s p u n e ps iho logul f rancez J . M a i s o n n e u v e - s u n t e m 
conduş i sp r e a def ini p r i e t en i a ca o re la ţ ie afect ivă cu ca r ac t e r i n t im , 
se lec t iv şi r ec ip roc î n t r e două p e r s o a n e " (1966, p . 42). 

S t u d i u l din d ive r se pe r spec t ive , cu d i fe r i t e tehnic i şi s i s t eme con-
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œ p t u a l e a d a t n a ş t e r e la n u m e r o a s e teor i i d u b l a t e de ce rce tă r i e x p e r i ­
m e n t a l e p r i n ca r e s-a î n c e r c a t f u n d a m e n t a r e a propozi ţ i i lo r cu v a l o a r e 
de concluzie p r o p u s e a s u p r a re la ţ i i lo r i n t e r p e r s o n a l e p r e f e r en ţ i a l e (E. 
Bersche id , 1985). 

D i n t r e .studiile e x p e r i m e n t a l e , u n e l e îşi concen t r ează a t e n ţ i a a sup ra 
re la ţ ie i d i n t r e t r ă s ă t u r i l e de o rd in demograf ic , cu l t u r a l sau socio-econo­
m i c şi a l ege rea p re fe ren ţ i a l ă ; a l te le u r m ă r e s c să s tab i lească r a p o r t u l din­
t r e p r o x i m i t a t e a f iz ico-spaţ ia lâ şi a t r ac ţ i a i n t e rpe r sona lă , ipoteza de s t a n 
fi ind aceea a r e la ţ i e i i n v e r s e : cu cât es te mai mică d i s t an ţ a fizică dintre-
doi indiviz i cu a t â t c re ş t e a t r ac ţ i a d i n t r e ei. Cerce tă r i i n t e r e s a n t e au "est 
e fec tua te în l e g ă t u r ă cu t r ă s ă t u r i l e de pe r sona l i t a t e . Ele au a r ă t a t că o 
ser ie de t r ă s ă t u r i ca: sociabi l i ta tea , op t imi smul , t o l e r a n ţ a ş.a. corelează 
pozi t iv cu s t a t u t u l soc iomet r ic înal t , cu condi ţ i a să n u d e r i v ă m t r ă să tu r i l e 
de p e r s o n a l i t a t e d in va lo r i ca re n u sun t oropr i i c r u o u l u i i nves t iga t tf>e~ 
v . V, :^Ci s„.. ' . I t i ;. 1 j ( i. 1. 

^ i ' to i r i c ^ / c a , ,, ' s t p dl ' J — ^.dr. 1 »-i "Ca n ~v^> r\<m. 
ti ^ -"ct̂ n II c . • i * -a joc 1 i u ' t i > d ' 1 • > l ' " i L 3 " 

/ ^ ' i 1 ca de 1 " ' ' ' e >i.3 e ' ^ e e - 1 - " i ( d 1 - 1 de z< r ~ \ i ' a ' ^ , • 
' i r > .1 f u m e ' i î o n ^ n nu idi . J f , 1 " 1 ' •; ' 

i c j ' r f ' > i ' r ( tJ u l t •> 11<- • > - ;> " 1 i, r t i t ^ , v 

' p - i 1 I P M C ' l t <b ' L V ' I i ' > p n ^ 

' » ' , , f , n f .̂ 1 r[ L C ' 1 a' P 1 ^ '< 1 1 

LU 
i r i t o r e î e r i n l e i i n t e r p e r s o n r J e ? 

II. Mcto-'?ca c e r c e t ă r i i S t u d i u l f enomenu lu i p?' .fercn' ; ;a : m ced ru ' 
clasei de elevi îşi c en t r ează a t en ţ i a a s u p r a r a p o r t u l u i d i n t r e p e r f o r m a n t a 
şcolară şi t r ă s ă t u r i l e d e pe r sona l i t a t e , p e de -o p a r ; o şi s t a t u tu l socio­
m e t r i c al i nd iv idu lu i în g r u p , pe de a l tă pa r t e . 

P e n t r u a ce rce ta aspec te le m e n ţ i o n a t e , a m î n t r e p r i n s o a n c h e t ă so-
c iomet r ică al cărei c a d r u a fost ofer i t de o clasă de e levi (a X l - a ) de îa 
Liceul „Gh. Ş i n c a i " din Clu j -Napoca , lo tu l de subiec ţ i î n s u m â n d u n n u ­
m ă r de 27 elevi . In acest scop a m apl ica t î n t r e g u l u i g r u p de e levi u n 
ches t iona r soc iomet r ic ; ideea care a s ta t la baza cons t i tu i r i i lui v izând 
re l ie farea s t r u c t u r i l o r socio-afect ive la n ive lu l clasei de e levi . F leca re 
d i n t r e subiec ţ i i t e s ta ţ i a r ă s p u n s în cad ru l anche t e i la u n n u m ă r de 7 
î n t r e b ă r i , s t r u c t u r a t e pe u r m ă t o a r e l e c r i t e r i i : 

• p r i e t e n i e ; 
• so l ic i tudine; 
• p re s t ig iu l pe r sona l i t ă ţ i i ob iec t iva t ex t r ac l a să ; 
• for ţă d i n a m i z a t o a r e ; 
• c o n d u c e r e / a p t i t u d i n i de c o n d u c ă t o r social. 
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Dacă p r ime le două cr i te r i i .sunt p r in e x c e l e n ţ ă c r i te r i i socio-afect ive, 
u l t imele t re i s u n t î n t r - o m ă s u r ă ma i p r o n u n ţ a t ă de n a t u r ă fo rmală , func­
ţ ională . 

în u r m a p re luc ră r i i da te lor , pe baza scorur i lo r o b ţ i n u t e la ches t io ­
naru l soc iometr ic , a m se lec ţ ionat u n g r u p de s tud iu m a i r e s t r â n s (14 s u ­
biecţ i ) : cei ind ica ţ i ca fiind „cent r i i de a f i n i t a t e " ( s ta tus supe r io r ) şi 
.n enfoui dc r e s p i n g e r e " (s ta tus infer ior) . 

P e n t r u ce rce t a rea legătur i i d i n t r e s t a t u t u l soc iomet r ic şi r euş i t a şco-
la?ă au fost culese informaţ i i s u p l i m e n t a r e p r i v i n d p e r f o r m a n ţ a şcolară 
re; "'zatâ de f iecare subiect . De a s e m e n e a , p e n t r u a c o m p l e t a i n fo rma ţ i a 
cu dai o de ord in psihologic si p e n t r u a ce rce ta r e l a ţ i a d i n t r e t r ă s ă t u r i l e 
de pe r sona l i t a t e ale subiec ţ i lo r şi s t a t u tu l lor soc iometr ic . la n ive lu l lo ­
tului se lecţ ionat a fost adminis t ra t , un test de p e r s o n a l i t a t e — I n v e n t a r u l 
Psihologic Cal i fornia ( C P . I u , e l abora t de H a r r i s o n G. Gough (1957). Acest 
test p s ihome t r i e ne oferă da te re fe r i toa re ia c o m p o r t a m e n t e l e i n t e r p e r s o ­
n a l si i n t e r ac ţ i un i l e sociale co t id iene , fu rn izând in fo rmaţ i i l e necesa re 
a lcătui r i i unu i profil a 1 pe r sona l i t ă ţ i i p e n t r u f iecare sub iec t inves t iga t (H. 
P i ta r iu şi H. Hohn , 1980). 

III. Anal iza şi i n t e rp re t a r e . ! da te lo r . P c baza da t e lo r c o n s e m n a t e p u ­
tem efec tua o ana l iză a f e n o m e n u l u i p re fe ren ţ i a l la n ivelul g r u p u l u i -
ciasă s u b u r m ă t o a r e l e a spec te : 

» corelaţ i i i n t e ro r i t e r i a i c si op ţ iun i axiologice în cadru l q r u n u b . i s tu ­
diat : 

3 corelaţ ia d i n t r e s t a tu tu l soc iomet r ic şi var iabi le ex t e rne - per for ­
m a n ţ a şcolară şi t r ă să tu r i de pe r sona l i t a t e . 

/ / / ?. S t u d i u l a t rac ţ ie i i n i e r p e r s o n a l e s u b aspec tu l core la ţ ie i d i n t r e 
r ezu l t a t e l e o b ţ i n u t e do fiecare subira:! la cele cinci c r i te r i i ale ches t io ­
na ru lu i sociometric- p e r m i t e re l ie farea pos ib i le lor d i f e ren ţe î n t r e d e t e r m i ­
nanţ i i a leger i lor de p r i e t en i e şi d e t e r m i n a n ţ i i a leger i lo r e x p r i m a t e în cazul 
( r i te r i i lor funcţ ionale . 

P e n t r u aceas ta s-a c a l c d a t p e n t r u fiecare p e r e c h e dc cr i te r i i coe­
ficientul do core la ţ ie (p ), c b ţ i n â n d u - s o u r m ă t o a r e l e va lo r i : 

labei i 

Coeficientul d e 
core la ţ i e 

PNCN-N ie/SOLICITUDINE 
P n e U n i e ; P r e s t i g i u 
Pr ie ten P/PorfAT d i n a m i z a t o a r e 
I 'rieU ine /Conducere 
Solicit ud im' /P res t ig iu 
Solicit ud i n e / F o r ţ ă d i n a m i z a t o a r e 
Solici t ud ine /Conducere 
P r e s t i g i u / K o r ţ a d i n a m i z a t o a r e 
Pres t ig iu Conducere 
F o r ţ ă d i n a m i z a t o a r e 'Conducere 

•ţţî * * * 
.20 
. 1 8 



90 M. TLORCA 

Se obse rvă că în cazul c r i t e r i i lo r socio-afect ive (.prietenie, sol ic i tu­
dine) ex is tă o core la ţ ie p u t e r n i c semnif ica t iva , ceea ce î n s e a m n ă că î n t r e 
a leger i l e e x p r i m a t e la cele două cr i ter i i exis tă o s t r ânsă i n t e r d e p e n d e n ţ ă . 
De a semenea , l uând în d iscuţ ie s i tua ţ ia de la c r i te r i i le de ordin funcţ io­
nal (pres t ig iu , forţă d i n a m i z a t o a r e şi conducere) c o n s t a t ă m că şi la aces­
tea va loa rea coef ic ien tu lu i de core la ţ ie este r id ica tă . Cu a l te cuv in t e , la 
f iecare d i n t r e cele d o u ă g r u p e de cr i ter i i l ua t e sepa ra t r ezu l t a t e l e ob ţ i ­
n u t e s u n t omogene . 

Dacă ana l i zăm însă core la ţ ia i n t r e cele două g r u p e de cr i te r i i o b s e r ­
v ă m că aceas ta es te nesemni f i ca t ivă sau la l imi ta h a z a r d u l u i . Asa , de 
pi ldă, dacă a n a l i z ă m re la ţ i a d i n t r e r ezu l t a t e l e la c r i t e r iu l 2 (soliei tii 'Hne) 
şi cele de la c r i t e r iu l 3 (pres t ig iu) cons t a t ăm că ace:/,:' două cr i te r i i n • 
core lează î n t r e ele (.20). S i tua ţ i a es te a s e m ă n ă t o a r e şi in cazul corelaţ ie i 
d i n t r e c r i t e r iu l 2 şi 4 (forţă d inamiza toa re ) , v a l o a r . a coef ic ientului âv 
core la ţ ie fiind de .18. 

P r i n u r m a r e , dacă ana l i zăm r e z u l t a t e l e o b ţ i n u t e pe g r u p e de cr i ter i i 
aces tea core lează î n t r e ele, da r dacă c o m p a r ă m cr i te r i i le socio-afect ive 
cu cele func ţ iona le o b s e r v ă m că ele sun t i n d e p e n d e n t e , fapt d a t o r a t d i ­
fe ren ţe i ca re ex i s t ă î n t r e d e t e r m i n a n ţ i i l egă tu r i lo r de p r ie ten ie si d e - • 
s e m n a r e a unu i for de c o n d u c e r e la n ive lu l g r u p u l u i de elevi . 

R e z u m â n d , p u t e m af i rma că mot ive le care s t au la baza alegeri i 
p r i e t e n u l u i sun t d i fer i te şi i n d e p e n d e n t e de cele care i n t e rv in a tunc i 
c.<v\:\ so a r e în v e d e r e d e s e m n a r e a unei p e r s o a n e caro să coordoneze des ­
făşurarea unei ac ţ iun i , să r e p r e z i n t e şi să a p - r e in te rese le g r u p u l u i din 
ca re face pa r t e , cele două cal i tăţ i (pr ie ten l ider) r e c l a m â n d a t r i b u t e di­
feri te. 

Din mot iva ţ i i l e a d u s e de elevi la r ă s p u n s u r i l e da t e la chcs i ionan . i l 
soc iomet r ic şi v i zua l i za te în Fig. 1 şi 2 se pot ev iden ţ i a valor i le , op ţ iun i l e 
axiologice p r o m o v a t e de g r u p . 

Astfel , cel mai des invoca te ca d e t e r m i n a n ţ i ai a leger i lor a p a r : g e ­
ne roz i t a t ea , soc iabi l i ta tea şi a fec ţ iunea , s incer i t a tea , firea deschisă , p reo­
cupă r i l e comune , î nc rede rea s.a. Adolescenţ i i p r ivesc p r ie ten ia ca pe o 
in s t i t u ţ i e de îna l tă m o r a l i t a t e , cal i tă ţ i c u m sunt cele m e n ţ i o n a t e fiind 
p u t e r n i c va lo r iza te în sânu l g r u p u l u i , pe f u n d a m e n t u l lor î n c h e g â n d u - s e 
p r i e t en i i l e t r a in ice , s tabi le . 

î n ceea ce p r i ve ş t e s i tua ţ ia opusă — de r e sp inge re — din mot iva ţ i i l e 
d a t e de subiec ţ i se d e s p r i n d ca t r ă s ă t u r i r e s p i n s e de g r u p : s u p r a a p r e c i ­
e rea , ego ismul , m i n c i u n a , i n t o l e r a n ţ a şi l ipsa d e a fec ţune , nesoeiabi l i ta tea , 
l ipsa de colegia l i ta te ş.a. ) 

De a semenea , din ana l iza mot iva ţ i i lo r în t eme iu l că rora s-au făcut 
a leger i l e la cele cinci c r i te r i i , r e m a r c ă m o da tă în p lus că acestea diferă. 
Dacă la c r i te r i i le socio-afect ive mot iva ţ i i l e a leger i lor ve r sus r e s p i n g e r i ­
lor s u n t p r e p o n d e r e n t de n a t u r ă a fee t iv -emoţ iona lă , a legerea la c r i t e r i i l e 
func ţ iona le s-a e fec tua t d a t o r i t ă ca rac te r i s t i c i lo r pe care le posedă unii 
lor colect ivului d a t o r i t ă i n t e rac ţ iun i i cot id iene . Aces t fapt conf i rmă ipo­
teza in te rac ţ ion i s tă conform căreia con tac tu l zi lnic şi de d u r a t ă facili­
tează s tab i l i rea l egă tu r i lo r i n t e r p e r s o n a l e (Secord şi B a c k m a n , 1972). 

http://chcsiionan.il
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Ana l i za aces to ra r e l evă : 
a> Scoru r i l e o b ţ i n u t e de subiecţ i la p r i m e l e două cr i ter i i , dc n a t u r ă 

socio-afect ivă, n u corelază cu n ive lu l p e r f o r m a n ţ e i şcolare , n u m ă r u l d e 
a l ege r i î n t r u n i t e de subiecţ i fiind i n d e p e n d e n t de r ezu l t a t e l e la î n v ă ţ ă ­
tu ră ; 

b) S p r e deoseb i r e de cr i te r i i le socio-afect ive, in cazul c r i t e r iu lu i 
t re i - - p res t ig iu obiec t iva t ex t r ac l a sâ — - se observă că r e z u l t a t e l e o b ­
ţ i n u t e core lează poz i t iv cu pe r fo rman ţa şcolară ; 

Cri ter iu l 

P r ie ten ie 
So l i c i tud ine 
Pres t ig iu 
K o r ţ ă d i n a m i z a t o a r e 
C o n d u c e r e 

111. 2. Aşa cum a m a r ă t a t , s tud iu l r a p o r t u r i l o r p re fe ren ţ i a l e c u p r i n d e 
n u m e r o a s e aspec te . U n u l d i n t r e acestea es te cel al re la ţ ie i d i n t r e s t a tus -u l 
soe iomet r ic şi p e r f o r m a n ţ a şcolară . 

Ipoteza unei re la ţ i i i n t r e a leger i le p re fe ren ţ i a l e şi r e zu l t a t e l e şcolare 
se î n t eme iază pe ideea că, î n t r u c â t a leger i le p re fe ren ţ i a l e p r e s u p u n si 
u n aspect valor ic pe lângă col spon tan -a fec t iv , a tunci \ î n t r - u n g r u p cum 
es te cel al clasei de elevi,, u n u l din sensur i l e ordonăr i i p r e fe ren ţ i a l e poa t e 
să concorde cu i e r a rh i a e levi lor d u p ă nivelul p e r f o r m a n ţ e i şcolare . Altfel 
spus , o r i e n t a r e a p re f e r in ţ e lo r din g r u p u l - c l a s ă poa t e fi d e t e r m i n a t ă în 
m ă s u r ă m a i m a r e sau mai mică de va lo r iza rea rec ip rocă în funcţ ie de 
r e z u l t a t e l e şcolare . Aceas t a dep inde , la n ive lu l i nd iv idua l de s i s t emul 
d e va lo r i p e r s o n a l e ia r la n ivelul g r u p u l u i d e a t i t ud in i l e şi opini i le ele­
vi lor faţă de î n v ă ţ ă t u r ă . 

P e d c al tă p a r t e , în cc p r iveş t e r ezu l t a te le şcolare; se cons ideră că 
î n v ă ţ a r e a adecva tă d e p i n d e de accep ta rea emoţ ională a cunoş t in ţe lo r , 
ca re la r â n d u l ei es te cond i ţ iona tă de accep ta rea socială a copi lului în 
g r u p . Astfel , s-a a c r ed i t a t ideea că elevii slabi din clasă la î n v ă ţ ă t u r ă 
s u n t slabi şi in p r i v in ţ a sat isfacer i i re la ţ i i lor cu alţi i , r e zu l t a t e şcolare 
scăzu te găsinclu-se ma i a les la c-J ce s u n t izolaţi sau respinş i (R. C r ă ­
ciţi neseu, 1971), 

Deci, r e u ş i t a şcolară se poa le e x t i n d e a sup ra re la ţ i i lor socio-afoct ive 
din clasă, iar aces tea din u r m ă in f luen ţează apoi succesul sau eşecul la 
î n v ă ţ ă t u r ă . 

Ca lcu lând , la n ive lu l g r u p u l u i s tud ia t , coef ic ientu l de core la ţ ie ( p ) 
i r t ' -e r e z u l t a t e l e o b ţ i n u t e de elevi la f i - can ' c r i t e r iu şi nivelul pr.rfor-
n-ante i şcolare s-au ob ţ inu t u r m ă t o a r e l e va lo r i : 

Tebel 2 
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c) La cr i te r i i le p a t r u şi cinci core la ţ ia cu p e r f o r m a n ţ a şcolară es te d e 
a semenea nesemni f ica t ivă . 

P r i n u r m a r e , s tud iu l soc iomet r i c al clasei de e levi r e l evă o complexă 
s t r u c t u r ă socio-afect ivâ care se află î n a n u m i t e r a p o r t u r i cu r e z u l t a t e l e 
ia î n v ă ţ ă t u r ă ale e levi lor . In t i m p ce î n t r e scorur i l e r ea l i za te la c r i t e r iu l 
t re i şi r ezu l t a t e l e şcolare ex i s tă o core la ţ ie pozi t ivă semni f ica t ivă , i n t r e 
e x p a n s i v i t a i e a afect ivă şi aces te r e z u l t a t e n u se man i f e s t ă v r eo l egă tu ră 
d i rec tă , a legerea p r i e t enu lu i fiind i n d e n p e n d e n t ă de r ezu l t a t e l e şco lare 
ob ţ inu te . 

Astfel , se poa te t r age concluzia că la n ive lu l g r u p u l u i de elevi s tu ­
diat , r e z u l t a t e l e la î n v ă ţ ă t u r ă cons t i tu i e o cauză a o r i en t ă r i i op ţ iun i lo r 
p re fe ren ţ i a l e în cazul în care a v e m de-a face cu cr i te r i i func ţ iona le , c a r e 
vizează d e s e m n a r e a u n u i for de c o n d u c e r e p e n t r u Îndep l in i r ea une i a n u ­
mi te ac ţ iuni . In cazul a leger i lor do p r i e t en i e s i tua ţ ia se inve r sează , ce le 
două v a r i a b i l e a l ege rea p r i e t e n u l u i şi r e zu l t a t e l e şcolare — fiind in­
d e p e n d e n t e . 

///. 2.2. P.> l inia inves t iga ţ i i lo r a s u p r a s t r u c t u r i i soc iomet r ice a gr l i ­
pu lu i se înscr iu şi s tudi i le e fec tua te a s u p r a re la ţ ie i d i n t r e t r ă s ă t u r i l e d e 
person m t a t e şi a t r ac ţ i a int .erpersonală . 

Ast'e-!, , ' enn ings (1950) e fec tuează un s t u d i u clasic p r i n t r e feteio 
d i n t r - r u Insti tut do r e e d u c a r e c ă u t â n d să s tab i lească t r ă s ă t u r i l e ca.rac-
i e r i s l i - • ale c l o r alese des şi a celor r esn inse , î nce rcând să id - 'Mit ; ! ' : o" 
(r-că exis tă o core la ţ ie i n t r e t r a s a t u r i l e do persona l i i a t e şi s t a t u t u l so­
cio;.-. '*ri.\ Concluzia la car,» s-a a i ia i s -i fes* : core la ţ ia găs i tă in t re i r. '-
s f tu r t l e ca rac te r i a l e si s t a t u t u l soe io tue tA- ,- ; U c s t e s igură (Apttd. S e - . J 
şi B a c k m a n , 1972). 

Un alt p u n c t de v e d e r e es te cel po l r i v i t că ru ia oameni i îşi î n d r c a p ' â 
p re fe r in ţ a sp re acele p e r s o a n e care a u ca rac te r i s t i c i , t r ă s ă t u r i de p e r s o n a ­
l i ta te pe. ca re g r u p u l de a p a r t e n e n ţ a le cons ide ră ca fiind dez i rabi le . 

De a s e m e n e a , o t e n d i n ţ ă g e n e r a l ă es te aceea că oameni i îi aleg pe 
cei c a r e se a s e a m ă n ă lor. Ana l i zând r e z u l t a t e l e fu rn iza te de circa 40 d e 
s tudi i , 11. R ichardson (1939) a j u n g e la concluz ia că p r ie ten i i p rez in t ă 
t r ă s ă tu r i do p e r s o n a l i t a t e a s e m ă n ă t o a r e . S tud i i u l t e r i o a r e e f ec tua t e de 
Secord şi B a c k m a n (1963, 1964) şi T h o r p (1963) au a juns la aceeaş i con­
cluzie. (Apud. Secord si B a e k m a m 1972). 

D i m p o t r i v ă , s tudi i le î n t r e p r i n s e r e fe r i to r la a l ege rea perech i i d e ­
m o n s t r e a z ă că mai deg rabă se iveş te a t r ac ţ i a î n t r e pe r sona l i t ă ţ i d i fe r i te 
şi sau c o m p l e m e n t a r e . 

Aceas ta duce la concluzia că a tâ t a s e m ă n a r e a cât şi c o m p l e m e n t a r i -
t a t ea în ceea ce p r iveş t e t r ă s ă t u r i l e d e p e r s o n a l i t a t e po t avea drept 
r ezu l t a t a t rac ţ ia i n t e rpe r sona l ă . 

î n a s e m e n e a anal ize de de scope r i r e a core la ţ i i lor , în m u l t e cazur i 
es te g reu să se s tabi lească dacă t r ă s ă t u r i l e de c a r a c t e r a le ind iv idu lu i 
au d e t e r m i n a t a l ege rea lui, sau în u r m a a leger i i s-au obse rva t aces te 
t r ă s ă t u r i . Astfel , m e m b r i i g r u p u l u i obse rvă t r ă s ă t u r i nega t i ve la pe r ­
soanele r a r alese şi descr iu în t e r m e n i pozi t iv i p e cei p re fe ra ţ i de m a ­
iorii a te. Cu a l te cuv in t e , es te posibil ca a l ege rea să fie r e z u l t a t u l măsur i i 
în c a r e pe r soana p re fe ra t ă posedă aces te t r ă s ă t u r i , d a r se poa t e ca tocmai 
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pr in s t a t u t u l d e ales să i se a t r i b u i e t r ă s ă t u r i pe ca re în r e a l i t a t e nu le 
a r e . 

C e r c e t a r e a e fec tua tă a s u p r a clasei d e e levi a v iza t şi ana l iza re la ţ ie i 
d i n t r e s t a t u t u l soc iomet r i c îna l t , r e spec t i v scăzu t al indiv iz i lor şi t r ă ­
să tu r i l e de p e r s o n a l i t a t e i n v e s t i g a t e cu a ju to ru l i n v e n t a r u l u i de pe r ­
sona l i t a t e Cal i fornia . Din a n s a m b l u l lo tu lu i ce rce ta t a m se lec ţ iona t u n 
n u m ă r de 14 subiec ţ i (cazur i le r emarcab i l e ) c ă u t â n d să ident i f icăm d a i à 
î n t r e a legerea r e spec t i v r e s p i n g e r e a lor şi t r ă s ă t u r i l e de p e r s o n a l i t a t e pe 
ca re le posedă ex i s t ă v r e o l egă tu ră , în sensu l d e t e r m i n ă r i i a l eger i i de 
că t r e t r ă s ă t u r i l e d e p e r s o n a l i t a t e . 

P e n t r u aceas ta a m ana l i z a t sub forma s tud iu lu i d e caz f iecare d i n 
subiec ţ i i l o tu lu i se lec ţ iona t a t â t din p u n c t u l d e v e d e r e al r e z u l t a t e l o r la 
c h e s t i o n a r u l soc iomet r ic câ t şi al p rof i lu lu i de pe r sona l i t a t e r ezu l t a t în 
u r m a apl icăr i i i n v e n t a r u l u i d e pe r sona l i t a t e . 

D i n t r e aces tea p r e z e n t ă m , p e a t r u i l u s t r a r e a p rob lemei , câ teva din 
cazur i l e c e r c e t a t e : 

S2: C.R.: î n s u m e a z ă u n n u m ă r de 11 a leger i şi 2 r e sp inger i ; a lege şi 
es te ales d e S j : B.H., r e s p i n g e şi es te r e sp ins d e S 4 : C A . (Fig. 3). 

P r i n r e z u l t a t e l e o b ţ i n u t e la c he s t i o n a ru l soc iometr ic C.R. se d e t a ­
şează ca „pol al a l ege r i lo r " în special la c r i te r i i le 3, 4 şi 5 — pres t ig iu , 
for ţă d i n a m i z a t o a r e , c o n d u c e r e / a p t i t u d i n i de o rgan iza to r . Elevii îl a leg 
pe C.R. p e n t r u că: „es te s incer , a r e p u t e r e de conv inge re şi es te un om 

Respingere 

Alegere 

F i g. 3 . S o c i o g r a m a s o l a r ă i n d i v i d u a l ă . 
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h o t ă r â t " , „ p e n t r u p r e s t a n ţ a , cu ra ju l şi d e m n i t a t e a sa" , „es te in te l igen t 
şi descoperă o so lu ţ ie in or ice s i tua ţ i e " , „es te deschis , ş t ie să se facă 
s impa t i c" , „es te gene ros şi s ă r i t o r " e tc . 

Î N u r m a p re luc ră r i i s co ru r i lo r o b ţ i n u t e la i n v e n t a r u l de p e r s o n a l i t a t e 
a r ezu l t a t u r m ă t o r u l profi l d e p e r s o n a l i t a t e : e s t e o fire d o m i n a n t ă , s igur 
de s ine şi i n d e p e n d e n t , cu po t en ţ i a l de c o n d u c e r e şi in i ţ i a t ivă . Ambi ţ io s , 
cu scop pe rsona l şi i n t e r e se la rg i ; sociabi l , e x t r a v e r t i t , cu t e m p e r a m e n t 
par t ic ipa t iv , r econfor tan t şi uşor accep ta t de cei din ju r . Eficient , cu 
g â n d i r e c lară , cu ab i l i t a t e i n t e l ec tua l ă şi c apac i t a t e de r a ţ i o n a m e n t su ­
per ior , a co rdând o m a r e v a l o a r e p r o b l e m e l o r cogni t ive şi in te l ec tua le . 
Deschis , l ipsi ; de p re judecă ţ i , t o l e r an t , îi accep tă pe ceilalţi aşa c u m 
sun t ; flexibil în g â n d i r e şi c o m p o r t a m e n t . Responsab i l şi capabi l de a u t o -
d i sc ip l ina rc , se adap t ează uşor la s i tua ţ i i sociale i n e d i t e şi ne fami l i a r e ; 
cen t r a t în p a r t e pe l u m e a i n t e r p e r s o n a l ă şi în p a r t e pe a d e r e n ţ a la 
n o r m e . 

C o m p a r â n d acest profil de pe r sona l i t a t e cu scala va lo r i lo r poz i t ive 
p r o m o v a t e de g r u p se observă c o r e s p o n d e n ţ a d i n t r e aces tea ceea ce no 
indică faptul că a legerea lui C.R. se da to rează şi t r ă s ă t u r i l o r de p e r s o ­
na l i t a t e pe care aces ta le p rez in t ă . 

La polul opus se s i tuează S:>;p Ş.I. cu u n s t a t u s soc iomet r ic scăzut , 
î n s u m â n d un n u m ă r de 12 r e sp inge r i d in p a r t e a colegilor de clasă d e -
t a ş â n d u - s e pr in aceas ta ca „pol al r e sp inge r i l o r " (Fig. 4). 

Respingere 

Alegere 

P i g. 4. S o c i o g r a m a so l a r ă i n d i v i d u a l ă 
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Aceas ta da to r i t ă c a r ac t e ru lu i şi t e m p e r a m e n t u l u i lui , fiind o fire in ­
t rover t i t ă , deloc sociabil , cu s labe con tac te sociale şi n e i n t e g r a t î n co ­
lec t ivul clasei . C i t ă m câ teva din mot iva ţ i i l e în baza că ro ra colegii îl 
r e s p i n g : „es te o fire foa r t e g r e u d e aborda t , u n om foar te dificil", „e 
mai î n d e p ă r t a t de ceilal ţ i colegi" , „es te u n om închis şi ind i fe ren t" , „es te 
0 pe r soana ca re îşi dă ae re , i so p a r e că es te supe r io r nouă" , „nu-1 in ­
teresează p r o b l e m e l e a l t u i a " ş.a. 

Profi l de p e r s o n a l i t a t e : es te o fire agres ivă , rebel şi r eca lc i t r an t , cu 
accesa de a u t o r i t a t e dep lasa tă . Nesociabi l şi ne înc reză to r în i n t e rac ţ iun i 
sociale, pas iv şi i nd i f e r en t în a t i t ud in i , cu pe r spec t i vă şi i n t e rese î n ­
gus te . I n t o l e r a n t , cu o capac i t a t e empa t i că şi i n tu i ţ i e psihologică r e d u s e , 
incapabi l să în ţe leagă s e n t i m e n t e l e a l to ra . I m a t u r , r ău tăc ios şi dogmat i c , 
necon t ro l a t în c o m p o r t a m e n t , rece şi d i s tan t în re la ţ i i le cu al ţ i i ; ego­
cent r ic şi p rea pu ţ in impl ica t în t r e b u i n ţ e l e şi do r in ţe l e a l tora . Cu o 
e l u i e n ţ â i n t e l ec tua l ă s u b medie , cu g â n d i r e s te reo t ipă , superf ic ia l şi 
dezordona t . A r e o o r i e n t a r e cen t r a l ă pc do-o p a n e pe l umea m a n i ­
festă şi p e d e al tă p a r t e pe cea pe r sona lă ca, opusă re levăr i i oi sau 
va lor i lo r t r ad i ţ iona le . 

O b s e r v ă m şi de aceas tă da t ă c o r e s p o n d e n ţ a r e l a t iv m a r o d i n t r e v a -
eeăie , a t i t ud in i l e s anc ţ i ona t e d - g r u p ş i t r ă s ă t u r i l e de pe r sona l i t a t e alo 
su'-;, e tu lui in cauză, fapt ce d e t e r m i n ă r e sp inge rea acestuia de en'.re 

Aer astă s : , ; : a ţ : c es te e o n l e u m n ă . ie p a r t - a <<" ru ina rea cocile-. : ( u ••' 
J e core la ţ ie ( p ) calculaţ i pe : n s a e J r ' u l lou i 'u i s tud ia ' i ru re r ezu l t a t e l e 
01 ••ţinute la d i fer i te scări ale i n v e n t a r u l u i (ia pe r sona l i t a t e şi scorur i le 
r e a l i z a t e la c r i te r i i le ches t i ona ru lu i soc iomet r ic . 

Astfel , î n t r e ag re s iv i t a t e t end in ţ a de d o m i n a r e , ca t r ă s ă t u r ă ' d o pe r ­
sona l i t a te , şi scorur i l e ob ţ i nu t e de subiecţ i la p r i m u l c r i t e r iu (s i tuaţ ia do 
r e sp inge re ) va loa rea coef ic ientu lu i de core la ţ ie cs ;e .78 (n < ,01), eoea 
ce i n seamnă că pe r soane l e agres ive , cu a u t o r i t a t e excesivă sun t , de obicei , 
re; n inse nefi ind p r e f e r a t e ca p r i e t e n ă S i tua ţ i a este s imi lară si în căzu! 
c ; ' ; e" iu lu i doi (sol ici tudine) coef ic ientul de corela ţ ie fiind de 60 (p < .Oăb. 

P e de altă p a r t e , dacă luăm responsab i l i t a t ea ca t r ă s ă t u r ă de pe r ­
sona l i t a t e şi r e z u l t a t e l e la c r i t e r iu l cinci (conducere) , va loa rea coeficien­
tului de core la ţ i e es te de .55 (p < .05). De a semenea , valori r id ica te a l e 
coef ic ientu lu i de core la ţ ie î n t î l n im şi î n t r e f lexibi l i ta te şi r e z u l t a t e l e la 
c r i t e r iu l t re i , p a t r u şi cinci (pres t ig iu , forţă d i n a m i z a t o a r e şi conducere ) 

.60, .55 şi .67 (p < .05). Aceas ta ne conduce la concluzia că p e r ­
soane le r e sponsab i l e , m a t u r e şi capab i le de au tod i se ip l ina re , ca re d a u 
dovadă de f l ex ib i l i t a te în g î n d i r e şi c o m p o r t a m e n t a d a p t i n d u - s o uşor la 
s i tuaţ i i noi şi ne f ami l i a r e sun t p r e f e r a t e de membr i i g r u p u l u i a tunc i 
c înd se a r e în v e d e r e d e s e m n a r e a une i p e r s o a n e r e p r e z e n t a t i v e , a unu i 
f(;r de c o n d u c e r e ca re să coordoneze ac t iv i tă ţ i l e g r u p u l u i şi să a p e r e 
in te rese le aces tu ia . 

Valor i r i d i ca t e a le coef ic ien tu lu i de core la ţ ie s-au mai găsi t î n t r e 
i iuu i ţ ie ps ihologică şi a leger i l e de p r i e t en i e (.58); oauac i ta te e m p a t i c ă şi 
p res t ig iu (.55) p r e c u m şi î n t r e ambi ţ i e şi p res t ig iu (.58). 
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Prin urmare, trăsături de personalitate cum sunt: agresivitatea, t e n ­
dinţa de dominare, responsabilitatea, f lexibil itatea, intuiţia psihologică, 
capacitatea empaticà corelează cu statutul sociometric înalt, respectiv > 
scăzut al indivizilor şi corespund valorilor pozit ive /negat ive promovate 
de grup. 

întrucât, în ansamblu, numărul corelaţiilor şi diferenţelor semnif i ­
cative nu este prea mare, înseamnă că stabilirea relaţiilor preferenţiale 
este determinată şi de alţi factori care pot acţiona divergent faţă de 
tendinţa medie arătată. 

Inventarierea acestor factori, precam şi cunoaşterea ponderii lor 
cantitative, ar contribui la o mai bună înţe legere a structurii ps iho -so-
ciale în clasa de elevi , la modul de inst i tuire a relaţiilor preferenţiale 
în grup. 
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R E M A R K S O N T E A C H I N G P H I L O S O P H Y 

I O N U Ţ I S A C 

A B S T R A C T . T e a c h i n g P h i l o s o p h y : W h a t D o e s It S u p p o s e d t o M e a n ? * 
W e a r e c o n c e r n e d i n l i n e s b e n e a t h a b o u t s o m e m o s t i m p o r t a n t p r o ­
b l e m s l a y i n g o n t e a c h i n g p h i l o s o p h y : t h e p h i l o s o p h i c a l h a n d b o o k a n d 
t h e i n f l u e n c e of i d e o l o g y i n e d u c a t i o n . W e w i s h to s t r e s s t h e d u t i e s 
o f e d u c a t i o n c o n f r o n t e d w i t h soc ia l ' h e e d s , p a r t i c u l a r l y i n o u r c o u n t r y . 

W e wish to face h e r e some m i s u n d e r s t a n d i n g s l ay ing on ph i losophy . 
T h e s e a re m o r e e m b a r r a s i n g for school-s taff and those w h o a r e w o r ­
k ing profess ional ly on ph i losophy and social sciences, t h e m o r e t h e y 
a re w i d e - s p r e a d . T h e r e a r e m a n y m i s j u d g e m e n t s and false ideas about 
t each ing and l e a r n i n g ph i losophy , as wel l as i ts p lace in s c h o o l - c u r r i ­
cu lum. 

F i r s t of all, t h e poss ib i l i ty to ident i fy ph i lo sophy w i t h a ce r t a in 
ph i losophica l h a n d b o o k m u s t be p o i n t e d out . T h e h a n d b o o k - c o n t e n t con­
sists of s o m e g e n e r a l p r inc ip le s and ideas , ,cut o u t " f rom a w i d e r a n g e 
of t heo r i e s and sys t ems . T h e a u t h o r s f r e q u e n t l y h a v e a h a r d task to 
fulfil l : to select w h a t is v a l u a b l e from a w h o l e field or doma in . If in 
science one can he lp t h e s i tua t ion be ing in fo rmed and clarif ied on 
w e l l - k n o w n p a r a d i g m s e m b o d i n g d i f ferent h is tor ica l per iods , t hen w r i ­
t ing ph i losophica l t r e a t i e s or a h a n d b o o k is m u c h m o r e diff icult to 
m a k e - u p . H e r e is to be faced an insol i te s i tua t ion : , ph i losophy is i ts 
o w n h i s t o r y in a g r e a t e r e x t e n t t h a n sc ience ( inc luding comple te ly 
m o r e t h a n 2500 y e a r s of w i s d o m and ref lect ions) . 

In i n s t ruc t i on (i.e. t e ach ing and l ea rn ing) sc ience does no t c o m p u l ­
so ry r e s u m e i t s h i s to r ica l d e v e l o p m e n t . P h i l o s o p h y d i d n ' t p rov ide such 
methodolog ica l cons t r a in t s as to d e t e r m i n e deep ly a h a n d b o o k - m a n n e r 
w r i t i n g . T h e r e a re bo th i m p o r t a n t t h e a u t h o r s w h o w r o t e t e n t h of 
v o l u m e s ( K a n t or Hegel) a n d those w h o w e r e m e n t i o n e d br ief ly (He-
rac l i tus or P a r m e n i d e s ) . Oppos i t e to science, in ph i l o sophy t h e q u e s ­
t ions a r e far i m p o r t a n t t h a n t h e repl ies . E v e n m u c h more , t he se a r e 
not o n e - a n s w e r e d ques t ions . F o r e x a m p l e , a first d e g r e e e q u a t i o n h a s 
t h e g e n e r a l f o r m ax-(-b==0 and , b y k n o w n ru le s a n d a l g o r i t h m s it could 
be solved a c c u r a t e ( x = — b / a ) . B u t a ques t i on l ike : " W h a t is t h e M a n ? " , 
can ' t ge t a s imp le r e p l y . 

In conclusion, ph i lo sophy can ' t b e r e d u c e d to a ce r t a in h a n d b o o k , 
e v e n t h e r e is a d idact ic is t t e n d e n c y in it. T h e pup i l i n e v i t a b l y u n d e r ­
s t a n d s t h a t p h i l o s o p h y is t h a t of m e t d u r i n g t h e lessons (and, in a 
ce r t a in degree , of course it is). B u t t h e t e a c h e r shou ld h a v e th i s in m i n d 
a n d d r a w t h e a t t e n t i o n of pup i l s t o w a r d s original texts. If t h e pup i l is 
no t w e l l - i n f o r m e d a n d p e r s u a d e d , h e wi l l p r o b a b l y r e m a i n w i t h u n f a ­
v o u r a b l e impres s ions a n d h e wi l l a b a n d o n t h e s t u d y of ph i losophica l 
w o r k s . A de l ibe ra t ed refuse will b r i n g t h e s a m e s i tua t ion , descr ibed 
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already by Aristotle: another kind of phi losophy, most probably of a 
poor quality. 

Then, phi losophy is something different from ideology because it 
lias an irréductible specificity (i.e. the result of a systematical ref lect ive 
activity, focused on ex is tence as totality, culture and civil isation — all 
the spiritual activities of mankind). Assimilat ing phi losophy wi th a 
certain ideology means a distortion of its o w n spirit in order to serve 
foreign tasks and interests. 

Obviously, w e can recognize in who le history various kinds of polit i­
cal ideas and social theories entit led to claim philosophical issues. But 
these situations are not alike others, w h e n philosophy was forced to 
justify dictatorial sys tems and doctrines. 

The s tudy of totalitarisms, of their beginning, becoming and ending 
s h o w s that, in spite of some conjectures and enforcements , phi losophy 
was able to keep its dignity facing them. Teaching phi losophy doesn't 
mean exercis ing mere ly speculations but — among a lot of other pur­
poses — studying and analysing ideologies as expressions of social groups 
interests. A real philosophical conscience — so be that of a teacher or 
professor — can stop the dissolution of phi losophy into ideological 
purposes. 

Therefore, no ideology could really opress forever philosophy, neit­
her in research, nor in colleges or universit ies . Even in the East of 
Europe, during last decades, the totalitarism didn't succeed to e l iminate 
complete ly free thinking. And that is due, among others, to those tea­
chers and professors w h o refused to promote dogmas and reality mis -
tification in front of young generation. From n o w on, the democracy 
is called to redempt the capacity of thinking and choosing from various 
alternatives. It is the possibil ity of a free- ideology education, wi thout 
"truth holders", an education more and more adequated to pupils' a s ­
pirations and desires. 
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PARTICULARITÉS MÉTHODOLOGIQUES D E L'ENSEIGNEMENT 
D U VOLLEY-BALL CHEZ LES E N F A N T S 

A U G U S T I N P O E N A R U 

A B S T R A C T . — M e t h o d o l o g i c a l P e c u l i a r i t i e s for t h e T e a c h i n g of V o -
l e y b a l l to t h e C h i l d r e n . T h e s t u d y p r e s e n t s a s y n t h e s i s o f t h e m a i n 
p e c u l i a r i t i e s for t h e t e a c h i n g - l e a r n i n g v o l y b a l l to a l l l e v e l s i n c l a s s 
a n d in s p o r t s s c h o o l c l u b s . 

Le vo l l ey-ba l l , à côté des a u t r e s j e u x spor t i f s e t des a u t r e s spor t s , 
occupe u n e p lace i m p o r t a n t e d a n s n o t r e s y s t è m e d ' éduca t ion p h y s i q u e 
e t de spor t s , p a r sa v a l e u r p r a t i q u e , h y g i é n i q u e e t éduca t ive , e n p a r t i ­
c ipant , lu i aussi , au p rocessus c o m p l e x e de l ' éduca t ion m u l t i l a t é r a l e des 
j eunes . 

Les ex i t ences t ou jou r s c ro i ssan tes de la p r a t i q u e du vol ley su r le 
p lan m o n d i a l s ' imposen t c o m m e u n e nécess i té ob jec t ive qu i doi t ê t r e 
i n t é g r é e au c o n t e x t e g é n é r a l de l ' éduca t ion p h y s i q u e e t des spor t s , v u 
q u e le po ten t i e l sport i f es t l ' express ion d i r ec te du po ten t i e l p s y c h i q u e 
e t p h y s i q u e , et le spo r t de p e r f o r m a n c e , u n indice de la fo rma t ion m u l ­
t i l a t é ra l e des j e u n e s . 

L ' a ba i s s emen t de l 'âge de p r é p a r a t i o n spo r t ive d a n s le d o m a i n e du 
vol ley j u s q u ' à 8—9 ans e t sa c o n t i n u a t i o n p e n d a n t 4—8 ans et d a v a n ­
tage , t r o u v e sa jus t i f ica t ion dans P o b t e n t a t i o n d ' u n e p r é p a r a t i o n p h y s i ­
q u e g é n é r a l e — m u l t i l a t é r a l e et spéci f ique s u r l aque l l e pu isse se greffer , 
d ' u n côte, u n e spécia l i sa t ion , d ' a u t r e côte , la p r é s e r v a t i o n d ' u n e ac t iv i té 
spo r t i ve p ro longée avec de h a u t e s p e r f o r m a n c e s du rab l e s , d a n s le bu t 
d e l ' acc ro i s sement d u n o m b r e des e n f a n t s qu i v o n t p r a t i q u e r le vol ley 
de p e r f o r m a n c e . 

À p a r t i r des obse rva t ions p r a t i q u e s de p r é p a r a t i o n des en fan t s d a n s 
le d o m a i n e d u vo l ley e t des d o n n é e s fourn ies p a r la l i t t é r a t u r e de spé ­
cial i té , de m ê m e q u e de n o t r e e x p é r i e n c e pe r sonne l l e , n o u s e s t imons 
q u e les pa r t i cu l a r i t é s les p lus i m p o r t a n t e s de r e n s e i g n e m e n t - a p p r e n ­
t i s sage d u vo l l ey chez les en fan t s , à l 'école e t d a n s les c lubs spor t i fs 
sont les s u i v a n t e s : 

D u r a n t tous les ans de p r é p a r a t i o n des en fan t s p o u r le vol ley, on 
p o u r s u i v r a u n d é v e l o p p e m e n t p h y s i q u e h a r m o n i e u x (généra l e t m u l t i ­
la té ra l ) e t spéci f ique, de m ê m e q u e l ' app ren t i s s age cor rec t e t de c e r t a i ­
nes ac t ions ind iv idue l l e s e t col lec t ives d ' a t t a q u e et de défense , de m ê m e 
q u e de ce r t a ines ac t ions co r ré l a t ives , avec des règ les s impl i f iées , en 
p o u r s u i v a n t l ' en r i ch i s semen t de la p r é p a r a t i o n des en fan t s et, à la fois, 
l ' acc ro i ssement de l ' ex igence e n cons tance et efficacité sous l ' aspec t de 
l ' exécu t ion de cel les-ci . 

A u cours des classes d ' e n t r a î n e m e n t on f ixera des devoi r s à a p p r e n ­
d r e ( ini t ia t ion, f ixat ion) e t à consol ider , vo i re à pe r fec t ionner , e t on va 
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é tab l i r é g a l e m e n t ce r t a ines n o r m e s d e c o n t r ô l e p é r i o d i q u e , d a n s le b u t 
de vér i f ier le d e g r é d ' ass imi la t ion de d i f fé ren tes ' ac t ions t e c h n i c o - t a c -
t i q u e s acqu ises d u r a n t les d i f fé ren tes é t a p e s de la p r é p a r a t i o n . 

Le j e u x au ba l lon p a r - d e s s u s le fi let doi t ê t r e i n t r o d u i t dès l a 
p r e m i è r e classe d ' e n t r a î n e m e n t chez les en fan t s , pa rce q u e ce son t e u x 
qu i „le d e m a n d e n t " , m a i s il f au t t e n i r c o m p t e de l eu r s p a r t i c u l a r i t é s 
t echn ico - t ac t iques , p h y s i q u e s et p sych iques , p o u r q u e les règ les d u j eu 
soient accessibles à l eu r s poss ibi l i tés , t ou t e n a d m e t t a n t des dé roga t i ons 
au r è g l e m e n t du j e u te l les q u e : le ba l lon r e t e n u , double , f r appé 4—5 
fois d a n s le t e r r a i n p r o p r e , etc., t ou t cela d a n s le b u t de m a i n t e n i r la 
con t inu i t é du jeu . 

D u r a n t les e n t r a î n e m e n t s , la p r é p a r a t i o n n e doit p a s se fa i re i n d i ­
v idue l l emen t , , s u r des pos tes e t des couples c o m m e d a n s les é q u i p e s 
d ' avancés , v u q u ' o n pour su i t , p a r t i c u l i è r e m e n t , l ' acquis i t ion co r rec te d e 
d i f fé ren tes ac t ions t ac t iques , a y a n t c o m m e objectif la fo rma t ion d e 
j o u e u r s comple t s qui , d u r a n t t o u t e la pé r iode de l eu r p r é p a r a t i o n d a n s 
le d o m a i n e du vol ley , pu i s sen t accro î t re le r e n d e m e n t dans les d e u x 
phases d u j eu , d a n s les ac t ions offensives e t d a n s les ac t ions défens ives . 

A u fur e t à m e s u r e q u e le n i v e a u des conna i s sances des e n f a n t s 
s 'enr ichi t , il est i n d i q u é de ne p lus a d m e t t r e des dé roga t ions a u x r è g ­
les d u jeu , de passe r au j eu r é g l e m e n t a i r e , d a n s le bu t de ne pas h a ­
b i t u e r les enfan t s , à e x é c u t e r f a u t i v e m e n t lies ac t ions du jeu ce qu i u l ­
t é r i e u r e m e n t sera i t p lus difficile à cor r iger q u ' à a p p r e n d r e dans la 
phase in i t ia le . 

Il fau t sou l igner l ' i m p o r t a n c e du ca r ac t è r e de jeu et d ' émula t ion , 
de concur rence , q u e nous devons i m p r i m e r à t o u t e la p r é p a r a t i o n des 
en fan t s , p a r c e q u e l ' expé r i ence nous m o n t r e q u e l ' app ren t i s sage des 
ac t ions t a c t i ques ind iv idue l l e s e t col lect ives d ' a t t a q u e et de défense , de 
m ê m e q u e celui des ac t ions co r ré l a t ives du j e u de vol ley, se fait p l u s 
fac i l ement e t d a n s u n e pe r ioade de t e m p s p lus b r è v e , d a n s des cond i t ions 
de j eu (ana loques au jeu) q u e d a n s celles qu i sont isolées de celui-c i . 

La p r é p a r a t i o n d a n s la sec t ion de vol ley doit se fa i re d a n s 4—5 
classes d ' e n t r a î n e m e n t p a r s e m a i n e , d ' u n e d u r é e de 90 m i n u t e s c h a c u n e , 
a p p r o x i m a t i v e m e n t , et le n o m b r e d ' en fan t s de 20—25 env i ron . 

Les e n t r a î n e m e n t s des en fan t s do iven t ê t r e f ixés e n t r e . 17 h et 21 h 
p o u r q u e ceux-c i n e c i r cu len t pas seuls p e n d a n t la nu i t . 

D a n s la p r é p a r a t i o n spo r t ive dans le d o m a i n e d u vol ley, il n e 
faut pas qu ' i l y a i t des pé r iodes de t r ans i t i on c o m m e d a n s les é q u i p e s 
d ' avancés , e t d a n s le t r a v a i l d ' i n s t ruc t ion - fo rma t ion , il. est bon q u ' o n 
fasse le r e c t a n g l e d e la co l l abora t ion : e n t r a î n e u r , sportif, m é d e c i n e t 
famil le , cel le-ci a y a n t u n e in f luence s t imu la t i ve ou n é g a t i v e p lus é v i ­
d e n t e sous l ' aspect d u c o m p o r t a m e n t d a n s la sect ion e t d a n s l ' équ ipe 
d u f u t u r sportif . 

Il f au t é g a l e m e n t m o n t r e r q u e dans la pé r iode des é p r e u v e s de 
con t rô le t r imes t r i e l l e s , on r é d u i r a le n o m b r e des e n t r a î n e m e n t s à 2—3 
p a r s ema ine , m a i s on n e r e n o n c e r a pas c o m p l è t e m e n t à ceux-c i p o u r 
ne pas p e r d r e la con t inu i t é . 

P e n d a n t l ' é té e t l ' h ive r il est i nd iqué d ' e n v o y e r les en fan t s d a n s 
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des c a m p s spor t i f s où ils pu i s sen t e n t r e t e n i r , voi re pe r fec t ionne r l eu r 
p r é p a r a t i o n spo r t i ve en vol ley. 

E n ce qu i conce rne les é l é m e n t s d ' a t h l é t i sme , de g y m n a s t i q u e , voire 
des j e u x c o m p l é m e n t a i r e s , ceux-c i do iven t pa r t i c ipe r e u x aussi au d é ­
v e l o p p e m e n t des qua l i t é s mo t r i ce s m u l t i l a t é r a l e s et spéci f iques des e n ­
fants p e n d a n t tou tes ces q u a t r e a n n é e s de p r é p a r a t i o n d a n s le cad re 
de la sect ion. 

Les Jeux d y n a m i q u e s dans la p r é p a r a t i o n spo r t ive des en fan t s do i ­
v e n t ê t r e choisis en fonct ion des devoi r s et de la t h é m a t i q u e des classes 
d ' e n t a î n e m e n t , de sor te que , de ce t t e m a n i è r e , ils pu i s sen t complé t e r 
le bagage mot r i ce des en fan t s et, en m ê m e t e m p s , s t i m u l e r l ' a p p r e n ­
t issage et la consol idat ion des conna i s sances et des h a b i t u d e s ense ignées 
p e n d a n t ces classes. 

D a n s l ' en se ignemen t des d i f fé ren tes ac t ions t ac t iques ind iv idue l les 
et col lect ives, l ' expl ica t ion doit ê t r e claire , b r è v e et concise, a p p r o p r i é e 
au n iveau de conna issances du collectif avec lequel nous t r ava i l l ons . 
De m ê m e , la d é m o n s t r a t i o n de ces ac t ions doit ê t r e faite d ' u n e m a n i è r e 
e x h a u s t i v e , de sor te que les en fan t s pu i s sen t se fo rmer u n e imag e 
d ' e n s e m b l e su r ce qu ' on l eu r a d é m o n t r é , en c o n t i n u a n t e n s u i t e p a r 
une s t r u c t u r a t i o n d u m o u v e m e n t pa r f r agmen t s , qui c o n s t i t u e n t des 
composan te s essent ie l les de la r e spec t ive section. A ce t te occasion, il 
c-t i nd iqué de m o n t r e r les fautes les p lus f r équen te s , dans le b u t de 
p r é v e n i r l es e x é c u t i o n s fau t ives . P a r la su i te , il faut sou l igner encore 
que la d é m o n s t r a t i o n des d i f fé ren tes ac t ions doit s 'associer à un m a ­
tériel d idac t ique aux i l i a i re r iche ( ch inog rammes , p lanches , d iapos i t ives , 
m a q u e t t e s , etc.), dans le b u t de fo rmer u n e image aussi claire q u e 
possible d e ce q u ' o n a e x p l i q u é et, en m ê m e t e m p s , p o u r consol ider les 
conna i s sances r eçues d u r a n t les c lasses p r o g r a m m é e s . La m o t i v a t i o n a 
une g r a n d e i m p o r t a n c e p o u r les e n f a n t s : celle-ci doit s t i m u l e r d a v a n t a g e 
l eu r in t é rê t dans le bu t d ' a cqué r i r m i e u x les t ac t iques et d 'u t i l i ser 
celles-ci d a n s des s i tua t ions inéd i t es du jeu. Ce t t e p h a s e est su iv ie 
d 'exerc ices , de s t r u c t u r e s et d 'opé ra t ions qu i do iven t s ' ha rmon i se r dans 
un tou t un i t a i r e , r e p r é s e n t a n t le modè le de j e u de l 'échelon respectif . 

E n conclusion, nous e s t imons q u e le p r é s e n t ar t ic le , pa r les d o n n é e s 
p r é sen t ée s , cons t i tue u n e s y n t h è s e des p r inc ipa les p a r t i c u l a r i t é s con­
c e r n a n t r e n s e i g n e m e n t - a p p r e n t i s s a g e du vol ley chez les e n f a n t s e t peu t 
ê t r e en m ê m e t e m p s un g u i d e m é t h o d o l o g i q u e u t i l e d a n s la voie de 
l ' op t imisa t ion m é t h o d o l o g i q u e de l ' e n s e i g n e m e n t de celui-c i dans les 
classes, les ac t iv i tés spor t ives et les c lubs spor t i fs scolaires . 
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p e n t r u v a r i a b i l e l a t e n t e , u t i l i z a r e a I R T 
î n d i f e r i t e c o n t e x t e d e e s t i m a r e a f i d e ­
l i t ă ţ i i ş i e v a l u a r e p s i h o l o g i c ă p r e c u m şi 
a l t e a s p e c t e c u c o n ţ i n u t s t a t i s t i c . 

M o d e l e l e d e e c u a ţ i i s t r u c t u r a l e s u n t t o t 
m a i m u l t u t i l i z a t e î n u l t i m u l t i m p a t u n c i 
c â n d s e p u n e p r o b l e m a p r e d i c ţ i i l o r c a u ­
z a l e . A p l i c a ţ i i a l e a c e s t o r m e t o d e c u u n 
s o f t w a r e d e d i c a t c a L I S R Ë L , L I S C O M P 
or i F A S T c u n o s c o t o t m a i f r e c v e n t ă 
a p a r i ţ i e î n l i t e r a t u r a d e s p e c i a l i t a t e . O 
n o ţ i u n e a b o r d a t ă c u p r e d i l e c ţ i e î n a c e s t e 
s t u d i i e s t e a c e e a a a n a l i z e i m o d e l e l o r 
l a t e n t e d e s t a r e ş i t r ă s ă t u r ă ( L a t e n t 
S t a t e - T r a i t M o d e l s ) , a d i c ă a i d e n t i f i c ă r i i 
c o m p o n e n t e l o r c o m p o r t a m e n t a l e s t a b i l i l e 
şi s i t u a ţ i o n a l e . A p l i c a ţ i i l e L S T s u n t n u ­
m e r o a s e şi c â ş t i g ă t o t m a i m u l t t e r e n 
î n a p l i c a ţ i i l e p s i h o d i a g n o s t i c e c o n c r e t e . 
C â t e v a d i n p r o b l e m e l e t e o r e t i c e , d e p r o ­
i e c t a r e a u n u i s o f t w a r e a d e c v a t şi a p ­
l i c a ţ i i p r a c t i c e a u f ă c u t o b i e c t u l u n o r 
p r e z e n t ă r i î n c a d r u l c o n f e r i n ţ e i . 

T e h n i c a a n a l i z e i f a c t o r i a l e e s t e d e j a 
c u n o s c u t ă şi a p l i c a t ă c a m e t o d ă p s i h o ­
m e t r i c ă d e p e s t e 50 d e a n i . D a r . e a r i ­
d i c ă şi a s t ă z i n u m e r o a s e p r o b l e m e , n u 
n u m a i i n t e r p r e t a t i v e , ci şi d e p r o c e d u r ă , 
î n p s i h o m e t r i e , a s i s t ă m l a o r e v e n i r e 
p e s c e n ă a a n a l i z e i f a c t o r i a l e ( d u p ă <• 
s t a g n a r e î n d e l u n g a t ă ) , a c e a s t a d a t o r i t ă 
f a c i l i t ă ţ i l o r i n t r o d u s e d e t e h n i c a d e c a i ­
c u l m o d e r n ă . S u n t d e z v o l t a t e o s e r i e 
d e n o i p r o c e d u r i d e s e l e c ţ i e a v a r i a ­
b i l e l o r p o t r i v i t e şi i d e n t i f i c a r e a c e l o r 
n e c o r e s p u n z ă t o a r e p e b a z a m o d e l e l o r d e 
a n a l i z ă f a c t o r i a l ă , c o m p a r a ţ i i d e m o d e l e 
d e a n a l i z ă f a c t o r i a l ă e t c . 

S c a l a r e a m u l t i d i m e n s i o n a l ă e s t e o p r e o ­
c u p a r e d e s t u l d e a c t u a l ă c a r e a g e n e r a t 
c e r c e t ă r i e x t i n s e , î n c a d r u l c o n f e r i n ţ e i 
a m i n t i t e a c e a s t ă p r o b l e m ă a t o t a l i z a t 
c e l e m a i m u l t e c o m u n i c ă r i . D e f a p t , 
s c a l a r e a m u l t i d i m e n s i o n a l ă a r e o a r i e 
a p l i c a t i v ă m a r e , în t o a t e d o m e n i i l e p s i ­
h o l o g i e i . C o m u n i c ă r i l e d i n a c e a s t ă a r i e 
a u f o s t c o n c e n t r a t e m a i m u l t p e r e ­
z o l v a r e a u n o r a s p e c t e p a r t i c u l a r e , a d e z ­
v o l t ă r i i u n o r n o i a l g o r i t m i d e s c a l a r e , 
o p t i m i z a r e a c a l c u l e l o r , d e z v o l t a r e d e 
n o i m o d e l e , s a u c l a s i f i c ă r i a s c a l e l o r 
m u l t i d i m e n s i o n a l e e t c . 

P r o b l e m e l e d e c l a s i f i c a r e s e a p l i c ă î n 
t o a t e d o m e n i i l e p s i h o l o g i e i a p l i c a t e . C o ­
m u n i c ă r i l e p e a c e a s t ă t e m ă a u a b o r d a t 
a p l i c a ţ i i l e d i f e r i t e a l e t e o r i e i c l a s i f i c ă r i i 
î n î n v ă ţ a r e , î n s c a l a r e a m u l t i d i m e n s i o -
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n a l â , t a x o n o m i i l e n u m e r i c e şi l o g i c o , in 
c l a s i f i c a r e a p r o c e s e l o r s o c i a l e . 

A n a l i z e l e m u l t i v a r i a t e a u fo s t t r a t a t e 
d i f e r e n ţ i a t , c u r e f e r i r e l a r e p a r t i ţ i i l e n e -
l i n i a r e , l a k u r t o s i s s a u c a s i m p l e t e h ­
n ic i s t a t i s t i c e . D e p r e f e r i n ţ ă a u fos t 
a n a l i z a t e c â t e v a m o d e l e ( T u c k e r s a u 
C a r r o l l ) , s a u o s e r i e d e a p l i c a ţ i i c o n c r e t e 
in c o n e x i u n e c u a l t e p r o c e d u r i s t a t i s ­
t i c e . 

P r e l u c r a r e a i n f o r m a ţ i i l o r e s t e o t e m ă 
m a i v e c h e d e s p r e c a r e p u t e m a f i r m a 
c ă a p r i m i t v a l e n ţ e n o i în c o n t e x t u l 
a c t u a l a l a b o r d ă r i l o r c o g n i t i v i s t e . O t e m ă 
d e i n t e r e s a fos t a c e e a a î n v ă ţ ă r i i c o g ­
n i t i v e î n c a r e c u n o ş t i n ţ e l e s u n t o r g a ­
n i z a t e s u b f o r m a u n u i g r a f c o n s t i t u i t 
d i n n o d u r i şi a r c e . U t i l i z a r e a r e ţ e l e l o r 
n e u r o n a l e î n s i m u l a r e a p r o c e s u l u i d e 
î n v ă ţ a r e e s t e o c a l e n o u ă d e e x p e r i ­
m e n t a r e . 

C a o a p r e c i e r e g e n e r a l ă , c o n s i d e r ă m 
ea a c e a s t ă c u l e g e r e d e c o m u n i c ă r i r e u ­
ş e ş t e s ă n e o f e r e o i m a g i n e o b i e c t i v ă 
a m e t o d e l o r p s i h o m e t r i c e m o d e r n e . P c 
p a r c u r s u l p a g i n i l o r s a l e , c i t i t o r u l a r c 
p o s i b i l i t a t e a să s e f a m i l i a r i z e z e eu up 
e v a n t a i d e t e h n i c i d e l u c r u ; tc m a r c 
e f i c i e n ţ ă şi cu o a r i e a p l i c a t i v ă l a r g a . 

H O R I A P I T A R I U 

Vers une éducation en seconde 
personne 

( L o u i s N o t , T/ensrigncmi'nt répondant. 
c o l l . , , P é d a g o g i e d ' a u j o u r d ' h u i " , P r e s s e s 
U n i v e r s i t a i r e s d e F r a n c e , P a r i s , 1989) 

A p r è s d e s s i è c l e s d e r é f l e x i o n e t p l u s 
d e c e n t - c i n q u a n t e a n s d e t â t o n n e m e n t s 
e f f e c t i f s , l e s é d u c a t e u r s r e s t e n t e n c o r e 
i n d é c i s d e v a n t d e u x m o d è l e s p e d a g o g i 
q u e s . V u p a r l e p r e m i e r , l ' é l è v e e s t a s ­
s i m i l é à u n „ o b j e t " — e n m ê m e t e m p s 
r é c e p t e u r e t f i n a l i t é d e l ' a c t i o n é d u c a -
t i o n e l l e q u ' o n e x e r c e s u r l u i . l ' é d u c a t e u r 
l u i - m ê m e n ' é t a n t d a n s c e c a s q u ' u n , , su­
j e t " , g e s t i o n a i r e d e s a c t i o n s f o r m a t i v e s . 
L ' a u t e u r r e m a r q u e q u ' i l s ' a g i t ici d ' u n e 
f o r m a t i o n „ e n t r o i s i è m e p e r s o n n e " , p a r 
l e f a i t q u ' e l l e t r a n s f o r m e l a p e r s o n n e 
d a n s u n e e n t i t é p u r e m e n t g é n é r i q u e , 
t e l s les v e r b e s d é f e c t i f s d e p e r s o n n e . 

L ' a u t r e m o d è l e c o n s i d è r e l ' é l è v e 
c o m m e p o r t a n t e n l u i l e s m o y e n s d e 
sa p r o p r e f o r m a t i o n . L ' é d u c a t i o n s e r é ­
d u i r a i t , d a n s c e c a s , à u n e d y n a m i q u e 
i n t e r n e , q u i s ' e n r i c h i r a i t à m e s u r e q u e 

c e t t e e n d o g e n e s e s ' a c t u a l i s e a u c o n t a c t 
d u m i l i e u . L ' é l è v e a d o n c u n s t a t u t d e 
s u j e t e t il s ' a g i r a i t d ' u n e f o r m a t i o n e n 
p r e m i è r e p e r s o n n e , c a r l ' é l è v e r e p r é 
s e n t e u n J E , c ' e s t à d i r e u n c e n t r e 
d ' i n i t i a t i v e s e t d e g e s t i o n s d e s a c t i v i t é s 
à t r a v e r s l e s q u e l l e s il se f o r m e . 

O n p o u r a i t d i r e a l o r s , p a r r a p p o r t a 
l ' e n s e i g n e m e n t , q u e l e p r e m i e r m o d è l e 
s ' o r i e n l e e s s e n t i e l l e m e n t v e r s les s i t u a 
t ion é d u c a t i v e s a y a n t e n v u e u n e b a t t e ­
r i e d e m é t h o d e s q u ' o n p o u r a i t n o m m e r 
e x o - f o r m a t i \ e s . Il s e p e n c h e s u r u n e 
s t r a t é g i e c a p a b l e à m o d e l e r l a p e r s o n n e 
h u m a i n e p a r l ' a c t i o n d ' a g e n t s e x t é r i e u r s 
et. c o n f o r m é m e n t à u n e f i n a l i t é p r é d é ­
f i n i e . L e d e u x i è m e m o d è l e v i s e , p a r 
c o n t r e , d e s m é t h o d e s _ c e n s é e s f o r m e r 
l ' é l è v e „ d e l ' i n t é r i e u r " , p a r s e s p r o p r e -
e f f o r t s . 

D o t e l s m o d è l e s s o n t à c o u p s û r a b ­
s o l u s c a r . f i n a l e m e n t , i ls r e p r é s e n t e n t d e 
s i m p l e s a b s t r a c t i o n s . L e s é d u c a t e u r s q u i 
p r e n n e n t c o m m e g u i d e l e p r e m i e r , p a r 
e x e m p l e . n e s e c o m p o r t e r o n t p a s e n ­
v e r s l e u r s é l è v e s c o m m e s ' i l s a v a i e n t a 
f a i r e à d e s o b j e t s i n a n i m é - , . 

L ' é d u c a t i o n e n t r o i s i è m e p e r s o n n e e s t 
d e s t i n é e s u r t o u t à la f o r m a t i o n d e s a d u l ­
t e s . A c e t t e d e r n i è r e , l es p a r t i s a n s d e 
l ' é d u c a t i o n e n p r e m i è r e p e r s o n n e r é ­
p l i q u e n t q u e l ' é d u c a t i o n n ' e s t p a s u n e 
p r é p a r a t i o n i m p e r s o n e l l e p o u r l a v i e 
m a i s se r a p p o r t e a n o t r e v i e p e r s o n e l l e 
e l l e - m ê m e . I ts c h e r c h e n t la d y n a m i q u e 
d u t r a v a i l s c o l a i r e j u s t e m e n t d a n s l e s 
b e s o i n s é t a l é s p a r l e s é l è v e s . O r , u n e 
t e l ' o o p t i o n e x c l u s i v e p r o v o q u e t o u t e 
u n e s é r i e d ' i n c o h é r e n c e s p r a t i q u e s d o n t 
r e f l e c t e s t r é g u l i è r e m e n t d e f a v o r i s e r 
t o u t a u s s i e x c l u s i v e m e n t l ' u n o u l ' a u t r e 
d e s m o d è l e s . D ' a u t a n t p l u s , e s s a y e r d e 
r e m é d i e r a u x f a i b l e s s e s d ' u n e a l t e r n a ­
t i v e p a r l ' a v a n t a g e d e l ' a u t r e i m p l i q u e 
l e r i s q u e d ' u n e i n t e r m i n a b l e o s c i l l a t i o n , 
d ' u n e i n c o h é r e n c e p a r a l y s a n t e , c a r c h a -
c u n s d e s p a r t i c i p a n t s à l ' a c t i o n é d u c a t i v e 
n e s a i t p l u s c e q u ' i l a t t e n d d e l ' a u t r e . 

L ' a u t e u r a c h o i s i , p a r c o n s é q u e n t , d e 
f a i r e u n e s y n t h è s e d e s a l t e r n a t i v e s . Il 
y a u r a i t clone u n „ s u j e t p r o f e s s e u r " , 
c o m m e d a n s l e p r e m i e r m o d è l e — c a r , 
s e l o n l e s p r o p o s d ' A l a i n , „s i l ' o n t r a ­
v a i l l e s a n s m a î t r e , l e s e s s a i s p r e n n e n t 
f i n j u s t e a u m o m e n t o ù l e t r a v a i l d e ­
vra i t , c o m m e n c e r " — e t u n „ s u j e t é l è v e s " , 
c o m m e d a n s l e s e c o n d — c a r , s e l o n 
J . M a r i t a i n , , , t o u t l ' a p p r e n d r e e s t d a n s 
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c e l u i q u i a p p r e n d , n o n d a n s c e l u i q u i 
e n s e i g n e " . 

A l a d i f f e r e n c e d o s a u t r e s m o d è l e s 
f o r m a t i f s , c e d e r n i e r se r é f é r é à l a f o r ­
m a t i o n e n s e c o n d e p e r s o n n e , d a n s l a ­
q u e l l e c h a c u n d e s d e u x s u j e t s e s t u n 
J E e t u n T U e n m ô m e t e m p s . D e c e t t e 
m a n i è r e , u n e p é d a g o g i e e n s e c o n d e p e r ­
s o n n e a c o m m e b a s e l ' i d e n t i t é q u i g a ­
r a n t i t l a d i g n i t é é g a l e d e c h a c u n d o s 
p a r t e n a i r e s d u c o u p l e é d u c a t i o n n e l , au­
t o r i s a n t a i n s i sa l i b r e i n i t i a t i v e e t . e n 
m ê m e t e m p s , la d i f f é r e n c e q u i p l a c e 
c h a c u n d a n s s o n o r i g i n a l i t é i r r é d u c t i b l e . 

L e v o l u m e a t r o i s p a r t i e s . S a n s p e r ­
d r e d e v u e u n o b j e c t i f g é n é r a l s t r i c t e ­
m e n t p é d a g o g i q u e , l ' a u t e u r l 'ait, dan--
l a p r e m i è r e p a r t i e , u n e d é m a r c h e g é n é ­
r a l e p o u r d é f i n i r c l a i r e m e n t l a n o t i o n 
d ' é d u c a t i o n e n . s econde p e r s o n n e p a r 
r a p p o r t a u x p r o b l è m e s m ê m e q u e p o s e 
l ' é d u c a t i o n . F o r m u l e r l e p r o j e t d 'une, 
é d u c a t i o n e n s e c o n d e p e r s o n n e , c o n d u i t 
à l a d é t e r m i n a t i o n d u f a i t p é d a g o g i q u e 
f o n d a m e n t a l p a r l a t r i p l e s y n t h è s e d e 
l ' a s p e c t c o m m u n i c a t i o n e l , i m p l i q u é {ù 
t r a v e r s l ' é d u c a t e u r ) d a n s l a n a t u r e d e 
c o n n a i s s a n c e s t r a n s m i s e s , d e c e l u i a u ­
t o r i t a i r e , i s su d e l ' e x p é r i e n c e c o g n i t i v e 
d é j à a c c u m u l é e e t d e c e l u i i n d i v i d u e l , 
e x p r e s s i o n d e l a l i b e r t é d e c h o i x c lans 
ce , . c o m m e r c e ' 1 d o n t l e p r n e i p e r é g u l a ­
t e u r s e m b l e ê t r e : . ,se t r o m p e r a v e c 1:— 
c o n s é q u e n c e s l e s m o i n s g r a v e s " " . 

L a d e u x i è m e p a r t i e a u n c o n t e n u p l u s 
o p é r a t i o n n e l , s e f i x a n t p l u s s u r l ' a s p e c t di 
d a c t i q u e d e la m é t h o d e p r o p o s é e p a r l ' a u ­
t e u r , t a n d i s q u e la t r o i s i è m e p a r t i e e s s a i e 
u n e p o s s i b l e é v a l u a t i o n d e s r é s u l t a t ; , d e 
l ' e n s e i g n e m e n t r é p o n d a n t . N o u s a l l o n s , e n 
c e q u i s u i t , a b o r d e r q u e l q u e s u n s d o s 
p r o b l è m e s p o s e s p a r la s e c o n d e p a r t i e 
a y a n t c o m m e t i t r e : L ' e n s e i g n e m e n t 
r é p o n d a n t — a s p e c t s o p é r a -
t i o n e 1 s e t q u i p o u r r a i t o f r i r q u e l q u e s 
s u g g e s t i o n s à c e u x q u i s 'y i n t é r e s s e n t . 

L e p r e m i e r c h a p i t r e s ' o c c u p e d e l ' i m ­
p o r t a n c e d e s p r o j e t s p o u r r e n s e i g n e ­
m e n t - a p p r e n t i s s a g e e t l e u r r ô l e d é t e r m i ­
n a n t d a n s l ' é t a b i l i s s e m e n t e t l a s u c c e s ­
s i o n d e s p r i n c i p a l e s s é q u e n c e s d u p r o 
c e s s u s d ' e n s e i g n e m e n t . L ' é d u c a t i o n , d i t 
l ' a u t e u r , d o i t c o m p r e n d r e c e q u ' e l l e fa i t , 
p l u s p r é c i s é m e n t p r é f i g u r e r l e s f i n a l i 
t é s q u i j u s t i f i e n t l e c h o i x d e c e r t a i n e s 
a c t i v i t é s e t l e u r m o d a l i t é d e d é c o u l e -
m e n t . T o u t c e l a n o u s o r i e n t e v e r s u n e 
p é d a g o g i e p r o j e c t i v e . I l y a t o u t d ' a ­
b o r d u n p r o j e t , e n s o i ' — r » p l i \uc a;: 

b e s o i n d e m o t i v a t i o n , u n o r o j e t p r o g -
i t ' m m e — r é p o n s e à l a n é c e s s i t é d ' u n 
c a d r e o r g a n i s a t e u r d u p r o c e s s u s é d u c a ­
t i o n n e l e t u n a u t r e , t h é m a t i q u e , d e s t i n é 
à l ' é t u d e d ' u n o b j e t d é f i n i . 

L e c o m p o s a n t p r o j e c t i f r e l è v e l e f a i t 
q u ' u n s y m b i o s e e n t r e l e t r a v a i l s c o l a i r e 
e t l e p r o j e t , ,en s o i " ( p e r s o n n e l ) d e l ' é ­
l è v e e s t a b s o l u m e n t n é c e s s a i r e . C a r à 
c e n i v e a u , l e s u c c è s é d u c a t i o n n e l e s t d û 
a u f a i t q u ' o n a s s u m e m u t u e l l e m e n t c e 
p r o j e t . L e d e u x i è m e c o m p o s a n t , c e l u i 
p r o g r a m m a t i q u e , a c o m m e o b j e t u n e v i ­
s i o n s y s t é m a t i q u e s u r l e s c o n n a i s s a n c e s 
q u e l e s é l è v e s d o i v e n t a c q u é r i r p o u r 
q u e l ' a p p r e n t i s s a g e s o i t u n d e v e n i r c o n ­
t i n u , p e n d a n t q u e l e t r o i s i è m e , t h é m a ­
t i q u e , e s t c o n s a c r é à l ' é t u d e d ' u n s u j e t 
p r é c i s é m e n t d é l i m i t é . 

L a d e u x i è m e p a r t i e d e c e c h a p i t r e 
f a i t l ' e x a m e n d e s f i n a l i t é s é d u c a t i v e s 
d e l ' e n s e i g n e m e n t c o g n i t i f . L e b u t g é ­
n é r i q u e d e c e t y p e d ' é d u c a t i o n e s t s y s ­
t é m a t i s é p a r l ' a u t e u r a u t o u r d e s q u a t r e 
v a l e u r s c l a s s i q u e s : l e V r a i , l e B e a u , l e 
B i e n e t l ' U t i l e . I l i n s i s t e s u r l a c o r r e c t e 
f o r m u l a t i o n d e s e x i g e n c e p é d a g o g i q u e 

A u m o m e n t d e d é f i n i r l es p r o j e t , 
d ' a p p r e n t i s s a g e e n t e r m e s c o m p o r t e m e n ­
t a u x , on p r é f i g u r e |p» r e p o n r - e s p e a a -

*g(<S<ques a u x b e s o i n s d u d e v o i r p p e m e n t 
c o g n i t i f . A l a b a s e d e ce p r o c e s s u s s e 
t r o u v e l ' a c t i v i t é m ê m e d u s u j e t q u i e s ­
s a i e d ' o p p é r e r u n e r e s t r u c t u r a t i o n m e n ­
t a l e d e l a r e l a t i v i t é . O r , v u q u e l e c h a n ­
g e m e n t m e n t a l v i s e a u t a n t l ' o b j e t q u e 
le s u j e t , i l s ' e n s u i t q u ' i l d é t e r m i n e u n e 
m u t a t i o n n o n s e u l e m e n t d a n s l e d o ­
m a i n e d e s r e p r e s e n t a t i o n s , , o b j e c t i v e s " 
m a i s a u s s i d a n s c e l u i d e s r e p r é s e n t a t i ­
o n s , , s u b j e c t i v e s " . E n v e r t u d u p r i n c i p e 
d e l ' i n t e r s t r u c t u r a t i o n s i m u l t a n é e d u s u ­
je t q u i c h e r c h e à c o n n a î t r e e t d e l ' o b ­
j e t q u i v a ê t r e c o n n u , l a p r i n c i p a l e a c ­
t i v i t é q u ' o n v i s e à t r a v e r s l e p r o c e s s u s 
é d u c a t i o n n e l e s t l a r e c h e r c h e . 

L ' a u t e u r r e p r e n d ici l a t h é o r i e d e P i -
a g e t s u r l a g e n è s e d e l a c o n n a i s s a n c e 
h u m a i n e . D a n s l a c o n c e p t i o n d e c e d e r ­
n i e r , l a c o n n a i s s a n c e d ' u n o b j e t s u p p o s e 
a u s s i d ' a g i r s u r l u i . S e m b l a b l e m e n t 
l ' a p p r e n t i s s a g e , l e s i n f o r m a t i o n s e t 
l ' e n s e i g n e m e n t se t r o u v e n t e n u n e é t r o i ­
t e c o h é s i o n . D ' u n e p a r t , l a c o n n a i s s a n ­
c e e s t e l e f r u i t d ' e x p é r i e n c e s a n c e s t r a -
l e s c o r r i g é e s e t r é i t é r é e s p a r l e s g é n é ­
r a t i o n s s u c c e s i v e s e t , d ' a u t r e p a r t , e l l e 
e s t b a s é e s u r d e s s t r u c t u r e s d o n t l e p o r ­
t e u r e s t l ' i n d i v i d u . O n p e u t d i r e , p a r 
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c o n s é q u e n t , q u e t o u t e g e n è s e a c o m m e 
p o i n t d e d é p a r t u n e s t r u c t u r e e t t e n d 
v e r s u n e a u t r e e t q u e t o u t e s t r u c t u r e 
c o n d u i t a u n e g e n è s e . A p r è s a v o i r r a p -
p l é l e t a b l e a u d e s p r i n c i p a l e s s t r u c t u ­
r e s c o r r e s p o n d a n t a u x d i f f é r e n t s n i v e ­
a u x d u d é v e l o p p e m e n t g é n é t i q u e s , i ' a u ­
t e u r i n d i q u e q u e l q u e s a c t i v i t é s s c o l a i ­
r e s c a p a b l e s d e r é p o n d r e a u x e x i g e n ­
c e s d u p a s s a g e d e s s t r u c t u r e s i n s t a b l e s 
d u s u j e t à d e s s t r u c t u r e s s t a b l e s . C e l a 
m e t e n é v i d e n c e l e f a i t q u e l e s t y p e s 
d e d é v e l o p p e m e n t m e n t a l ( s e n s o r i o - m o -
t e u r , i n t u i t i f , o p é r a t e u r , c o n c r e t , for»-
m e l ) ' d é c o u l e n t l ' u n d e l ' a u t r e . 

I l e s t é v i d e n t q u e p o u r l e p r o c e s s u s 
d ' e n s e i g n e m e n t , l ' a c t d e l a t r a n s p o s i ­
t i o n d i d a c t i q u e d e v i e n t i m p o r t a n t . I l s i ­
g n i f i e t r a v a i l l e r p o u r p r é p o s e r l e s c o n ­
n a i s s a n c e s e n f o n c t i o n d e s c o n d i t i o n s 
m e n t a l e s d é j à e x i s t a n t e s . B i e n q u e a b ­
s o l u m e n t n é c e s s a i r e , c e t t e t r a n s p o s i t i ­
o n n e d o i t p a s d é f o r m e r l a r é a l i t é . L a 
t r a n s p o s i t i o n d ' u n e n o t i o n o u d ' u n d e ­
v e n i r d o i t s u p p o s e r s e u l e m e n t l a m o ­
d i f i c a t i o n d e s a p p a r e n c e s , s a n s a f f ec ­
t e r e n r i e n l ' e s s e n c e . 

L e t r o i s i è m e c h a p i t r e a b o r d e l e p r o ­
b l è m e d u d é r o u l e m e n t e f f ec t i f d e s a c ­
t i v i t é s . E t a n t d o n n é q u e l ' e n s e i g n e m e n t 
r é p o n d a n t e s t s u b o r d o n é à l ' o b j e c t i f d e 
l ' a p p r e n t i s s a g e , il f a u t r e d é f i n i r l e s r ô ­
l e s d u p é d a g o g u e e t d e l ' é l è v e . L e s t a ­
t u t p r i n c i p a l r e v i e n t a u r a p p o r t d i a l e c ­
t i q u e d e s a c t i v i t é s d u p é d a g o g u e q u e 
d e l ' a p p r e n a n t , d e s o r t e q u e l ' e n s e i ­
g n e m e n t r é p o n d a n t s e s i t u e , d ' u n p a r t , 
d a n s u n e p e r s p e c t i v e s o c i o - p é d a g o g i q u e 
e t , d ' a u t r e p a r t , d a n s u n e a u t r e , s p é ­
c i f i q u e à l a p é d a g o g i e d i f f é r e n c i e n t 1 . L a -
p e r s o n n e d u p é d a g o g u e a u n r ô l e a u ­
x i l i a i r e , c a r i l i n t e r v i e n t s e u l e m e n t p o u r 
c o r r i g e r l e s e r r e u r s d e l ' é l è v e , p o u r 
l ' e n c o u r a g e r o u p o u r l u i s u g g é r e r d e s 
a c t i v i t é s q u i c o r r e s p o n d e n t a u x e x i g e n ­
c e s d u p r o j e t é d u c a t i o n n e l . L e s d e u x 
f a c t e u r s d u c o u p l e é d u c a t i o n n e l p e u ­
v e n t a v o i r d e s i n i t i a t i v e s s a n s u n e r e ­
p a r t i t i o n c a l c u l a b l e , c e p e n d a n t . L ' a l t e r ­
n a n c e e t l ' i m p o r t a n c e d e c e s d e r n i è r e s 
e s t d é t e r m i n é e s p a r l e r y t h m e d e l ' a c -
t i v i t é - m ê m e . D e c e p o i n t d e v u e , o n 
p e u t d i r e q u e l e s t a t u t d u p r o f e s s e u r 
c o m m e c e l u i d e l ' é l è v e d é c o u l e n t d e 
l ' a c t i v i t é d e f o r m a t i o n e t n o n v i c e - v e r -
s a . 

Il v a s a n s d o u t e q u e q u e l q u e s c o n ­
d i t i o n s s o n t n é c e s s a i r e s p o u r q u e l ' é ­
l è v e a i t l ' i n t i t i a t i v e . I l d o i t a v o i r l ' a d ­

r e s s e d ' e n t r e p r e n d r e , d ' o r g a n i s e r , d e p o ­
s e r d e s q u e s t i o n s , d ' a p p r é c i e r . L e s l i ­
b e r t é s s ' e x e r c e r o n t d ' u n e m a n i è r e i n -
s t i t u t i o n a l i s é e , c o n f o r m é m e n t à u n e m ­
p lo i d u t e m p s , à d e s p r o g r a m e s , d a n s 
l ' é co l e . I l p e u t a p p a r a î t r e , a u c o u r s d e 
l ' a c t i v i t é , d e s s i t u a t i o n s d ' a u t o n o m i e ou 
d ' h é t é r o n o m i e m ê m e d ' u n d e s f a c t e u r s 
d u c o u p l e é d u c a t i o n n e l , c e q u i d o n n e 
à l ' e n s e i g n e m e n t r é p o n d a n t u n e c e r t a i ­
n e s o u p l e s s e . U n e m o b i l i t é t a c t i q u e e s t 
p e r m i s e l o r s d ' u n e s t a b i l i t é s t r a t é g i q u e . 
L ' a u t e u r r e p r e n d , d a n s c e s e n s , u n s y n -
t a g m e d e M . B r u (1986) à p r o p o s d e s 
d i r e c t i o n s d e la v a r i é t é d i d a c t i q u e . C e t ­
t e d e r n i è r e i m p l i q u e l a s o m m e d e s p o s ­
s i b i l i t é s d e c h o i x q u ' a l e p é d a g o g u e 
p o u r a j u s t e r s e s i n t e r v e n t i o n s a u x b e ­
s o i n s d e l ' é l è v e . 

U n d e s p r o b l è m e s c e n t r a u x d e l ' e n ­
s e i g n e m e n t r é p o n d a n t e s t l ' o r g a n i s a ­
t i o n d e l a c l a s s e e n g r o u p e s d e t r a v a i l . 
L a p r e m i è r e v a r i a n t e q u e p r o p o s e 1' 
a u t e u r c o n t i e n t d e s g r o u p e s d e 3—5 é l è ­
v e s , s t r u c t u r e s à e f fec t i f r é d u i t o ù l ' e l -
l a b o r a t i o n d e la c o n n a i s s a n c e s u p p o s e 
d e s r a p p o r t s e n t r e d e s J E ( c e n t r e s d e 
l ' i n i t i a v i v e ) e t d e s T U ( i n t e r p r è t e s d e 
l ' i n i t i a t i v e ) . I l s s e d é v e l o p p e g r â c e à 
d e s q u e s t i o n s , e x p l i c a t i o n s , c o n t r o v e r ­
se s , c o o p é r a t i o n e t c . D a n s l e s c o l l e c ­
t i v i t é s p l u s l a r g e s , l e s m e s s a g e s t r a n s ­
m i s s ' a d r e s s e n t g l o b a l e m e n t a u g r o u p e , 
m a i s i l s s o n t p e r ç u s c o m m e a y a n t souf­
f e r t u n e d i f f r a c t i o n v e r s c h a c u n d e s 
i n d i v i d u s . C h a q u e é l è v e s u i t l e p r o j e t 
d e t r a v a i l q u e l e p r o f e s s e u r l u i d o n n e , 
q u ' i l a e l l a b o r é a v e c c e l u - c i o u t o u t 
s e u l . S ' i l a d e s d i f f i c u l t é s , l ' é l è v e s ' a d ­
r e s s e a u p r o f e s s e u r q u i p e u t d o n n e r 
u n e r é p o n s e s i m p l e d u t y p e J E / T U o u 
u n e p l u s l a r g e , d u t y p e J E / ( T U e 
V O U S ) . 

F o n d é e s u r u n r a p p o r t i n t e r s u b j e c t i f , 
l ' é d u c a t i o n e n s e c o n d e p e r s o n n e n e r e n ­
c o n t r e q u e r a r e m e n t l e c o n f l i t . E l l e n e 
t e n d p a s à l e r é d u i r e d ' u n e m a n i è r e 
a u t o r i t a i r e , m a i s l ' i n t r è g r e r d a n s s a d y ­
n a m i q u e e n s ' e f f o r ç a n t d e l a t r a n s f i g u ­
r e r p a r u n p r o c e s s u s d e c o m p r é h e n s i o n 
m u t u e l l e . C e q u i s i m p l i f i e é n o r m é m e n t 
l e s c h o s e s c ' e s t q u e l o r s q u ' u n e r e l a t i o n 
d u t y p e J E / T U e s t e i n s t a u r é e , „ I e s p a r ­
t i e s d u d i a l o g u e " n e s ' a f f r o n t e n t p l u s 
d a n s l e s l i m i t e s d ' u n r a p p o r t d e f o r ­
c e s , d e l ' a u t o r i t é à l a r é s i s t a n c e m a i s 
e l l e s r e g a r d e n t d e c o n c e r t d a n s l a mê, -
m e d i r e c t i o n , e n s u i v a n t l e m ê m e b u t . 

L ' e n s e i g n e m e n t r é p o n d a n t s e d é v e -
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l o p p e d o n c c o m m e u n e d é m a r c h e t a c ­
t i q u e . Il n e s ' inscr i t d a n s u n p r o j e t 
p r é m é d i t é . P o u r qu'i l so i t e f f i c i e n t il 
s o l l i c i t e l a d i s p o n i b i l i t é e t l ' i n v e n t i v i ­
t é . S a n s ê t r e i m p r o v i s é , il d e m a n d e d ' i m ­
p r o v i s e r e t s a n s ê t r e f a n t a i s i s t e il a 

b e s o i n d e f a n t a i s i e . C e q u i s u p p o s e u n 
r e n f o r c e m e n t d e s c a p a c i t é s d e p r é v i ­
s i o n s d e l ' é d u c a t e u r q u i l e r e n d e c a p a ­
b l e à s u r m o n t e r t o u t e s l e s s i t u a t i o n s 
d ' a c c i d e n t . 

' F L O R E N T I N A C I O M O Ş 



STUDIA U N I V . BABES-BOLYAI, PSYCIIOLOG1A-PAEDAGOGIA, X X X V I I I , 1—2, 1993 

CRONICA 

D a t e P r i v i n d a c t i v i t a t e a d e s f ă ş u r a t ă 
î n p l a n e x t e r n d e c ă t r e c a d r e d i d a c t i c e 
a l e C a t e d r e i d e P e d a g o g i e - M e t o d i c ă 

• î n p e r i o a d a 23. 02. — 07. 03 . 1993, 
9a B r u x e l l e s , l e c t o r V a s i l e C h i ş a e f e -
t u a t u n s t u d i u a s u p r a s i s t e m u l u i b e l g i ­
a n d e e d u c a ţ i e . 

• I n p e r i o a d a 11 —12 i u n i e , 1993 a s i s ­
t e n t I o n u ţ I s a c a p a r t i c i p a t l a C o l o c v i u l 
i n t e r n a ţ i o n a l d e F i l o s o f i a Ş t i i n ţ e i c e a 
a v u t l o c la B i e l - B i e n n e . E l v e ţ i a . 

• L a a X V I I I - a C o n f e r i n ţ ă a n u a l ă a 
A . T . E . E . . d e s f ă ş u r a t ă î n t r e 5—10 s e p ­
t e m b r i e l a L i s a b o n a , P o r t u g a l i a , a p a r ­
t i c i p a t a s i s t e n t I o n u ţ I s a c . 

• O c e r c e t a r e p e t e m e d e m a n a g e ­
m e n t e d u c a ţ i o n a l a c o n s t i t u i t o b i e c t i ­
v u l s c h i m b u l u i d e e r p e r i e n ţ ă r e a l i z a t d e 
l e c t o r V a s i l e C h i ş î n t r e 11—20 s e p t e m ­
b r i e 1993 l a F a c u l t a t e a d e P e d a g o g i e 
W i n d e s h e i m , O l a n d a . 

• I n p e r i o a d a 10—20 d e c e m b r i e p r o f e ­
s o r M i r o n I o n e s c u a e f e c t u a t o v i z i t ă 
în s c h i m b d e e x p e r i e n ţ ă şi e l a b o r a r e a 
p r o g r a m u l u i T e m p u s p r i v i n d i n t e g r a ­
r e a s o c i a l ă a c o p i i l o r c u t r e b u i n ţ e s p e ­

c i a l e , l a U n i v e r s i t a t e a M a l a g a ş i l a M i ­
n i s t e r u l E d u c a ţ i e i şi Ş t i i n ţ e i d i n S p a ­
n i a . 

V i z i t e la C a t e d r a d e Ş t i i n ţ e a l e 
E d u c a ţ i e i 

• P r o f e s o r P a t r i c k D a u n t . A n g l i a , e x ­
p e r t U N E S C O . 

• M i g u e l L o p e z M e l e r o . p r o f e s o r la F a ­
c u l t a t e a d e Ş t i i n ţ e a l e E d u c a ţ i e i , U n i ­
v e r s i t a t e a d i n M a l a g a , S p a n i a . 

• J a n S c h o l t e n , p r o f e s o r l a F a c u l t a t e a 
W i n d e s h e i m , Z w o l l e , O l a n d a . 

• A a l t R i e z e b o s , p r o f e s o r l a F a c u l t a t e a 
W i n d e s h e i m , Z w o l l e , O l a n d a . 

• P i e t W e n d e l , p r o f e s o r l a F a c u l t a t e a 
W i n d e s h e i m , Z w o l l e , O l a n d a . 

• H a n k B l e n k e r s , p r o f e s o r l a F a c u l t a ­
t e a W i n d e s h e i m , Z w o l l e , O l a n d a . 

• J e n n e v a n d e V e l d e , m a n a g e r . C e n ­
t r u l d e D e z v o l t a r e a C u r r i c u l u m u l u i . 
O l a n d a . 

• K e i t h W i c k s , p r o f e s o r . U n i v e r s i t a t e a 
d i n L e e d s . A n g l i a . 
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u r m ă t o a r e l e s e r i i : 

m a t e m a t i c ă ( t r i m e s t r i a l ) 
f i z i c ă ( s e m e s t r i a l ) 
c h i m i e ( s e m e s t r i a l ) 
g e o l o g i e ( s e m e s t r i a l ) 
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