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TEORIA SINTETICA A SEMNIFICATIEI

MIRCEA BALAIS

Elaborarea unei teorii semantice unitare, punct de convergenta al
preocupdrilor semantice contemporane, intimpinad serioase dificultati dato-
ritd diversitatii punctelor de vedere Tn definirea si tratarea principalelor
concepte semantice, Tndeosebi a conceptului de semnificatie.

in lucrarea de fatd ne propunem sd prezentam una dintre contributiile
cele mai Tnsemnate care ar putea constitui o baza rezonabild pentru o ten-
tativa de sintetizare a problematicii sematice pornind de la definitia rigu-
roasd a conceptului de semnificatie : teoria sintetica a semnificatiei, propusa
de filosoful canadian Mario Bunge*.

Teoria prof. Bunge se intemeiazd pe ideea definirii semnificatiei ca
unitate a sensului si referintei. ,,Mai precis — scrie Bunge — vom defini
semnificatia unui construct (predicat sau propozitie) ca perechea ordonata
compusa din sensul si clasa de referintda a constructului” (p. 281).

Definirea formald a semnificatiei presupune definirea prealabild a
sensului si referintei. Teoria referintei fiind mai putin elaboratd se Tncepe
cu aceasta, prilej de a se da o noua definitie formala predicatului logic,
in general se considerd cd referinfa unui predicat n-adic Pax ..., an o
constituie clasa argumentelor sale {a2 .... «,}, ceea ce se noteaza R(Palt. . .,
a — {av ...., an}. Intrucit a- este extras dintr-o multime A( domeniul
predicatului poate fi considerat, la o analizd mai find, ca produs cartezian
al submultimilor sale Av .... Andin care sint extrase argumentele ax .. ., a,.

Deci predicatul P poate fi construit ca o functie cu domeniul format
din mu-tuplele al( .. ., a,, adicd produsul cartezian AxX, ..., XAn si co-
domeniul format din clasa S a tuturor enunturilor care il cuprind n sine
pe P:

D) P:AXX A2, . . XAn —&S ; ceea ce poate fi scris prescurtat:
(ry P:U 4-S, in care (J este simbolul reuniunii generalizate.

Definitia referintei predicatului Rp se deosebeste de aceea a propozi-
tiei Rs datoritd deosebirii dintre cele doud constructe. Referinta unui
predicat Rp se defineste ca functie de la familia IP de predicate n-adice
din care face parte predicatul P, care are domeniul comun {AxX, ..., XA,}
la domeniul predicatului respectiv P( (J A{:

\Df\.Rp :IP -* P((J An), dacd Rp este definita pentru fiecare P~ IP
si Rp{P) =1U A,,. Referinta enutului Rs se defineste ca functie de la

multimea enunturilor S la domeniul predicatului pe care 1l contine :
Df2:Rs:S -»Pl((JA{), daca Rs este definitd pentru fiecare seS si sint

satisfacute conditiile :

* M. Bunge, Meaning in Science, Proceedings of the XV-th World Congress of Phi-
losophy, Sofia, Sofia Press, vol. 2, 1973, pp. 280—286.
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N Rs(Pau ...,an) = {al3 ...,art (clasa de referintd a unui enunt
elementar este clasa de referintd a predicatului pe care il contine).
ii) Rso>(SIt ... S)) —1[JRs(Sk), clasa de referintd a unei propozitii

compuse cu ajutorul unui operator w este egala cu reuniunea claselor de
referinta a enunturilor elementare componente.

i) Rs((Qx)) ...(Qx )Pxi, .... x) — Rp(P), clasa de referintd a unei
formule cuantificate este egala cu clasa de referintd a predicatului care apare
in ea.

Pornind de la definitiile date. Bunge stabileste urmatoarele con-
secinte privind referinta anumitor operatori propozitionali : Pentru orice
enunturi p si g sint valabile relatiile :

(1) Rs(~\p) = Rs(p) ; (Referinta negatiei unei propozitii este egald cu
referinta propozitiei) ;

(2 Rs(pVg) = Rs(p mg) = Rs(p) U Rs(q) ; (Referinta disjunctiei a doua
propozitii este egald cu referinta conjunctiei acestora si mai departe egala
cu reuniunea claselor de referintd a celor doud propozitii).

(3) Rs((x)(Px-*Qx)) = Rp(P) f) Rg(Q) ; (Referinta implicatiei a doud
predicate cuantificate universal este egalda cu interesectia claselor lor de
referintd).

Alta definitie introdusa este aceea a diferentei referentiale Tntre cons-
tructe de acelasi tip, adica fie predicate, fie propozitii.

Df3 ¢ si ¢' doua constructe de acelasi tip, atunci diferenta referen-
tiala intre ele este egald cu diferenta simetrica (booleand) dintre clasele
lor de referintd: 8a(c, ¢') = Rc 4 Rc'.

in privinta sensului Bunge subliniazd caracterul contextual al acestuia,
care ,,... se manifestd prin faptul cd el presupune totalitatea relatiilor
logice ale constructului respectiv” (p. 283).

Printr-o analiza de finete se distinge Tn cadrul relatiilor logice ale unui
construct intr-un anumit context un dublu sens: Tn sus spre premise si
Tn jos spre consecinte. Tn functie de acestea sensul unui construct va cuprinde
doua componente : (@) ,multimea implicantilor unui construct” denumita
»purport” traductibil prin ,sensul Tn sus” sau ,ante-sens”; (b) ,,multi-
mea implicatelor unui construct” denumitd ,import” traductibil prin
»sensul in jos” sau ,post-sensul”. ,lar sensul integral al unui construct
va fi definit ca reuniunea ante-sensului si a post-sensului sau” (p. 283).

Pentru simplificarea analizei Bunge ia in considerare ,contexte in-
chise”, anume ,,multimi de constructe de un tip dat (fie predicate, fie pro-
pozitii) Tnchise sub negatii, conjunctii si disjunctii” (p. 283). Notdm ca
un asemenea contex boolean poate fi luat ca bazd pentru oricare tip de
sistem logic. Din punctul de vedere al teoriei multimilor (asimilata aici
cu logica claselor) un asemenea context inchis are o structurda de latice
n care relatia de ordine este derivarea logicd. Daca ,,C” este o asemenea
multime inchisa de constructe ordonata prin relatia de derivare logica
atunci ,,C” reprezinta un ideal maximal Tn care orice element x, x e C
genereaza propria sa familie sau ideal maximal. Tn consecintd, definitia
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ante-sensului unui construct oarecare x va fi urmatoarea : Df4 :{Ante-
sensul}c (x) = (x)c = {y e CW\ (x}. Adica, ante-sensul lui x in C este
egal cu ,anterioritatea (ancestry) logica a lui x in C adica idealul maximal
(x) generat de x in C== (p. 283).

Mai explicit : ante-sensul unui construct x in C (care C este o latice)
este dat de idealul maximal (x)c sau familia tuturor submultimilor lui C
care are drept margine superioara minima pe X, y —x.

Post-sensul constructului x in Ceste definit astfel : Df5 : {Post-sensul}c
(x) = )x(c= {y e C\\ y\. Adica, post-sensul unui construct x n clasa
C este dat de filtrul maximal al lui x Tn C, notat) x(c, adica familia tuturor
submultimilor lui C care are drept marginea inferioarda maxima pe x, no-
tatd cuy, care deriva logic din x, x\—y.

Sensul integral al unui construct x Tn C va fi dat de reuniunea ante-
sensului cu post-sensul sau :

Df6 :Sc (x) = Antec (x)U Postc (x) = (x)c U )x(c.

Este evident ca sensul integral al unei clase de constructe CO va fi
dat de reuniunea sensurilor integrale ale componentelor sale C :

2 Sfe « CQi e N{ = Df n S(ct).
15S*=S«

Bunge distinge, apoi, in cadrul sensului integral sensul logic de sensu
extralogic. Primul a fost deja analizat si definit. ,,Sensul extralogic al une
teorii cu referenti factuali, de exemplu o teorie stiintifica, se dovedeste a
fi coincident cu sensul ei factual” (p. 284). Considerind teoria ca o multime
de constructe CO sensul ei extralogic va fi egal cu diferenta dintre sensul
integral si logica L a lui CO:

3) SL- {cs COie W, = US@)- L

Distinctia este relevanta Tndeosebi Tn cadrul teoriilor axiomatizate.
Ea nu este Tnsd operanta Tn cazul axiomatizarii logicii, unde pentru a evita
cercul vicios trebuie sd se distinga Tntre sensul logic si cel metalogic.

Deosebirea de sens intre doua constructe se defineste astfel :

D fl : Deosebirea de sens ¢ Tntre doud constructe ¢ si ¢' este egald
cu diferenta simetrica a sensurilor lor :

8(c, ) = S(c)AS(x").

Tn continuare, pentru a defini sintetic conceptul de semnificatie, Bunge
generalizeaza definitiile referintei si sensului.

Astfel, referinta unui construct in general (fie predicat, fie propozitie)
va fi:
(4 R :C-*P(Q.) Tn care C reprezintd multimea constructelor Q multimea
obiectelor la care se refera constructele iar P(Q.) este clasa de obiecte care
satisfac predicatul P. Deci, referinta unui construct este functia biunivoca
de la multimea constructelor la clasa lor de referinta.
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Sensul unui construct in general este functia biunivoca de la mulii-
mea constructelor la clasa constructelor care 1l cuprind pe P :

®) S:C-* P(C).

Semnificatia este definitd pe baza sensului si a referintei : Df8 ,,Fie
multimea tuturor obiectelor si C Cf Q multimea constructelor cu sens de-
finit. Numim S si R functiile sens si respectiv referintd. Atunci bijectia
M :C * P(C)XP(Q.) astfel Tneit M(x) = <S(c), R(c)> pentru ceC este
numita functie de semnificare, iar valoarea sa M{c) la c este numita semni-
ficatia lui c" (p. 284).

Din combinarea definitiilor Df3 si Dfl se obtine definitia diferentei
de semnificatie : Tntre doua constructe c si c' de acelasi tip :

Df9:BWc, c') = < 8&(c c'), ST(c, ¢') > (adicda diferenta de semnificatie
intre doua constructe, ¢ si ¢' este egala cu perechea ordonatda a diferentei
de sens si a diferentei referentiale a lor).

Definitia sintetica a semnificatiei Ti permite lui Bunge sa clarifice alte
doua concepte importante ale semanticii — designarea si significarea.
Df10: Daca E este o multime de expresii ale unui limbaj L, atunci functia
de designare D va fi definitd ca functie de la multimea expresiilor la multi-
mea constructelor :

(6) D:E —C,

iar functia de significare Sig va reprezenta compozitia intre functia de
semnificare si functia de designare :

©) Sig = M oD,

astfel ca valoarea sa Sig(e) pentru e”E se numeste significanta lui
e in E.

Putem da o formulare detaliatd definitiei significantei inlocuind valo-
rile lui M si D in formuld, anume M : C -* P(C)XP(CT7) ; si D :E “mC :

®) Sig :E -* P(C)XP(CI)

Raporturile dintre toate aceste concepte sint sugestiv reprezentate
de Bunge prin urmatoarea diagrama :
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Pe baza definirii conceptului de significare se poate obtine definitia
conceptului de echisignificare sau sinonimie : Df1l : Doud expresii e si €'
ale unui limbaj L sint sinonime in L daca si numai dacad ele au aceeasi
significanta in L :

Syn{e, e) = Df Sig(e) = Sig(e").

Teoria sinteticdA a semnificatiei prilejuieste unele reflectii relevante
ndeosebi prin implicatiile lor :

i) Cu privire la noua definitie formald a predicatului (formula (1))
Bunge remarca doar deosebirea dintre constructia sa si aceea a lui Frege,
fara a intra Tn detalii. Comparatia critica a celor doua constructe este
foarte instructiva. Stim ca Frege — si dupa el toti logicienii contemporani
— a definit functia prepozitionald ca pe o functie care are drept domeniu
multimea indivizilor, iar drept codomeniu, multimea valorilor logice,
ceea ce ar putea fi exprimat formal : P : {«X( T, In care T este
multimea valorilor de adevar.

Constructul fregelian consacrat in logica ne apare ca inexact deoarece
el este aplicabil doar functiilor prepozitionale cuantificate care sint asimila-
bile propozitiilor, spre deosebire de cele necuantificate care nu au o valoare
logicd, ci doar pot dobindi o valoare logica determinata daca sint transfor-
mate Tn propozitii prin evaluarea argumentelor lor pe un cimp logic dat.
O altd carentd a constructului fregelian consta in caracterul vag al dome-
niului predicatului. Ambele aceste lipsuri sint remediate Tn constructia
lui Bunge : domeniul predicatului este mai precis indicat, structura sa
fiind relevata, iar functia nu ia valori pe multimea valorilor de adevar ci
pe aceea a enunturilor. Fa va fi realizabild cind enuntul < obtinut prin
evaluarea argumentului functiei cu un ait ai e A{ din domeniul ei, apar-
tine clasei S, adica atunci cind s( s S. Dezvaluirea tuturor consecintelor
acestei noi definitii a predicatului nuintrd in scopul lucrarii de fatd. Trebuie
insa sda remarcam faptul cd ea reprezintd o importantd perfectionare a
limbajului logicii, care poate conduce la o reforrnulare a teoriei logicii con-
temporane.

Evident cda o atare reforrnulare presupune in primul rind redefinerea
adecvatd a conceptului de propozitie.

ii) Admitind definitia formalda a predicatului datd de Bunge, se poate
construi definitia formala a propozitiei ca functie definita pe multimea
enunturilor ,,S” care ia valori pe multimea valorilor logice T.

@) £:S *T.
Analizind mai riguros domeniul S al propozitiei &, observam ca de
fapt el este format din produsul cartezian SXA, ..., XS al tuturor sub-

multimilor S- ale lui S din care sint extrase enunturile s care pot sa fie
propozitii, deci definitia formald a propozitiei se precizeazd astfel :

) S :StX . XS,, -V T,

ceea Ce se poate prescurta:

(2" 8 :i U S{-=T.
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iii) Pe marginea diagramei significantei se impun unele consideratii
relevante pentru o analizd semantica a limbajului simbolic si a formali-
zdrii. Tn cadrul diagramei pot fi stabilite trei nivele relativ distincte :

a) nivelul lingvistic E care cuprinde expresiile limbajului (simboluri
si formule simbolice) ;

b) nivelul logic C care cuprinde constructele logice (predicate si pro-
pozitii) ;

c) nivelul epistemic P(C) si P(il) care cuprinde sensurile si referintele
adica semnificatiile constructelor respective.

Nivelul lingvistic se raporteaza nemijlocit la nivelul logic prin inter-
mediul functiei de designare D :E  C. Nivelul logic se raporteaza nemij-
locit la cel epistemic prin intermediul functiei de semnificare M :—*
—aP(C)XP(LI). Nivelul lingvistic nu se raporteaza direct la nivelul epis-
temic, ci doar mijlocit prin intermediul constructelor logice ale nivelului
logic. Acest fapt — fundamental pentru Tntelegerea esentei simbolizarii si
formalizarii cit si a erorii formalismului si conventionalismului — este
limpede exprimat in definitia significantei expresiilor : O expresie a apar-
tinind multimii E are significanta Sig(e) daca si numai daca :

a) designeaza un construct ¢, c e C, iar

b) constructul ¢ are semnificatia M(c) = <S(c), R(c) > pentru cin C.

Significarea reprezintd, deci, un proces sintetic care inglobeaza n sine
doua procese distincte ca nivel dar indisolubil conexate, — designarea si
semnificarea. Este incorect, deci, a spune cd ,,0 expresie semnificd” sau
cd ,un concept designeaza” Tntrucit ,expresiile designeazd” iar ,concep-
tele semnifica”. O expresie significa dacd designeaza un concept care are o
semnificatie si, reciproc, un concept semnifica daca , .. . doteaza expresia
care 1l designeazd cu significantda” (p. 285).

iv) Teoria sintetica a semnificatiei si diagrama significantei ne permite
evidentierea raportului de interdependenta dintre sintactic si semantic atit
la nivel lingvistic, cit si la nivel logic. Triunghiul (E, P(C), P(Q)) exprima
acest raport la nivel lingvistic : aspectul sintactic (dotarea cu sens) se
Tnbind cu cel semantic (dotarea cu referintd) Tn cadrul axei significantei.
Triunghiul interior al diagramei (C, P(C), P(Q) ilustreaza acelasi raport
la nivel logic:

C

Sintactic Semantic
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Partea stingd a diagramei reprezintd aspectul sintactic, iar partea
dreapta aspectul semantic, axa semnificatiei reprezentind unitatea si inter-
dependenta sintacticului cu semanticul. Este evident cd nu exista aspect
pur sintactic, cit nici aspect pur semantic, ci putem vorbi eventual de un
aspect preponderent sintactic sau semantic. Pe linie preponderent sintac-
tica enunturile dobindesc pe calea deductiei corectitudine sau sens, pe linie
preponderent semantica dobindesc pe calea reprezentdrii corespondenta
sau referinta, iar pe linie logicd (sintactico-semanticd) dobindesc pe calea
interpretarii semnificatie.

THE SYNTHETIC THEORY OF MEANING
(Summary)

This work presents prof. Mario Bunge's Synthetic theory of meaning which is looked upon

as a reasonable ground in order to synthesize the semantic problems into a unitary semantic
theory.

The author points out the superiority of prof. Bunge's construct of predicate in compa-
rison with Frege's classic one.

The author gives a new formal definition of the proposition, according to the definition
of the predicate :

P:U S-*T

i*ii**n

(where S is a subset of the stat ments set S, T is the truth values set, ,,U” is ..the generali-
zed union" and » the function symbol).

Further some epistemological implications of the Significance diagram are emphasized.



RATIONALISMUL LUI D. D. ROSCA

VALENTIN CATINEANU

D. D. Rosea distinge ceea ce numeste metafizicd sau filozofie ca
».formatiune spirituala“ prin nota de atitudine, de deschidere valorica
a cunoasterii — planul adine de originare a filozofiei fiind vazut Tntr-un
strat al constiintei de esenta liricd, emotional-practica. Filozofia izvoraste
din nevoia de confruntare a omului ca totalitate genericda cu sine si cu
lumea, nevoia demiurgiei omului, nevoia de Tmplinire, de rodnicie a
omului ca mod al adevarului sdau ..filozofia se prezintd in lumina in-
teligentei critice — sau cel putin ar trebui sa se prezinte — ca atitudine
moral-esteticd Tn fata existentei luatd ca totalitate“l Scopul ei ,este
ierarhia care permite cumpanirea tuturor lucrurilor cu balanta nevoilor
sentimentale ale sufletului“. Semnul ramine univoc si Tn lucrdrile re-
cente, ,,...aldturi de o suma de cunostinte, in principiu obiective, n-
chegate Tntr-un tot unitar, care urmaresc sa ne dea o imagine generala
despre lume, filozofia este totodatda si luare de atitudine specifica n
fata acestei imagini, e valorificare, este ierarhie de forme esentiale de
existenta (una din acestea fiind omul), ierarhie fdacutd pentru a deter-
mina locul si importanta omului in lume, a omului creator de valori.
Operatie Tn procesul careia factorul emotional al constiintei umane joaca
un rol de prim plan, desi cel mai adesea, plan ascuns“2

Filozofia este creatia si opera de sinteza pentru cd ea vizeazda in
plan obiectiv existenta generica, ,inextricabila“ iar Tn plan subiectiv
o5l are raddcinile in omul intreg, in omul concret, creator de valori
de culturd“3

Dar reactia emotional-estetica ,,nu trebuie sa se fixeze n exterior
sub forma unui simplu ecou liric desprins dintr-o viziune cosmica
oarecare. Lirismul trebuie sa fie tradus, as zice: strecurat prin sita deasa
si purificatoare a cunoasterii disciplinate cu rigoare. Numai indeplinind
aceastd conditie filozofia devine ceva cu adevarat serios si fecund. Nu-
mai Tn acest caz spiritul care o anima si-i conduce cu grija pasii va
deveni «spiritul de finete» de care vorbea glorificindu-1 fizicianul Blaise
Pascal. Convingerea noastrd este cad nu existd spirit de finete roditor
fara prealabil spirit de geometrie serios“4.

Sinteza filozofica este expresia si produsul evaludrii active si a
reflectdrii obiective, este expresia libertatii si a necesitdtii — dimensiuni
constitutive ale conditiei umane.

Cum finalitatea constructiei teoretice este conceptia tragica asupra
vietii si propunerea unui ideal de viata, filozoful roman va propune si
o teorie a existentei , ...vom cauta sd sprijinim conceptia noastra tra-

1D. D. Rosea, Existenta tragica, Bucuresti, 1934, p. 16.

2D. D. Rosea, Stiintd si filosofie, in vol. Ce este filosofia?, Ed. stiintifica,
Bucuresti, 1970, p. 17.

3D. D. Rosea, Oameni si climate, Ed. Dacia, Cluj, 1971, p. 208.

4D. D. Rosea, Existenta tragica, p. 21
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gicd despre viatd si pe o viziune a existentei luatda in totalitatea ei:
vom deduce, cu alte cuvinte, caracterul tragic al vietii omenesti din
constitutia esentiala si iremediabila a Tntregii realitafi date Tn expe-
rienta“s.

Pentru a ajunge la o filozofie capabila sa reprezinte suportul idea-
lului de personalitate liberd si activd, creatoare de valori Tnalte, va
intreprinde un examen critic al principalelor reprezentadri filozofice
despre existentd si a atitudinilor lor axiologice. Cunoscator al istoriei
filozofiei n toate articulatiile ei si Tn toate segmentele curbei ei de dez-
voltare, D. D. Rosea a gasit mobilurile secrete ale miscarii ei, tinta ul-
tima spre care au tins (ascuns sau manifest) marile sisteme filozofice:
incercarea de explicatie globald, totald, a realitatii, impulsul spre tota-
lizare a unei experiente iremediabil finite. Este rationalismul dogmatic
al filozofiei si stiintei pozitive mecaniciste cu optimismul sdau confor-
tant. S& construiascd plecind de la legile conceptului o viziune integrala
a lumii, sd ,construiasca Universul prin combinatie de concepte“6, adica
»,5a scoatd lumea, cu toate primaverile ei dintr-un concept unic care se
cheama ldeie“7.

D. D. Rosea gaseste explicatia acestui postulat8 in nevoia omului de
sens pentru existenta sa, si de eficienta pentru actiunea pe care o poate
da aceasta viziune ce contine iluzia posibilitatii previziunii. In resortu-
rile lui adinci acest postulat ce a construit stralucite sisteme metafizice
este expresia instinctului de conservare. El raspunde unor nevoi sufle-
testi, iar aceste nevoi sufletesti au sadit credinta Tn existenta unui acord
fundamental intre realitatea exterioard si gindire. Lumea apare ca ,uni-
tatea organizatd Tn chip logic“. Este vechea si secreta dorintd si pro-
blema a cunoasterii de la Parmenide de a crea unitate Tn ,,multiplicita-
tea exorbitantda“ a existentei. Si filozoful Rosea va constata un paradox
implicat in aceasta reprezentare: lumea rationald in integritatea ei, tre-
buie sd asculte de legea fundamentald a spiritului; sd tinda catre un
scop. Ceea ce este echivalent cu spiritualismul si finalismul. Or, de la
Descartes progresul stiintei n-a fost realizat decit atunci cind s-a facut,
hotarit si consecvent, abstractie de scop. Filozofia claditd pe acest de-
terminism absolutizant nu poate concepe istoria (istoria creatiei ome-
nesti) decit ca transformare, ca mutatie de forma. Timpul real, creator,
este stins in identitatea abstractd, ,,...efectul (Universul) fiind Tnchis
in cauza lui ultimd (legea supremd) schimbdrile ce au loc in Univers,
de la Tnceputul vremurilor nu fac decit sa desfacd (s& dezveleascd) la
lumina zilei ceea ce era continut din vecii vecilor in cauza lui ultima.
Céaci nu exista proces de creatie propriu-zis, numai procese de dezvelire
a ceea ce fu dat dintr-un Tnceput... impinse pe pozitiile ideologice ale

5 Ibidem, p. 23.

* |lbidem, p. 29.

7 lbidem, p. 36.

8 Subliniind mereu cd fecunda idee a rationalitatii integrale a existentei este
un etern postulat, act de credintd si nu axioma stiintifica.
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lor, filozofia si stiinta care recurg la explicatii cauzale mecanice, n-ar
trebui sa refuze sd iscdleasca strania si impresionanta judecatda: lumea
nu are istorie pentru cd nu exista istorie“9 In viziunea sa Timpul existd
ca imanentda a devenirii reale, este ,agent motor“, ,substanta cu adevarat
realda“, este substanta calitativului, ireductibilului. Timpul este Tnsasi
»stofa Universului®.

»Timpul real, real in sens metafizic si evolutia reald, revelatoare
de continuturi noi, ireductibile la continuturi deja existente sint fapte
de experientd foarte reale“10.

Afirmarea ideii de timp, de devenire realda este afirmarea istorici-
tatii existentei. ,,Existenta Tn insasi fondul ei metafizic ia caracter isto-
ric. Sau invers: Istoria Tmbraca importanta metafizica“1l Istorismul este
piesa fundamentalda Tn conceptia lui D. D. Rosea, afirmat pentru toate
planurile existentei (natura, viatd socialda, inteligentd). Dar afirmarea
istoricitatii existentei, a devenirii ei reale In insadsi substanta ei nu ex-
clude ori ce fel de determinism. Este refuzat doar determinismul con-
struit pe ideea de cauza mecanicd ce reduce schimbarea in timp la relatia
atemporala si pur cantitativa.

Dar dacd nu putem prevedea cu siguranta cd stiintele naturii fizice
vor fi silite s& elaboreze, aldturea sau chiar in locul ideii de cauzalitate
mecanica simpld, un concept de cauzda mai suplu si mai comprehensiv,
sustinem cd stiintele naturii spirituale (stiintele morale, stiintele isto-

rice) nu se vor putea constitui ca stiinte adevarate — adica Tn forma
unor cadre intelectuale care n-ar elimina din realitatea ce vreau s-o
explice tocmai caracterele ei specifice — decit in momentul cind vor

reusi sa construiasca o notiune de cauzalitate esentiala diferitda de cea
mecanica“12 Si credinta ca ,intr-un viitor mai mult sau mai putin in-
departat spiritul omenesc sa reuseasca sa elaboreze un nou tip de cauza-
litate, care sd clarifice cu adevarat caracterul specific al fenomenelor si
sd nu-1 elimine, cum face ideea de cauzd mecanicd. Finalitatea imanentd
ar fi, de exemplu, un nume pentru un astfel de concept, neelaborat
inca Tn chip satisfacator si perfect clar“13 Ceea ce putem numi premisa
criticd a conceptiei contine si examenul unei alte ,superstitii“. Este
prejudecata metafizicii pozitiviste si a stiintei pozitive facute Tn spiritul
acesteia, si atitudinea ce se degajd din aceastd reprezentare. Pentru ca
D. D. Rosea crede ca dincolo de afirmatiile pozitivistilor se afla si o ati-
tudine (deci valoare) pentru stiintd si om. Originindu-se Tn scepticismul
lui D. Hume (experienta aratda doar raporturi constante de coexistenta
si succesiune si nu ,legaturi) pozitivismul opereaza o nejustificatda di-
sociere intre planul existential (,,experienta”) si cel spiritual-categorial,
afirmind absoluta eterogenitate intre spirit si naturd, praxisul pozitivist

9D. D. Rosea, Existenta tragicd, pp. 65—66.
10 Ibidem, p. 104.
1 Ibidem, p. 113.
12 Ibidem, p. 101.
13 Ibidem, p. 107.
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fiind restrins — cum spune D. D. Rosea — ,la limitele elementelor sen-
sibile”, cunoasterea autentica nu poate depasi ,faptul pur® si este aven-
turda zadarnica a Tncerca depasirea lui stabilind ,legaturi“, a interpreta,
a cauta sens si valoare Tn experientd. Pozitivismul sfirseste prin a ido-
lariza ,,faptul® si a nega Tnsdsi posibilitatea stiintei si filozofiei, ajungind
la un nominalism subiectiv agnostic. Dar aceastd iluzie pozitivistd Tntr-o
posibila stiintd a faptului pur, chiar dacd a fost utila ,contrabalansind
excesiva tendinta de a reduce totul la matematicd si mecanicda“14 ramine
0 superstitie. Pentru cd stiinta pozitivd nu poate ramine in limitele sen-
zorialitatii pentru motivul (validat de istoria gindirii si stiintei) cd nu
existd cunoastere fara interpretare. Adicda nu exista stiintd ori cit de
pozitiva care sa nu valorifice, sa nu evalueze obiectul dintr-o perspec-
tiva preferentiala.

Valoarea pe care o presupune preferinta si ordonarea (care tine de
disciplina cunoasterii) inveleste Tnsusi faptul de experientda ,ideea de
valoare pe care cautd cu atita perseverentd s-o elimine din preocupdrile
sale, stiinta pozitivd sta deci Tn insusi fundamentul ei. In chip implicit,
bineinteles*“15

Ceea ce am numit premise critice ale conceptiei si ceea ce s-a do-
vedit prin critica facuta de autorul Existentei tragice a fi douda preju-
decdti, sint respinse ca provenind dintr-o nepermisd totalizare a expe-
rientei reale si posibile. D. D. Rosea va dezvalui mecanismul logic si
rddacina axiologicd a celor doud variante ale dogmatismului: ambele
variante se bazeaza Tn plan logic pe o totalizare a experientei, operatie
absurda ,experienta posibila fiind limitata iar timpul si spatiul fiind
infinite“. Dogmatismul se Tntemeiaza pe o operatie de extrapolare a
partii (a experientei, limitate si delimitate) asupra Tintregului, operatie
simetrica reductiei. Respingerea dogmatismului (ori ce forma ar lua el),
se face din perspectiva faptului de experientda si din pozitia stiintei, a
spiritului stiintei (,,stiintific e sa nu ai nici o superstitie, nici chiar pe
aceea a stiintei*)16

»Nu existd, prin urmare, punct de vedere care, aplicat consecvent
si exclusiv, ar fi Tn madsurda sd epuizeze singur toate aspectele si deter-
minatiile ireductibile ale existentei. Aplicat singur, orice punct de ve-
dere pacatuieste prin partialitate. Se dovedeste fals prin lipsa de lar-
gime. Deformeazd, sdracind-o, imaginea fixata Tn culori multe pe care
existenta o arata experientei autentice. Acesta e cazul conceptiei care
afirma rationalitatea esentiala si totala a existentei si determinismul
absolut. Acesta ar fi Tnsd si cazul doctrinei care ar pleda pentru carac-
terul integral ilogic a realitdtii si pentru contingenta absoluta“17.

Cele doua variante ale dogmatismului sint considerate Tn omogeni-
tatea lor, in univocul lor, ca perspective generale si Tn aceasta consi-

14 Ibidem, p. 198.
155 Ibidem.
16 Ibidem, p. 185.
17 Ibidem.
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derare a lor ele sint false si nu pot fi depdsite prin integrare. Ele sint
respinse integral ca viziuni generale intrucit ele sustin atitudini ireduc-
tiible, (optimismul confortant si fatalist si disperarea) si amindoud ire-
ductibile la o atitudine care sa le totalizeze. Radacinile lor axiologice
sint absolut ireductibile. Sint respinse pentru cd acestea nu pot oferi
suportul idealului de personalitate creatoare si temei unui strat de va-
lori spirituale (morale, estetice) Tnalte. Nu pot oferi acest temei pentru
ca ele refuzd atitudinea si posibilitatea de valorificare a omului. Din
perspectiva acestor reprezentari apare lipsitd de sens interventia omu-
lui, Tntrucit ele exclud devenirea reald, istoricitatea substantei Tnsasi
a existentei, afirmind fiecare un gen de fatalitate inexorabilda. Fara un
statut ontologic posibil atitudinii spirituale valorificatoare, nu se ga-
seste justificare ,actiunii umane hotaritoare de destin“. Si D. D. Rosea
atrage atentia ca ,ceea ce importd Tnainte de toate si-n acest domeniu,
este atitudinea de libertate spirituald pe care inteligenta trebuie s-0
adopte in fata problemelor ce i se pun“H

Daca cele doud reprezentdri sint respinse ca depdsind experienta
reala si posibilda cum se poatd ajunge la o imagine adevarata a lumii
pastrindu-ne Tn aria controlabila a experientei, o imagine a unei exis-
tente a carui atribut este devenirea reald?

Pentru a oferi aceasta imagine, D. D. Rosea face un examen asupra
a ceea ce trebuie sa fie instrumentul cunoasterii, (inteligenta) si asupra
a ceea ce trebuie sa fie virtute a subiectului cunoscator.

In dezacord cu o imagine staticd despre concept, care a durat pina
in timpurile moderne, D. D. Rosea pleaca de la o intrebare a carui ras-
puns implica privire istorica a realitatii stiintifice. intrebarea este
aceasta: ,,daca ceea ce se cheama ratiune omeneascd, n-a evoluat cumva
in unele privinte, gratie eforturilor prelungite pe care le-a facut in
cursul timpului spre a rezolva probleme mereu noi, puse de o expe-
rientd Tn continua crestere?“®

Adicd, daca nu s-a schimbat Tntr-o masura oarecare ,insusi sensul
notiunii de inteligibil“20, Tntrebarea se justificd de istoricul filozofiei
»,Caci nu putem crede cd inteligenta omeneasca e in toate articulatiile
ei 0 entitate imobild, absolut aceeasi Tn toate timpurile si locurile“2L
Raspunsul este dat de dialectician: inteligenta ca organism natural este
supusa schimbarii ca tot ce existd. Ca organism natural are atributele
vietii, adicd functioneaza, si a functiona Tnseamna a stabili legdturi cu
realitatea, reversibilitdti, adaptare la cerintele obiectului care devin ce-
rintele ei de cunoastere. Acest efort de adaptare — cunoastere, a dus
la descoperirea de noi puncte de perspectivd, procedee, cai si planuri
de miscare, de largire a frontierei rationalului. Gratie acestui efort ,,in-
teligenta omeneasca isi Tnmulteste categoriile de cuprindere a realitdtii

18 Ibidem, p. 109.
Y D. D. Rosea, Linii si figuri, Sibiu, Ed. Tara, 1943, p. 197.
2 Ibidem, p. 198.
21 Ibidem, p. 199.
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cu fiecare experienta realmente ineditd pe care o face. Adicd, cu fiecare
fatd a existentei nou descoperitd si ireductibild in Tntregime la ceea ce
era mai Tnainte cunoscut si Tnteles. Fiecare experientda noua Tn sensul
plin al cuvintului, addugata la ceea ce exista deja, face ca inteligenta sa
devie mai suplda decit era Tnainte“2 Efortul constant al inteligentei a fost
largirea rationalului si aprofundarea lui, ceea ce Tnseamna fortda si li-
bertate pentru ea. De aici optimismul gnoseologic degajat de filozofia
lui D. D. Rosea, credinta ca ,ratiunea apriorica a timpului contemporan
va elabora notiunea unui nou tip de cauzalitate”, credinta Tn puterile
ratiunii si ale actiunii luminate de ea.

Aceasta inteligentd este instrumentul unei gindiri critice, a unui
scepticism pozitiv, ,,compromis Tintre scepticismul absolut si afirmatia
absoluta“, ce Tn finalizarea demersurilor ei este un rationalism sintetic,
suplu, adica dialectic. Este expresia efortului nostru de comprehensiune
a unei realitdti dialectice in multiple sensuri. Primul ,gind concret“ al
acestei inteligente este devenirea, pentru cd prima determinate este de-
venirea existentei, curgerea ei dintr-o multitudine deconcertantd de as-
pecte ,Universul ne apare ca etern provizor, ca neispravit Tn Tnsasi
substanta sa metafizica“23 sau ,cu alte si mai scurte cuvinte: existenta
in Tnsusi fondul ei metafizic ia caracter istoric. Sau invers: istoricul
imbraca importantda metafizicd“24. Acestei inteligente care refuza sa punad
intre ea si existentd prisme idealizatoare, experienta Ti aratd ca ,exis-
tenta este si rationald si irationald, si rezonabilda si absurdd“. Substanta
lumii este plamadita din elemente opuse, contradictorii, dar aceste ca-
litdti contradictorii nu exista, subiectiv si obiectiv, decit una prin alta,
adica intr-o relatie de implicatie dialecticd. Ele sint ireductibile una la
cealalta, dar intre ele nu existd un hiatus irationalist. Ele sint Tn relatia
partilor care formeaza intregul. Este deci imposibil a delimita apriori
sau aposteriori definitiv sfera rationalului si a irationalului. Nu exista
irationale in forme ,precise si definitive“ — spune D. D. Rosea — decit
ca datul pur si simplu existent ca o conditie a functionarii ratiunii, ca
obiect de rationalizat. Contradictia sadita in Tnsdsi trunchiul nepieritor
al lumii primeste odatd cu aparitia subiectului note noi. Necesarul si
contingentul devine rational si irational, rezonabil si absurd, bine si rdu,
devin adica valori practice si axiologice contradictorii, sadite in substanfa
contradictorie a lumii. Sint valori cu acelasi grad de realitate si cer-
titudine. De acum necesarul si contingentul vor urma Tin constitutia
omului aventura valorilor, vor exista ca valori cu egale sanse prin ele
insele, dar a caror destin 1l va afirma omul.

2 Ibidem, p. 201.
2 D. D. Rosea, Existenta tragica, p. 113.
2 Ibidem.
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LE RATIONALISME DE D. D. ROSCA
(Résumé)

L’auteur du présent essai considere le concept de philosophie tel qu’il est
chez D. D. Rosea. Pour lauteur de L’existence tragique, la philosophie répond
aux besoins de I'homme comme étre générique vis-a-vis du monde et des images
sur ce monde. La philosophie a des sources d’essence lyrique, émotionnelle et
pratique et une finalit¢ morale — une vision générale qui facilite ,l'action hu-
maine qui décide sur les destins“. La philosophie est création et oeuvre synthé-
tique, elle est I’'expression et le produit de I’estimation active et des reflets objec-
tifs, de la nécessité et de la liberté — les dimmensions constituantes de la con-
dition humaine.

Donc, accordant a l’expérience un nouveau contenu, D. D. Rosea soumettra
a l’examen critique le rationalisme dogmatique qui postule l'identité absolue de
I’6tre et de la pensée, ainsi que le positivisme qui affirme leur caractére hétéro-
géne. Ces visages du dogmatisme sont refusés dans leur caractére homogéne,
comme visions générales parce que leurs sources axiologiques et les attitudes ne
sont pas acceptables. Toutes les deux affirment une sorte de fatalité (I'une, I'op-
timisme confortant, l’autre, le désespoir). L’intelligence critique découvre dans la
substance du monde la contradiction et la transformation, le nécessaire et le con-
tingent. Dans l’espace de la pensée elle découvre le rationnel et lirrationnel. Elle
affirme contre le rationalisme dogmatique I’existence réele du contingent, contre
Iirrationalisme elle affirmera I’inexistence des irrationnels ,précis et deffinitifs“,
sauf le donné simplement comme condition de la connaissance. Dans |’espace
axiologique, le nécessaire et le contingent, l’irrationnel et le rationnel deviennent
raisonable et absourde, bien et mal, des valeurs opposés dont le destin est donné
par I’homme méme. C’est a I'homme qui revient la responsabilité de I’action, des
valeurs et du progrés historique.



RAPORTUL DINTRE LENIN Si HEGEL IN PROBLEMA
CUNOASTERII TN LUMINA CAIETELOR FILOZOFICE

ANDREI-IUSTIN HOSSU

Gindirea umana a fost framintatd de problema cunoasterii Tnca din
antichitate. Gindul socratic ,,Cunoaste-te pe tine Tnsuti“ Tnsemneaza toc-
mai stabilirea unui criteriu de fond pentru validarea unor cunostinte
generale despre lume. Criteriu ce va face lunga carierd, chiar daca for-
mulat Tn alti termeni, Tn cadrul rationalismului modern de la Descartes
incoace. Vulnerabilitatea lui, consistind Tn hipertrofierea unui element
al procesului cunoasterii — subiectul activ, cunoscator — va atrage,
prin reactie, tentativa empirismului modern, si acesta extremist, privi-
legiind rolul obiectului exterior si negind rolul activ al subiectului epis-
temologic.

De aceasta evidentd rationald izbitoare au fost ingindurati, mai ales, sco-
tianul David Hume si compatriotul sau (dupd tatd), Imménuel Kant.
Orice lipsa de masurd se lecuieste prin masurd, antidotul ei firesc: n
cazul naturii spirituale a omului modern, pentru o clipd nemasurat de
orgolios, detronindu-si divinitatea asemenea cum Grecul din vechime
se Tntrecea cu zeii olimpici, prudenta judecatii lui Hume si Kant, in spe-
cial a acestuia din urmd, este binevenitd din doua unghiuri de apre-
ciere. Tn primul rind, cei doi mari ginditori pun in mod dramatic pro-
blema temeiurilor si a limitelor cunoasterii. In al doilea rind, punind
aceastd problema, si circumscriind Tn consecintda putintele relative ale
omului de a cunoaste sau, in aventura donquijotteasca: de a-si Tnfeuda
universul, ei nu infirmd ratiunea orgoliului omului modern, ci, para-
doxal, o justificd. Realmente, Profesorul de la Konigsberg reuseste acest
lucru prin modalitatea prin excelentd modernd, patrunsa de spirit cri-
tic, de a pune problema cruciald epistemologica: cum este posibila ex-
perienta? — raspunsul sau final este egal cu un imn de slava adus
omului — individualitate ginditoare: experienta nu este posibild, ca si
domeniu al cunoasterii umane, decit prin integrarea subiectului episte-
mologic ca parte constitutiva a procesului; la Kant, acest subiect, n
virtutea formelor sale a priori ale sensibilitatii si intelectului, Tsi ab-
soarbe cimpul experientei posibile ca pe ceva imanent siesi; el este
forma, iar fenomenul este materia. Dincolo de fenomen fiintind ,lucrul
in sine“, ca realitate obiectivd, distinctd de fenomen, n conceptia lui
Kant, si deci inaccesibila facultatilor cognitive ale subiectului episte-
mologic, acesta nu mai este fapt de cunoastere (in ciuda faptului ca
este fapt de existentd) — Tntrucit cunoasterea nu poate fi decit calitatea
mea inalienabild, ca fiinta sensibila si intelectuala — ci axioma de cre-
dintd. Asadar, in esenta ei ultimd, lumea nu poate fi cunoscutd, stiinta
trebuie sa cedeze loc credintei.

Acesta este rezultatul gindirii kantiene. Efortul urias al examenu-
lui sdu s-a condus dupd metoda criticista, voitd o sinteza fericita a ratio-2

2 — Philosophie — 1975
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nalismului si empirismului. Din interiorul ei, problema cunoasterii nici
nu poate fi rezolvata altfel; si aceasta fiindca criticismul kantian sur-
monteaza sceptic, negativ (in spirit humeist) cele doua orientari anti-
tetice — rationalismul si empirismul — fiindcd nu incearcd surmontarea
lor dialecticd, prin natura ei pozitiva, constructivd, consecventd si progre-
sivd. Dualitatea instauratd Tn gindirea modernd prin momentul Kant
va fi depdsitda prin grandiosul sistem hegelian. Astfel, metoda dialectica
indicd nu numai virtutile ei mai ample in consecinte fata de cea critica,
prin Tmpdcarea unei contradictii ce parea cu adinci temeiuri existen-
tiale si epistemologice, ci mai mult, atestd un fapt uluitor pentru oricine
are veleitati de problematizare filozofica: metoda cu care se opereaza
este primordialda in raport cu modul si calitatea constructiei conceptuale.

De aceea, delimitarile si precizarile Tn raport cu Kant, ale lui Hegel
si colateral ale lui Lenin, sint nu Tntimpldatoare in Caiete filozofice. Ast-
fel, pentru Hegel, lucrurile ,in sine"” par a se afla dincolo de gindurile
noastre, sint ele insele lucruri gindite“; sau: ,asa-zisul lucru Tn sine
este numai un lucru gindit al abstractiei goale*12

Lenin noteazd, cu sensibilitate la dialecticitatea realului, ca la Kant
cunoasterea separd natura de om, in contradictie cu realitatea (— viata
conceputa ca devenire Tntru ceva) care uneste natura cu omul. De ase-
menea, arata Lenin, la Kant avem ,abstractia goalda (s. L.) a lucrului in
sine in locul mersului viu, al miscarii vii a cunostintelor noastre din ce
in ce mai profunde despre lucruri“2 In altd parte, Lenin defineste de
pe pozitii dialectice lucrul in sine, subliniind accesibilitatea lui: ,,Lucrul
in sine este Tn general (s. L.) o abstractie goald de viatd. in viatda, n
miscare, totul si toate sint (s. L.), atit «in sine» cit si «pentru alfii»,
intr-un raport cu alt lucru, transformindu-se dintr-o stare fintr-alta“3.

In conceptia hegeliand, adevarul este rezultatul concordantei con-
ceptului cu obiectul, Tn urma pdtrunderii obiectului si a suprimarii ne-
gatiei reprezentate de el (negatia Tn sensul gindirii lui Spinoza, ,,Omnis
determinatio est negatio“; aici: calitatea, determinatia obiectului, in-
seamna implicit si negatia, limitatia, finitudinea Iui Tn complexul struc-
tural al realului; negarea negatiei Tnseamna cel putin insinuarea, daca
nu Tncad patrunderea esentelor).

Sesizind limpede cd esenta cunoasterii dialectice consista Tn ,des-
fasurarea Tntregului ansamblu de momente ale realitdtii“, Lenin punc-
teaza doud exigente fundamentale epistemologice: ,,Pe de o parte, tre-
buie sd adincim cunoasterea materiei pind la cunoasterea (pind la con-
ceptul) substantei pentru a gasi cauzele fenomenelor. Pe de alta parte,
adevdrata cunoastere a cauzei este adincirea cunoasterii de la exteriorul
fenomenelor la substantd. Doua feluri de exemple ar trebui sda explice
acest lucru: 1) din istoria stiintelor naturii; 2) din istoria filosofiei. Mai

1V. I. Lenin, Caiete filozofice, E.S.P.L.P., Bucuresti, 1956, p. 63.
2 Ibidem.
3 Ibidem, p. 81
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exact: nu de «exemple» avem nevoie aici — comparaison n’est pas rai-
son —, ci de chintesenta (s. L.) ambelor istorii + istoria tehnicii“4

Afinitatea electiva, structuralda si conceptuald, cu Hegel, Lenin si-o
insinueaza si prin distinctia operatda intre Kant si Hegel: la ntliul,
fenomenul, materia este surprinsa Tn unitatea aperceptiei originare, prin
facultatile intelectului, ratiunea pura fiind transcendentd, fara reziduuri
empirice; la al doilea, intelectul discursiv Tsi este insuficient siesi sa
surprinda bogatia realului; dimpotriva (versus Kant — n. n.), gindirea
abstractizantd simpatizeazda cu complexul structural al realitatii, prin
mecanismul functionarii ei: indepartindu-se de materia sensoriald, se
apropie de esentialitatea ei.

Victima a arogantei sale neimblinzite, cauzata de virtuozitatea me-
todei sale, Hegel se grdbeste sa-1 acuze pe Kant de ,idealism psihologic“:
ceea ce este o ingratitudine, mai degraba un argumentum ad hominem
decit un argumentum ad oculos; caci minutiosul cugetator solitar de la
Konigsberg si-a precizat, cu o rigurozitate si lipsa de echivoc cum ni-
meni altul, termenii cu care a operat; el insusi s-a delimitat de idealis-
mul anterior psihologic ardtind in repetate rinduri cd metoda sa este
idealist-transcendentald. Taxindu-1 de ,idealism psihologic“, fapt pe care
noi 1l credem mai degrabd izvorit din rea credintd decit dintr-o incapa-
citate a lui Hegel de a intelege extraordinara abstractie kantiana, Hegel
ar constringe la operarea a doua confuzii regretabile: cea dintre subiec-
tivism si subiectivitate; cea dintre psihologic si transcendental, episte-
mologic. O atare lipsda de exigentd fatd de cuvintul scris, cum aici la
Hegel, nu aduce deservicii cugetdtorului Immanuel Kant, ci problemei
epistemologice pe care acesta a formulat-o Th modul cel mai dramatic
cu putinta.

Revenind la delimitarea lui Hegel de Kant, adica la delimitarea a
doud moduri contrare (daca nu contradictorii, Tn finalitatea lor) de a
pune problema cunoasterii, Lenin aratd cd la Kant fenomenul rezulta
din diversitatea intuitiei, iar la Hegel, prin concept, obiectul este redus
la esentialitatea lui neaccidentald. Astfel, fenomenul este manifestarea
esentei. Partizan al ideilor clare si distincte, Tn urma acestui examen
de etapd, Lenin puncteaza citeva criterii ale unei cunostinte validabile
stiintific, criterii nu fard rezonante epistemologice actuale; si anume:
provizoratul adevarului rezultat din inductie; legdtura inductiei cu ana-
logia — cu conjectura (previziunea stiintificd); relativitatea oricarei cu-
nostinte; ,,continutul absolut in fiecare pas Tnainte al cunoasterii“5

Hegel si Lenin conving ca obiectul (simultan fenomen si esentd)
cuprinde concretul complet. Actualizarea metodei, Tn strania ei meta-
morfozd, se vadeste Tn urmdtoarea justa notd citatd din Hegel de catre
Lenin: ,Este absurd sa consideram subiectivitatea si obiectivitatea ca

4 Ibidem, p. 128.
5 lbidem, p. 152.
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0 opozitie trainica si abstractd. Ambele sint pe deplin dialectice“6. De-
finind obiectivitatea sub dublul ei aspect: 1) ca ceva opus conceptului
de sine statator; 2) ca ceva existent in sine si pentru sine, Hegel adauga,
ca o conditie indispensabilda a oricarui Tnceput de cunoastere stiinfifica,
fara prejudecdti subiective, o idee reluatda si de Engels: ,,Cunoasterea
adevarului presupune cunoasterea obiectului liber de orice adaos al
reflexiei subiective“78

La Kant, conceptele ratiunii (Begreiffen) au rostul de a concepe
perceptiile iar conceptele intelectului (Verstand) au rostul de a intelege
perceptiile.

La Hegel, conceptele intelectului realizeaza conceperea rationala.
La Kant, ideea este cea traditional-platonicianda (IDEEA), un concept
transcendent, neconditionat, fard aplicare empirica.

La Hegel, ideea consistd in ,,conceptul adecvat, ADEVARUL OBIEC-
TIV (majuscule L.) sau adevdrul ca atare“. In aceastd definire a gin-
dului sdau fundamental — hipostasierea ideii in trepte logice —, Lenin
a desprins punctul de interferentd, sau mai precis: motivul axiologic de
valorificare materialist-dialectica a misticismului abstract hegelian.
Deocamdatda el noteazd cu satisfactia unui explorator ajuns la un mo-
ment de rascruce: ,,Aici este ardtatd cu genialitate remarcabild coinci-
denta, ca sd zicem asa, a logicii cu gnoseologiau8. in aceeasi ordine de
idei, Lenin subscrie gindului hegelian de o surprinzdtoare intuitie a
dialecticitatii realului: ,,Obiectul, lumea obiectiva si subiectivd nu numai
ca trebuie sa coincida in general cu ideea (s. H.), ci sint ele Tnsele co-
incidenta conceptului cu realitatea; realitatea care nu corespunde con-
ceptului este numai fenomen, numai subiectivul, intimplatorul, arbitra-
rul, nu adevarul®* (s. n.)n

Pentru Hegel, ldeea sintetizeaza identitatea concept — obiectivitate
in general; ea consistd in raportul dintre subiectivitatea existentd pentru
sine a conceptului simplu si obiectivitatea lui, deosebitda de ea; ea este
activitate, proces: prin contradictiile devenirii ei logic-abstracte culmi-
neaza identificindu-se cu ea Tnsasi.

In acest fel Lenin se defineste a fi un marxist consecvent, n spirit
si nu n literd; el gdseste mai inepuizabil istoricul decit logicul in pro-
cesul cunoasterii, subminind astfel gindirea dialectica hegeliana Tn ce
are aceasta mai vulnerabil: deductia logica a conceptelor este totusi
schematica, artificiald, si de aceea fatalmente mai sdaraca in contradictii
decit continutul gindit al obiectului real, consecinta a experientei cu-
noasterii stiintifice. In spirit si termeni stiintifici, Lenin 1l tadlmaceste
astfel pe Hegel Tn acest caz: ideea (= cunoasterea umand) rezultd din
coincidenta (acordul) conceptului cu obiectivitatea (,,generalul®); ea este

6 Ibidem, p. 153.
7 Ibidem.

8 lbidem, p. 159.
* |bidem, p. 160.
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raportul dintre subiectivitatea umana (pretins independentd) si obiec-
tivitatea deosebita (de aceasta idee). In acest sens, aratd Lenin, contra-
dictia cunoasterii (dintre gindire si obiect) naste activitatea, procesul, al
carui ultimad consecinta este cucerirea adevarului. Definind cunoasterea

in dubla sa functionalitate — 1. ca si apropiere vesnicd, infinitd a gin-
dirii de obiect; 2. ca si reflectarea obiectului in gindire, ,,in procesul viu
al miscarii, aparitiei contradictiilor si al rezolvarii lor" —, Lenin se

delimiteaza implicit de dihotomia ireconciliabild postulatda de Kant intre
subiectivitatea mea transcendentald si obiectivitatea ,lucrului Tn sine“,
si explicit de Hegel, care intuieste genial procesualitatea ideii, a cu-
noasterii, fard Tnsa a o considera pe aceasta din unghiul eficientei sale
epistemice si al practicii istorice.

Spirit realist, inteligentd foarte clard, Lenin sesizeazd mistificarea
operatd de Hegel, dialectica sa, ,rdasturnatd cu capul in jos“ (Engels).
In acest context el arata ca, in procesul cunoasterii si al actiunii (finite,
limitate, trecdtoare), conceptele abstracte sint transformate Tn obiectivi-
tate Tncheiatd. Or, putinta conceptelor de a se realiza (n. n.) Tn aria
complexitatii realului practic, social-istoric, se explicd prin justa reflec-
tare a lumii obiective. Categoric delimitat de metafizica lui Hegel, si
poate in spiritul gindului spinozist ca ordinea ideilor urmeaza ordinea
lucrurilor, Lenin conchide materialist: ,,Dialectica lucrurilor creeazd dia-
lectica ideilor, si nu invers®“10

Este momentul introducerii conceputului de practica, in acceptiune
marxistd, pentru a da un izvor si concomitent un temei, cit si rezul-
tatul cunoasterii. Pentru Hegel, adevarul obiectiv este urmarea ultima
a devenirii Ideii logice (absolute), ipostaza ei de ,fiintare-in-sine si -pen-
tru-sine”, reintoarcerea ei la vatra originard Tn urma nelinistii devenirii
ei Tn Natura si Om. Dar in Om — ca fiinta cugetdtoare, spirituala —.
ea cunoaste o alta forma a Tnstrdinarii ei; de aceea, in setea ei de autori-
tate, Ideea Absolutd se reintoarce la sine, aceeasi si totusi alta, resta-
bilita precum unitatea este Tmbogdtita prin deosebire — dupa Tinsesi
cuvintele lui Hegel. Instauratd finsa fintr-un orizont metafizic, Ideea
Absolutd se inchide Tn sine in cazul ascensiunii puterilor umane spre
descifrarea ei. Pentru Lenin, finalizarea ideii absolute consistind Tn ade-
varul deplin, obiectiv, aceastd ipostaziere Tn exterioritate este totusi de
altd naturd decit la Hegel. Demersurile teoretice de cunoastere sint inefi-
ciente n atingerea adevarului obiectiv — (la Hegel, acestea erau singu-
rele posibile). Demersurile prin practica umand si tehnicd sint singurele
eficiente. Astfel, operativitatea teoriei neimplinitd de eficienta actiunii
practice este nuld. Diferenta este fundamentalda aci: La Hegel, adevarul
absolut domneste, poate calm Tn urma peregrindrilor lui, Tntr-un real
inteligibil, chiar dacd nu totalmente transcendent, platonician; la Lenin,
adevarul obiectiv se deschide cunoasterii umane fintr-un real imanent.
Este diferenta intre un spirit prusac de metodic in elaborare, dar nu

10 Ibidem, p. 163.
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lipsit de dorul dupd eternitate (Hegel), si un spirit complet apatic la
metafizica, mai ,riguros“ si pe plan afectiv — dacda se poate concepe Si
asa ceva —, total recalcitrant la ,iluziile consolatoare* (Lenin).

In conceptia leninista, practica este superioard cunoasterii teoretice
prin faptul ca nu are valoare numai de generalitate, ci si de realitate
nemijlocita. Necesitatea Tmbinarii cunoasterii cu practica deriva din fap-
tul cd, minimalizind realitatea data, independentd de parerile subiective,
practica va esua in atingerea scopului ei. Concept cu multiple virtuti,
practica argumenteaza grav istoricitatea constituirii cunostintelor (versus
apriorismul pur kantian) si anume: practica omului, prin repetare mile-
nard, se imprima constiintei umane sub forma unor figuri logice. ,,Aceste
figuri au trdinicia unor prejudecdti cu un caracter axiomatic tocmai (Si
numai) datoritd acestei repetdari de miliarde de ori“1, conchide Lenin.
Lenin puncteaza valoarea prometeicd, demiurgica a activitatii umane
care, modificind realitatea exterioard, o neagd ca si ,exterioritate, apa-
rentda, nulitate”, conferindu-i prin umanizare o existentd Tn sine si
pentru sine. In acest context instituindu-se o simbiozd om-realitate,
rezultatul actiunii umane va fi simultan criteriul cunoasterii subiective
si al obiectivitdtii cu adevarat existente. Dar, unitatea cunoasterii sub-
iective cu obiectivitatea (cu alte cuvinte: unitatea dintre concept si reali-
tate) constituie tocmai criteriul adevarului. In ordinea discursului leni-
nist, decurge ca practica este criteriul adevarului.

Problema naturii adevarului — care este Tncoronarea activitdtii de
cunoastere — este discutata Tn conspectul la cartea lui Hegel, Prelegeri
de istoria filozofiei. Diferenta nu este 1n litera, ci Tn acceptiunea
terminologica conferitd de spiritualistul Hegel si de marxistul Lenin
notiunilor. Sa citim deci:

Hegel: ,Daca adevarul este abstract, el nu este adevdr. Ratiunea
omeneasca sanatoasad tinde catre concret (s. n.). Filozofia este in cel mai
Tnalt grad ostila abstractului, ea duce Tnapoi spre concret.. ,“12

Lenin, dupd ce aratda ca generalul este o treapta cdtre cunoasterea
adevarului, cda ,suma infinita a conceptelor® ... ,ofera concretul in pleni-
tudinea lui“ (= afinitatea structurald a subiectului epistemologic cu
obiectul de cunoscut), noteaza cu prudentda cenzuratda, reflexiva: ,Mis-
carea cunoasterii catre obiect poate sd& mearga intotdeauna numai dialec-

tic: a da Tnapoi pentru a nimeri mai bine — reculer pour mieux sauter
(savoir?) ... linii care se intilnesc si linii care se despart, cercuri care se
ating unul de altul. Knotenpunckt (= punct nodal, germ. n. n.) = prac-

tica omului si a istoriei omenesti“. Si mai jos: ,,Aceste Knotenpunckte
reprezinta unitatea contrariilor, Tn care existenta si nonexistenta, ca
momente care dispar, coincid pentru moment in momentele respective
ale miscarii (= ale tehnicii, istoriei etc.)“13

1 lbidem, p. 181
12 Ibidem, p. 223.
13 Ibidem, p. 253.
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Implicit aceste consideratii leniniste se inscriu pe linia unei majore
exigente a lui Marx fatd de elaborarea de abstractii stiintifice, ca instru-
mente operatorii, mijlocitoare spre patrundere continutului obiectului
real. Paradoxal Tn aparentd este ca aceste abstractii de mare elevatie si
generalitate repudiaza abstractul, ca pe o insuld pustie, stearpd, si aspirad
spre concret. In fond acest efort de conciliere cu realitatea ultimd a
lucrurilor prin asimilarea ei unor abstractii semnificative, efort al gin-
dirii manifestat prin boicotarea exterioritatii plate si implacabile a
acestor lucruri, nu este posibil decit prin acest subtil mecanism al
gindirii subiectului epistemic de Tndepartare de obicet pentru a-lI patrun-

de mai bine — idee teoretizatd mai sus de catre Lenin. Pentru explici-
tare, metaforic, oferim imaginea vastei panorame a alpinistului ajuns
pe culmi, intors spre cele din vale si de aceea mai luminat — prin

experienta acum reflectata — asupra acestora.

In concluzie de etapda, mai tinem sda subliniem cfiteva aspecte de
fond. Unul este acela al personalitatii cu care Lenin Il-a inteles pe Hegel
mai Tntli, disociindu-se de el Tn consecintd. Un mare autor, mai ales atit
de abstract cum e Hegel, este pasibil de multiple interpretari. Diferenta
dintre ele — si acest criteriu 1l folosim Tn definirea intelegerii sau dena-
turdrii autorului respectiv — este datd de adincimea patrunderii discur-
sului respectiv si implicit a valorificarii lui. In spiritul acestui criteriu,
credem, D. D. Rosea 1i reprosa lui Taine cd Hegel al sdu (Taine) nu
este Hegel. Dupd ce citim Caietele ... lui Lenin, dar mai ales dinaintea
evidentei marxismului, consecintd a hegelianismului si simultan creatie
autenticd, instauratoare de idei Tn altd ordine valorica decit cea de pina
la el, un repros similar celui al lui D. D. Rosea 1i putem face lui P. P.
Negulescu sau marelui istoric al filozofiei moderne, danezului Harald
Hoffding. Acesta remarca initial spiritul sintetic Tn cultura germana,
reprezentat, dupa Kant, prin Goethe si Hegel: ,Intr-o convorbire cu
Eckermann (17 februarie 1831) Goethe caracteriza raportul dintre Tntlia
si a doua parte din Faust in urmatorii termeni: «prima parte este aproape
total subiectivd: totul este scos dintr-un individ mai prevenit, mai
pasionat. In a doua parte nu se gaseste aproape nimic subiectiv; aici
apare o lume mai elevatd, mai vastd, mai luminoasa, mai degajatd de
pasiune». Filozofia germand care se dezvoltd dupa Kant in diverse sis-
teme oferd o paralela cu diferenta pe care Goethe o gasea Tntre cele
doua parti ale marii sale opere. Investigatia si efortul personal dublate
de separatia netd Tntre ideal si realitate' constituie Tnceputuri prin Kant
si Fichte, continuate partial de Schelling. Concluzia se efectueaza in sis-
temul lui Hegel printr-o reconciliere cu realitatea prin intermediul apro-
fundarii diferitelor regiuni ale lumii reale: ceeea ce plana Tnaintea ochi-
lor scrutatori, asemenea unui Tndepadrtat ideal, trebuie sa fie acum fon-
dul lucrurilor. Ceea ce Goethe a vrut sda exprime in a doua parte din
Faust — Tmpacarea cu realitatea dobinditd prin experientd istorica
si printr-o munca constantd —, este asemenea cu ceea ce Hegel voia
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sa exprime n sistemul sdu prin opozitie cu filozofia criticd si cu roman-
t'smul. Paralela convine egal unui alt punct de vedere: trecerile si deta-
lille sistemului lui Hegel nu prezinta mai putine dificultdti de inter-
pretare decit cele din a doua parte a lui Faust“14

De asemenea, Hoffding remarca foarte judicios, cum fnainte facu-
serd Marx si Engels: ,In ciuda metodei sale speculative si a stilului sau
abstract, Hegel avea o natura de realist. El proba viu nevoia de a apro-
funda puterile obiective ale vietii. Spiritul sdu voia sa regindeasca pleni-
tudinea existentei, s-o converteasca sub forma gindirii“15 Dar el nu inte-
legea marea realizare a lui Hegel — metoda dialecticd; asa, scrie evaziv
si simplist: ,In realitate, triada (pozitia — negatie — unitate superioard)
nu este decit o schema Tn care el introduce mai mult sau mai putin
arbitrar continutul empiric“16 Dupd Hoffding dialectica lui Hegel nu este
decit o dezvoltare a metodei antitezei lui Fichte.

In urma examinarii contributiei leniniste si a referintelor de mai
sus, convenim cu Calina Mare ca: ,Fara aceste Caiete, Hegel nu ar fi
ajuns atit de viu la noi. Prin ele razbate ce-i viabil in Hegel — fara
indoiald. Prin ele Tnsa — si acest lucru este incomparabil mai esential —
Lenin, ajuns Tn culmea perioadei creatoare, ni se infatiseaza Tn toata
frumusetea si adincimea gindului sau: exigent si generos, riguros si
elastic, avintat si lucid“17. De asemenea, remarca nuanfind Calina Mare,
Caiete filozofice este superioarda lucrarii leniniste anterioare, Materialism
si empiriocriticism, prin superioritatea metodei dialectice fatd de cea
metafizicd, feuerbachiana.

De asemenea, aceasta operd avantajeaza egal pe Hegel si Lenin.
Pe Hegel, comentariul leninist 7l patrunde Tn ce are el mai consistent
— dialectica sa, pasibilda Tntr-o gindire fundamentata stiintific, cum este
marxismul, de substantiald eficientd social-istorica sau epistemologica.
Pe Lenin, prin faptul cd Logica hegeliand nu numai cd Ti explicd cum
0 opera atit de idealistd a fecundat constructia Capitalului lui Marx,
fiind una din marile lui izvoare, dar il actualizeaza pe geniul Tintiiei re-
volutii proletare din istorie Tn ce a avut poate mai constant uluitoarea
sa personalitate: vizionarism teoretic dublat de o intuitie a realitatii
practice fard egal n istorie.

YU Harald Hoffding, Histoire de la mphilosophie moderne, Librairie Félix
Alcan, Paris, 1924, p. 175—176.

15 Ibidem.
16 Ibidem, p. 184.
7 C. Mare, Viziunea determinista a lui V. I. Lenin, in vol. Lenin si stiinta

contemporand, Ed. stiintifica, Bucuresti, 1970, p. 97.
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DAS VERHALTNIS ZWISCHEN LENIN UND HEGEL IN DER ERKENNTNIS-
THEORIE ANHAND DER PHILOSOPHISCHEN HEFTE
(Zusamenfassung)

Diese Studie gehdrt zu einer grésseren Abhandlung, die ein Versuch ist, die
heutigen epistemologischen Bedeutungen der Philosophischen Hefte von Lenin her-
vorzuheben. Nachdem der Verfasser die Beitrdge |I. Kants zu den epistemologischen
Fragen von einem Kkritischen Standpunkt her kurz hervorhebt — eine Synthese
des modernen europdischen Rationalismus und Empirismus — unterstreicht er die
Bereicherung dieser Problematik durch Hegel, durch seine dialektische Denk-
methode. Marx und Lenin haben Hegels Denken und seine dialektische Methode
von dem Standpunkt des wissenschaftlich — dialektischen Materialismus her kri-
tisch verwertet.

In seinen ,,Philosophischen Heften* nach dem Studium der Erkenntnisfrage
so, wie sie Hegel in seinem Hauptwerk ,Wissenschaft der Logik“ stellt und Idst,
nimmt Lenin den Hegelschen Standpunkt beziglich der Wesensgleichheit zwischen
begrifflichem Denken und der objektiven Wirklichkeit an, ldentitdt, die allein
eine wahre und wesentliche Widerspieglung der objektiven Welt und ein Ubereins-
timmen zwischen Denken und Objekt ermdglicht. Als revolutiondrer Marxist,
beweist Lenin die Uberlegenheit des marxistisch — dialektischen Materialismus
liber den Geistesidealismus Hegels, auch in der Erkenntnistheorie, gerade durch
die Einfiihrung des Begriffs der Praxis. Die Praxis ist die Quelle, die Grundlage
und das letzte Kriterium der Finalitdt des Erkenntnisprozesses die objektive
Wabhrheit.

Gleichzeitig, unterstreicht der WVerfasser Lenins tiefes Verstandnis Hegels,
seine hervorregende Personlichkeit, dank derer, er sich von diesem, in seiner
Behauptung der Uberlegenheit des Marxismus bei der Losung der epistemolo-
gischen und praktischen sozialhistorischen Fragen der Gegenwart, unterscheiden
konnte.



DIRECTIILE DE DEZVOLTARE ALE ANTROPOLOGIEI IN ROMANIA

EVA POP

Urmdrind dezvoltarea antropologiei romanesti, incepind din primele
decenii ale secolului XX pind in zilele noastre, putem constata cd desi
dezvoltarea ei parcurge n linii mari, chiar daca cu oarecare intirziere,
drumul parcurs de catre antropologia tarilor din apus, ea are totusi
unele note specifice, atit in ceea ce priveste procesul ei de constituire,
continutul de idei, metodologia ce-i sta la baza, cit si in ceea ce priveste
problematica sa, fundamentarea ideologica si functia sociala pe care o
ndeplineste.

In tara noastrd, ca si Tn alte tari europene, cercetdrile antropologice
au fost axate la Tnceput mai mult pe studierea aspectelor morfologice
ale fizicului uman, dezvoltindu-se mai ales antropologia fizica in cadrul
biologiei si medicinei.

Primul pas Tn aceasta directie este facut de cdtre prof. Fr. I. Rainer
(1874—1944). El pune bazele antropologiei roméanesti, organizeaza de fapt
cercetarea antropologica si creeaza cadrul necesar formarii de specialisti.

Primele cercetari metodice de antropologie au fost efectuate Tntre
anii 1923—1933, in cadrul facultatii de anatomie. Concomitent cu orga-
nizarea cercetarii antropologice, Rainer luptd sustinut pentru un cadru
institutional de cercetare, reusind sa intemeieze Institutul de antropolo-
gie (inaugurat in 1940), care a devenit un nucleu de cercetare. In cadrul
acestui institut au fost completate colectiile existente si a fost creata
aparatura de specialitate.

In acelasi timp Rainer ducea o activitate teoretica foarte bogatd.
Avind o conceptie integrationalistda asupra antropologiei, el Tncearcd sa
depaseasca morfologismul pur si sda priveasca omul nu numai din punct
de vedere fizic, ci si din punct de vedere cultural si social, mergind
pe linia unei explicatii cauzale complete. Astfel, de la Tnceput apare ca
o trasaturd specifica a antropologiei romanesti incercarea de a depasi
studierea unilaterald a fiintei umane. Rainer si colaboratorii sai incer-
cind a depdsi limitele studierii exclusive a structurilor fizice ale fiintei
umane — recurg si la studiul aspectelor sociale si psihice ale acesteia,
precum si a conditiilor sale de mediu, apropiind antropologia de stiin-
tele sociale, cum sint: sociologia, istoria, etnografia, psihologia etc.1

Dupa eliberarea tarii, in fata antropologilor au stat ca sarcini: valo-
rificarea critica a rezultatelor existente, clarificarea bazelor teoretice si
metodologice si elaborarea liniilor directoare pentru cercetarile de viitor.

Cu ocazia reorganizarii Academiei, in 1949, conducerea cercetarii
antropologice a trecut sub egida acestei institutii. Tncepind din 1950 colec-
tivul existent in cadrul Academiei s-a transformat intr-un ,Centru de

1 Pentru a ilustra demersurile fdacute pe linia acestei apropieri amintim,
printre altele, cercetdrile comune de teren ale antropologilor si sociologilor sub
conducerea directd a lui Fr. I. Rainer si D. Gusti.
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cercetdri antropologice” cu 3 sectii: 1. Sectia de paleoantropologie; 2
Sectia de antropologie contemporand; 3. Sectia de antropolgie aplicata.
Acad. St. Milcu a primit din partea Academiei* sarcina de a con-
duce si reorganiza institutul de antropologie, si indeosebi de a recon-
sidera directiile de cercetare antropologicd in noile conditii ale construi-
rii socialismului. Reorganizarea antropologiei, cum a fost vazuta clar
de catre conducdtorii centrului (St. Milcu, Olga Necrasov, V. V. Cara-
melea, T. Endchescu, D. Nicolaiescu Plopsor etc.) trebuia facutd ,pe baza
conceptiei materialist—dialectice despre om, natura si societate“2

In acelasi timp, aceasta reorganizare trebuia sa deschida cdi libere
spre autonomizarea si autoimplinirea antropologiei ca stiintd. Insa pentru
autonomizarea ei a fost absolut necesard scoaterea acesteia de sub tutela
biologiei si ldrgirea sferei preocupdrilor ei (care Tn aceasta perioada se
desfasura Tnca preponderent in directia antropologiei fizice si medicale,
completatd nsa cu studiul fiziologic al omului) prin dezvoltarea de noi
ramuri. Devenea evidenta necesitatea constituirii la noi Tn tara a antro-
pologiei sociale si culturale.

Dind glas acestei necesitdti, V. V. Caramelea scria: ,,a devenit clard
lipsa unei discipline care sa puna problemele in mod organizat, sa poata
fi cunoscuti factorii sociali cft mai bine, real, si asa cum actioneaza ea
in mod complex, pentru a urmari apoi, in urma diverselor coreldri, inter-
ferenta biologicului si socialului si o caracterizare a omului social®. n
felul acesta — conchidea el — ,problemele nu le poate pune decit o
antropologie sociala si culturala“3,

Pina Tn 1955 lupta pentru constituirea antropologiei sociale si cul-
turale s-a dus In mod tacit, in forme si tendinte latente. Incepind din
1955, in studiile lui V. V. Caramelea, S$t. Milcu si Tr. Herseni, aceasta
luptd devine tot mai hotaritd si explicitd. In acest sens se subliniaza
necesitatea dezvoltarii antropologiei sociale si culturale; a introducerii si
folosirii terminologiei corespunzatoare; a credrii cadrului institutional,
a construirii problematicii pentru o disciplind a omului social si psiho-
cultural; a credrii metodei proprii de cercetare; in fine, a orientarii cer-
cetarilor Tn aceasta directie.

Dupa 1955, activitatea multora dintre antropologi s-a desfasurat in
directia satisfacerii acestor cerinte. A fost introdusa si folositd o termi-
nologie noud, a Tnceput sa existe 0o mai mare preocupare de problema-
tica antropologiei sociale si culturale si de largirea investigatiei pe te-
ren, folosindu-se o metodologie specifica si complexd. In cercetarile
efectuate, de pilda, in mai multe judete, printre care Arges, Brasov,
Hunedoara etc., au fost studiate probleme care au aparut in procesul
cooperativizarii si industrializarii, cum ar fi: schimbarile intervenite in
structura sociald si profesionald; relatiile interumane ce se constituie n
acest proces; probleme ale adaptarii morfofiziologice si ale integrarii

2 Studii si cercetari antropologice, nr. 1, 1964, p. 5.
3 Studii si cercetari antropologice, nr. 2, 1966, p. 204.
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psiho-sociale, ale schimbarilor ce au loc Tn gindire si ale relatiei va-
loare — atitudine; crearea unui nou tip de personalitate; modul de or-
ganizare a vietii sociale si a institutiilor sociale; comportamentul social-
economic al oamenilor fata de schimbarile sociale etc.

Largirea problematicii pina la cuprinderea integrala a omului a
necesitat folosirea unei metode corespunzatoare care era investigatia
~complexa“, ,interdisciplinard”, cunoscuta si aplicatd la noi si in trecut.

Aceasta investigatie complexa implica: a) metoda antropologica (in-
vestigatie fiziologicd, morfologicd, endocrind, biochimicd; b) metoda me-
dico-antropologicd; c) investigatia familiara si demograficd; d) cerce-
tarea sociologicd; €) investigatia ecologica a mediului natural si social
a unei populatii; f) metoda istoricd. Caracterul complex al cercetarii
determind utilizarea de echipe de specialitate din domenii diverse (me-
dici, psihologi, sociologi etc.) care actioneaza prin metode diferite si-
multan p3 un grup de populatie. Primele ,laboratoare” de teren, unde
au fost efectuate cercetari multidisciplinare asupra populatiei erau sta-
tiile pilot Berivoesti si Cimpulung.

In ceea ce priveste crearea caclrului institutional pentru noile di-
rectii de dezvoltare Tn antropologie, Tn iulie 1964, a fost recunoscuta
oficial antropologia sociald si culturald, autonomizindu-se prin aceasta
de celelalte discipline care studiaza omul. A fost aprobatd Tnfiintarea
unei sectii a antropologiei sociale, demografice si culturale, in scopul
studierii laturii sociale si culturale a omului. Sectia se Tmparte Tn doud
sectoare: 1. antropologia social-economicad si culturald si 2. demografia
antropologica.

Procesul de diferentiere a antropologiei la noi Tn tarda, aparitia si
dezvoltarea a noi ramuri ale ei, continuda prin tendintele din cadrul
psihologiei spre constituirea antropologiei psihologice.

Astfel de tendinte au radacini adinei Tn orientarea antropologica a
psihologiei roméanesti din trecut4, in orientarea ei spre psihologia cul-
turii, radacini care astazi sint alimentate si revitalizate, pe de o parte,
de cunostintele noi pe care le ofera stiintele particulare (ca de ex. bio-
logia generald, genetica, zoopsihologia, psihologia omului primitiv, psi-
hologia copilului, neuropsihiatria), iar pe de altd parte, de interesul
deosebit pe care il acorda societatea socialistda omului, ca individ si ca
purtdtor de relatii sociale socialiste. In felul acesta apare necesitatea
depdsirii pozitiilor clasice ale psihologiei prin ldrgirea problematicii si
prin folosirea de noi investigatii metodologice, privind analiza ,,pluri-
dimensionalda“ a vietii sufletesti, atit din punctul de vedere al originii,
cit si din punctul de vedere al esentei sale.

In privinta originii psihicului, e de mentionat ca antropologia psiho-
logica abordeaza problemele psihicului uman intr-un context mai larg,
incadrind omul Tn constelatia sa cosmicd si privindu-1 n perspectiva sa

4 Ne referim la activitatea teoreticd, in aceastd directie, a lui lon Ghica, loan
Dumitrescu, C. Rddulescu-Motru, Mihai Ralea si altii.
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istoricd. Ea raporteazd omul la originile sale, la etapele sale mai infe-
rioare de dezvoltare, Tncercind a elucida geneza si evolutia istoricda a
psihismului uman. Tn ceea ce priveste esenta fiintei umane, antropologia
psihologicd surprinde caracterul bipolar al acesteia, concepind omul ca
o fiintd bio-sociald, subordonatd unui determinism ,indoit*- (social si
natural)5.

Corespunzator problematicii sale complexe, antropologia psihologica
introduce — prin opozitie cu asociationismul anatomist sau mecanicist —
0 metodologie noud: metodologia structural functionald. Prin prisma
acestei metode fiinta umana este privita, pe de o parte, Tn unitatea sa
structuralda ca individ, cuprinzind psihismul uman fin integralitatea sa
(instinctele, viata subconstientd, constiinta vigila, caracterul, tempera-
mentul, dinamismul psihic, care se realizeaza prin relatiile complexe ce
se stabilesc Tntre elementele psihice), iar pe de alta parte, ca individua-
litate integrata Tntr-o structurda socialda si culturald la care participa, de
care este inrfuritd si de care nu poate fi desprinsa.

Oprindu-se in mod deosebit asupra problemei integrdrii omului n
viata sociald, antropologia psihologicd studiazd atit problema valorilor
raportate la structura de adincime a personalitdtii, cit si problema afec-
telor, ca un moment important al relatiilor interumane si autoimplinirii
omului ca personalitate67s

Subliniind necesitatea apropierii psihologiei individuale de cea so-
ciala Tn cadrul antropologiei psihologice, I. Biberi scrie: ,,Psihologia tim-
pului nostru studiata Tn spirit interdisciplinar, depaseste cadrele si me-
todele psihologiei clasice; psihologia actuala nu se poate madrgini la
individul uman izolat, care, in fapt, nu are existentd interioara decit
in masura integrarii sale Tn valorile culturale dezvoltate de viata isto-
ricd, consideratda in totalitatea acesteia; psihologia contemporand nu poate
fi decit antropologicd Tn sensul cel mai larg al acestui cuvint-7.

O altd directie de dezvoltare a antropologiei la noi in tard o consti-
tuie, Tn cadrul antropologiei biologice, genetica umana. Antropologia bio-
logica pune astdzi in centrul atentiei problema dezvoltdrii biologice a
omului, Tncepind cu perioada formarii sale pina la perspectivele sale de
viitor.

Dezvoltarea geneticii, in zilele noastre, mai ales succesele geneticii
moleculare (= descifrarea codului genetic) pun intr-o lumind noud as-
pecte importante ale problematicii umane, aspecte dintre care unele au
aparut Tn conditiile civilizatiei industriei moderne. Unul dintre aceste
aspecte noi l-ar constitui problema raportului dialectic dintre baza ere-

5 Vezi cartile: lon Biberi, Principii de psihologie antropologicd si N i-
colae Mdrgineanu, Conditia umana.

6 Considerdm ca o Tncercare reusitd in aceasta directie analiza sentimentului
dragos;)tei si rolului sdu Tn viata sociald si individuald facutd n cartea Eros a lui
I. Biberi.

71. Biberi, Principiile de psihologie antropologica, Ed. didacticd si peda-
gogica, 1971, p. 10.
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ditara si mediul social, mai precis, dintre potentialul genetic si posibili-
tatile realizarii sale Tntr-un anumit mediu social concret. ,A devenit
o certitudine acum — spune C. Maximilian — cd fiecare organism este
in egald mdsurd un produs al ereditdtii si al mediului Tn care se dez-
volta. Ereditatea conditioneaza numai un potential, care se va realiza
sau nu, Tn functie de conditia pe care o gaseste“8. Prin rezolvarea justa
a acestui raport se elucideaza multe aspecte complexe ale problemelor le-
gate de: individualitate, personalitate, comportament, caracter, in ma-
sura in care fiecare din aceste momente, avind o bazad ereditara, suporta
influenta modelatoare a mediului social.

Acest raport dialectic dintre baza ereditarda si mediul social se com-
plicd, in conditiile civilizatiei de azi, prin aparitia unor factori nocivi n
mediul ecologic (radiatii, virusuri, diferite substante toxice etc.) care
influenteaza nefavorabil asupra bazei ereditare, putind provoca modifi-
cdri bruste Tn sens negativ (mutatii).

Tot Tn contextul raportarii bazei ereditare la mediu, apare problema
evolutiei biologicului uman. Majoritatea biologilor sint de parere ca
evolutia biologicd a omului s-a terminat. Homo Sapiens nu va fi depadsit
de catre o noud specie superioara lui, omul poate suferi numai citeva
mici transformari Tn cadrul speciei Homo Sapiens9

Sarcina geneticii umane de astdzi este de a cunoaste si de a dirija
universul genetic, de a lupta Tmpotriva bolilor ereditare, de a reduce
toate sursele mutagene, de a proteja populatia asigurindu-i astfel con-
ditii favorabile de dezvoltare. Prin aceste scopuri, sarcini, preocupari
si realizari, genetica se apropie mult de antropologie, mai ales de antro-

pologia aplicatda. ,,Nimeni nu se Tndoieste de faptul — scriu Maximilian
si lonescu — ca genetica umana va modela omul si-l va apropia de ceea
ce el insusi ar vrea sa fie .. .“,0.

Semnalatelor preocupari ale cercetarilor antropologice de ramurd
li se alatura Tnsemnate Tncercari de sinteza la nivelul gindirii filosofice.
Majoritatea ginditorilor roméni au abordat, mai mult sau mai putin
direct, probleme din cele mai esentiale ale conditiei umane. In aceasta
directie se Tnscrie prioritar activitatea teoreticd a lui C. Radulescu-Motru,
P. G. Negulescu, Lucian Blaga, Mihai Ralea, D. D. Rosea.

Operele lui Blaga, printre care Orizont si stil, Spatiul mioritic, Ge-
neza metaforei si sensul culturii si cursul universitar intitulat Aspecte
antropologice, cuprind o larga problematica a antropologiei filosofice.
Din multitudinea problemelor pe aceasta linie amintim: originea omu-
lui, nivelul calitativ superior al fiintei umane fatd de animal; perspecti-
vele de viitor ale dezvoltarii biologice a omului; aparitia, odata cu omul,

8C. Maximilian, Ereditatea umana: tipar si eroare, Ed. Encicl. Romang,
1970, p. 9.

9 Acad. St. Milcu si dr. C. Maximilian, Prezent si viitor in genetica
umand, Ed. stiintificd, 1972, p. 160.

DC. Maximilian, B. lonescu, Cite ceva despre noi si ereditate, Ed.
medicala, 1972, pp. 159—160.
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a unei sfere noi, neexistente anterior —*sfera necunoscutului; locul si
rolul omului Tn univers; structura fiintei umane si functionarea acestei
structuri; structura si functionarea inconstientului si rolul lui Tn creatia
culturald etc.

Filosof si literat, atentia lui Blaga se indreapta prioritar spre pro-
blemele creatiei culturale, analizind Tn mod deosebit acele structuri si
functiuni ale fiintei umane care joaca un rol deosebit Tn procesul crea-
tiei artistice si culturale.

In anliza problematicii umane, Blaga se situeaza pe o0 pozitie extrem
de contradictorie. Pe de o parte, el a pus Tn discutie o multime de pro-
bleme ale esentei si sensului fiintei umane, prin care a deschis noi
drumuri de cercetare la noi Tn tard, pe de altd parte, insda, modul in
care el rezolva problemele amintite, este umbrit de idealism si misti-
cism.

Mult mai clar si mai consistent se manifestd tendinta spre consti-
tuirea antropologiei filosofice la noi in tard Tn operele lui M. Ralea
(Definitia omului; Cursul de antropologie filosofica predat la Universi-
tatea din Bucuresti (1942—1943); Explicarea omului). In prefata la
lucrarea lui de baza, Explicarea omului, M. Ralea aratd textual cd acest
studiu poate reprezenta ,0 Tncercare de antropologie filosofica“ll

Dupa parerea lui Ralea, antropologia filosoficd trebuie sa fie o dis-
ciplind complexa, careia 7i sint subordonate celelalte ramuri ale antro-
pologiei. Obiectul antropologiei filosofice ar fi omul, ca o ,structura
globald® sau ca totalitate a elementelor, calitatilor, fortelor (afective, in-
constiente,, morale etc.); ca purtdtor de forte sociale care-si dau intilnire
in el; in fine, ca creator de uneltel2

Prin prisma acestei viziuni complexe, Ralea critica conceptiile uni-
laterale despre om, ca de pilda: ideea lui Aristotel, dupa care ,omul
e un animal rational®; conceptiile mistico-religioase despre om; ideea
despre ,omul natural® a lui Rousseau; ideea lui Kant despre ,om ca
scop Tn sine*; ideea lui Nietzsche, despre ,,supraom* etc.

Acceptind originea animald a omului, Ralea face o delimitare pre-
cisa Tntre om si animal, subliniind caracteristicile specifice ale omului
fata de animal. Pe acest temei el face o originala analizd a raportului
dintre aspectul biologic si social Tn fiinfa umana, criticind pozitia lui
Bergson, despre ,omniprezenta instinctului“. Ralea sustine ca inteli-
genta influentata de viata sociala intervine, corecteazd si suspendd me-
canismul instinctului. Aceasta interventie a inteligentei Tn mecanismul
instinctiv, numitd de Ralea aminare, este privitd de el ca un fenomen
sufletesc specific uman, ca o conditie primordiald a oricarei activitati
psihice umane. Acest friu pus Tn calea instinctelor elibereaza energii
psihice puternice, se transforma in energii biologice si sufletesti. So-
cializarea omului implica in mod necesar acest moment al amfinarii. Ca-

11 M. Ralea, Explicarea omului, Sibiu, 1968, p. 7.
122 Ibidem, p. 38.



3 E. POP

nalizarea acestor energii este misiunea suprema a societatii, misiune in
care societatea este mult ajutatd de institutii, de valori morale etc.
Analiza raportului dintre biologic si social 1l conduce pe Ralea spre
abordarea problemei determinismului social, concret, spre problema li-
bertdtii umane.

Ralea militeazd nu numai pentru o antropologie teoreticd, ci si
pentru o antropologie aplicatd, pe care o vede realizabilda Tn conditiile
socialismului, Tntrucit societatea socialista asigura conditii favorabile
pentru dezvoltarea multilaterala a personalitatii. ,,Se poate Tntrevedea
— spune Ralea — pentru fiecare om, in sinul socialismului, asigurarea
infinitd a dezvoltarii sale spirituale“13

Pe urmele Tnaintasilor, o multime de alti teoreticieni, prin preocu-
pari, desigur, variate (filosofie a culturii, axiologie, eticd, umanism etc.)
au dezvoltat de pe pozitii marxiste un sistem de idei, legat de proble-
matica umand, care constituie o baza teoreticd solidda pentru dezvoltarea
antropologiei filosofice la noi in tara (C. I. Gulian, Gali Ern6, Pavel
Apostol, N. Margineanu, N. Kallds, Roth Andrei, Al. Tanase, N. Bellu,
I. Rdceanu si altii).

In mod deosebit tinem a sublinia cd activitatea teoreticd a acad.
C. I. Gulian merge in directia argumentarii necesitatii elaborarii antro-
pologiei filosofice Tn cadrul filosofiei marxiste. In multe din studiile
sale publicate n ,,Revista de filosofie“ si mai ales in cartea sa Antro-
pologia filosoficd, aduce argumente convingdtoare in acest sens, printre
care amintim: principiile si spiritul filosofiei marxiste, interesul socie-
tatii socialiste fatd de om; succesele stiintelor particulare; necesitatea
unui dialog principial de pe pozitiile filosofiei marxiste cu teoriile ne-
marxiste, etc.

Dupa Gulian, antropologia marxista are ca sarcini: ,cunoasterea
omului n vederea modelarii lui“14 sintetizarea marturiilor cunoasterii
partiale despre om, pentru a ,constitui o disciplina globala, ferita de
unghiul de vedere, inevitabil limitat, al uneia sau alteia dintre stiintele
particulare sau dintre celelalte discipline filosofice“15 Antropologia filo-
sofica trateaza problematica omului la nivelul maximei generalitati.

Ideea lui Gulian cd antropologia filosofica trebuie integrata 1in
marxism este larg acceptata la noi. ,,Noi socotim — afirma A. Boboc —
ca antropologia filosofica este Tntr-adevar parte integrantd a sistemului
filosofic marxist, dar ca domeniu al filosofiei aplicate, alaturi de filo-
sofia istoriei, filosofia valorilor, filosofia culturii, in acest sens fiind cu
totul Tndreptatitd o filosofie a omului si mai departe, o filosofie a ac-
tiunii, o filosofie a stiintei etc.“16

Antropologia ca stiintda despre om 1n sensul larg al cuvintului, cu-
noaste o dezvoltare intensa si diversificatd Tn tara noastrda. Insd, Tsi

13 Ibidem, p. 28.

“4C. I. Gulian, Antropologia filosofica, Ed. politica, 1973, p. 6.
15 Revista de filosofie, nr. 2, 1973, p. 196.

16 Revista de filosofie, nr. 8, 1974, p. 997.
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poate justifica dreptul deplin la existentd numai Tn mdsura in care Tsi
poate dovedi valabilitatea si utilitatea ei Tn procesul de dezvoltare a
societatii noastre socialiste, Tndeplinind o anumita functie sociald. Ea
trebuie sd tinda, aratd |. Raceanu, ,spre formularea unor concluzii, ce
tin in cele din urma de -«ratiunea practicd» a actiunii sociale, de aflarea
si precizarea unor criterii operative de apreciere si optiune intre dife-
ritele directii de dezvoltare a actualei civilizatii stiintifico-tehnice®17.

In directia aplicarii rezultatelor cercetdrii antropologice a existat
0 preocupare permanentd. In anul 1964, in tara noastra a fost Tnfiintata
»Sectia de antropologie aplicatd®, care mergind pe linia valorificarii
rezultatelor cercetdrii antropologice, a desfasurat o activitate bogata.
Este de semnalat Tn mod special efortul de a pune Tn practicda masurile
necesare Tn vederea conservarii si ameliorarii patrimoniului biologic al
populatiei, a elaborarii unei linii de actiune. De asemenea, antropologia
aplicatd a fost preocupatd de introducerea studiilor antropologice Tn pro-
cesul muncii si valorificarea rezultatelor acestor studii. Dezvoltindu-se
in aceasta directie, antropologia ergonomica a obtinut rezultate fru-
moase. Cercetatorii nostri colaboreaza cu organizatiile internationale de
profil, conlucrind la programul biologic international de studii al adap-
tabilitdtii umane, patronat de UNESCO. Ca o realizare interesanta a
antropologiei aplicate, care nu are precedent nici Tn strdinatate, este in-
cercarea de a construi statiuni de supraveghere biologica a populatiilor,
cum este, de exemplu, statia de la Bran.

In concluzie se poate spune cd, asezatd fiind pe temeiul teoretico-
metodologic al filosofiei marxiste, antropologia se dezvoltd la noi nu
numai ne baza unor necesitati de ordin cognitiv, ci si pe baza unor
necesitati de ordin social-practic.

HAMPABJIEHNA PA3BUTUA AHTPOMOIOI A
B PYMbIHW

(Pestome)

CTaTbsl npegnaraeT cebe BbIICHUTb MPOLIECC CTAHOBMEHMS U 3BOMKOLMM PYMbIHCKON aH-
Tpononoruu, eé cneuutunyecknii xapakTep, BbITEKAOLWMIA U3 eé UAeNHOro coaepXKaHus, MeToao-
Nnorvn 1 coumanbHoin yHkuum. CTaTbs BLISICHAET TaKXe, C O4HOW CTOPOHbI, MPOLECC AUBEpPCU-
(hMKaLMM aHTPOMONOr1M, BO3HUKHOBEHUS Pa3/IMYHbIX €€ 0bnacTeid, Kak Harmpumep : (U3NUECKOi,
COLMaNbHO-KYNbTYPHON, MCUXOMOrMYECKON, TEHETUYECKON N NPUKNAAHOW, a, C ApYroii CTOPOHBI,
NpoLECC CMHTETU3NPOBAHMSA 3TUX o6nacTeir B 06LLeMNOCOPCKOM naHe.

AHanu3 pymblHCKUMK unocodami, B OCOGEHHOCTVM Mepuofa MexXAy [ABYMS MWUPOBbLIMU
BO/iHamMK, Mpo6NneMaTVKX YenoBeKa C MO3ULMIA CLMEHTMYECKOrO paluoHanu3Ma, noaeMusupys
C MpeACTaBUTENAMU MPPaLMOHANM3Ma, aHTUTYyMaHW3Ma, NpeacTaBnseT AN Hac LeHHOe Hacnep-
CTBO, KOTOPOE HEOOXOAMMO KPUTUYECKM YCBOWUTb A5 BblpabOTKM MapKCUCTCKOWM (hrnnocodCcKomi
aHTponosoruu.

71. Raceanu, Omul sub semnul posibilului, Ed. politica, 1974, p. 6.
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LA DEMOCRATIE BOURGEOISE ET L’ELITISME PLURALISTE

LIVIU ZAPIRTAN

Dans la sociologie bourgeoise contemporaine se manifestent avec
force les théses de I’¢litisme pluraliste, de I’orientation idéologique qui
considére que la démocratie bourgeoise connait une étape d’approfon-
dissement par lexistence et la manifestation dans les structures du
pouvoir des groupes multiples d*lites, expression de la tendance du
systéme général de la démocratie bourgeoise de diffuser le pouvoir po-
litique dans les groupes sociaux constitués sur la base des critéres in-
dépendants des rapports de classes.

Les théories des élites qui ont des implications idéologiques, désti-
nées a soutenir les ressources de progrés de la démocratie bourgeoise,
se développent en liaison avec la réinterprétation des concepts fonda-
mentaux de la politologie, avec la tentative d’infuser des sens nouveaux
aux notions qui se sont précisées dans les disputes idéologiques a con-
tenus de classe. Nous avons en considération les notions de systeme de
la démocratie bourgeoise, polyarchie, pluralisme politique, somme nulle
du pouvoir qui sont utilisées par les représentants de I%litisme poli-
tique pour masquer la gigantesque force des élites dans le capitalisme,
leur caractére de classe et par cela le formalisme de la démocratie

bourgeoise.

L’analyse de la démocratie bourgeoise sous l'angle du concept de
systétme a en vue pour un chercheur de formation marxiste, telle comme
nous le montre L. Lérincz [1], tant les aspects d’ordre théorique que
ceux d’ordre pratique-politique, pour suivre le fonctionnement de I’ap-
pareil institutionnel créé par la bourgeoise. Une telle compréhension
de la catégorie de systeme a le but de voir globalement et en méme
temps analytiquement les structures matérielles et spirituelles de la vie
politique bourgeoise, avec les rapports de détermination correctement
marqueés, avec les sens de leur développement et ceux de I’entier. Pour
I'idéologie non marxiste I’'introduction du concept de systéme a des
significations liées a la tentative d’assurer le fonctionnement du régime
politique bourgeois. Ainsi, pour M. Duverger la politigue méme
est une activité spécifique qui assure l'intégration sociale, capable de
vaincre les antagonismes inter-humains, [2] ce qui fait que le probléme
principal de la vie politique soit le pouvoir. En ce sens le systétme po-
litique devient dans la conception de Gabriel Almond un ensemble
particulier d’interactions lié au systéme social global, qui établissent
des ,imputs“ et ,outputs”, avec un ensemble de propriétés entre les-
quelles il y a le champ d’application, les interdépendances et les limites
de manifestation. Parmi les éléments structuraux du systeme politique
il y a les institutions qui ont un statut légal dans Iexercice de la con-
trainte sur les individus mais aussi les groupes constitués superstructu-
ralement et les groupes nondifférenciés tel que les castes, les clubs, etc.
[4]. Dans cette vision les élites apparaissent comme des groupes sociaux
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informels qu’on peut surprendre dans le contourage du systéme politique
quoique leur role puisse étre surpris seulement par le dépassement in-
terprétatif des données mises en évidence par la recherche du politique.

Celui qui a mis en évidence le plus éxplicitement la finalité idéo-
logique du concept de systtme a été David Easton; pour lui les
problémes du systeme se réduisent a un seul: quelles sont les condi-
tions de son persistance si le monde est dans un continuel changement,
dans une permanente transformation? [4]. Pour comprendre le dyna-
misme du systeme politique, l'auteur affirme le rble des facteurs de
décision, des groupes sociaux qui généralement s’expriment au nom du
systeme, des facteurs nommés autorités, capables d’assurer le dépasse-
ment du moment statique de I’analyse systémique. Ces autorités, dans
le systtme de la démocratie bourgeoise, ont un caractere de classe et
impriment au développement du systéme une orientation déterminée
par des intéréts de classe bien définis. Ainsi l’analyse systémique pos-
sede un trait de positivisme et un dépassement de la vision proposée
par elle sur le politique est possible seulement par la reconnaissance
des valeurs spécifiques a la classe dominante.

Dans la tentative de dépasser cette nétte abstraite de I’analyse
systémique, de nombreux auteurs affirment qu’il est fructueux de pré-
senter la démocratie bourgeoise comme un cadre qui régle I’activité d’un
trées grand nombre de groupes sociaux, qui assure leur participation
égale a la distribution et a I’exercice du pouvoir. En ce sens chaque
groupe social devient un générateur d’¢lites et le fonctionnement du
gouvernement reste une fonction de I'¢quilibre entre les groupes éli-
taires. La démocratie bourgeoise se constitue dans cette vision comme
cadre pour la sélection des élites et le réglateur de leurs rapports. Il
y a des auteurs qui ont mis un signe d’¢galité entre les classes sociales
et les groupes des élites, en considérant qu’il y a des classes sociales
avec une vocation particuliére déterminée par leur nature et leurs fonc-
tions politiques de détenir une position de prééminence dans les hié-
rarchies de pouvoir. Ces auteurs continuent la ligne de pensée qui a été
inaugurée par Gaetano Mosca avec son idée que les classes dominantes
constituent les élites et les classes dominées les non-élites. Selon d’autres
auteurs, parmi lesquels il y a J. Porter [5] chaque classe sociale se
divise en deux parties — [’¢lite et la non-élite, ce qui fait que méme
les classes dominées, y compris le prolétariat, se forment une élite
propre.

L’analyse des rapports des élites ainsi constituées a été réalisée
par R. Aron dans un article connu [6] ou il propose une structuration
des masses et des oligarchies. Dans la dispute entre la démocratie et
I’¢litisme, qui a divisée la sociologie politique de la premiere moitié de
notre siécle, selon Il'expression de P. Birnbaum et F. Chazel [7]
R. Aron soutient un point de vue unificateur parce qu’il croit que I%li-
tisme et la démocratie sont pleinement compatibles. Dans la société,
affirme Aron, on distingue la classe politique, qui détient réellement les
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fonctions gouvernementales, .de la classe dirigeante qui exprime I’en-
semble d’individus qui, par leurpouvoir économique et social, influen-
cent les décisions de la sphere politique. La classe dirigeante, qui a
une sphére plus large, englobe la classe politique mais dans la société
industrielle elle comprend encore plus: les détenteurs du pouvoir spi-
rituel, les propriétaires des moyens de production, les fonctionnaires et
les managers, les leaders de I'opinion demasse. Ces groupes d*%lites,
qui entretiennent de complexes rapports, constituent ce que lauteur
nomme la structure de la classe dirigeante qui donne la mesure du dé-
mocratisme d’un régime politique. Si les groupes qui composent la
classe dirigeante ont la possibilité de se livrer ouvertement a la bataille
politique pour le pouvoir le régime a un caractére démocratique. Par
conséquent la démocratie bourgeoise se développera par I’équilibre dans
la lutte des groupes qui composent la classe dirigeante. Ainsi le régime
politique n’est plus le résultat des rapports des classes sociales mais il
est exclusivement detérminé par les rapports qui existent entre les
élites dominantes.

Préoccupé par l'analyse des conditions de la démocratie bourgeoise,
Gianfranco Pasquino considéere que son optime fonctionnement
est atteint si on peut équilibrer les rapports sociaux des groupes d’lites
et de non-élites entre un certain nombre d*lites ou une seule élite. Le
modele élitiste pluraliste se constitue quand il y a une permanente ten-
tative d’équilibrer les rapports sociaux des classes sociales et des élites
qui les conduisent, sans que ces rapports soient déterminés par la struc-
ture de classe et les relations du capitalisme contemporain [8].

M. Archer et G. Giner font l'analyse des rapports des struc-
tures sociales et des élites politiques pour constater que la tendance
principale de la vie politique est la concentration du pouvoir a cause
de laquelle les structures sociales générent une classe minoritaire diri-
geante et les élites sont représentées par les sommets des hiérarchies
sociales. Ces auteurs considérent que la société capitaliste contempo-
raine présente un tableau complexe des structures du pouvoir dont la
finalité fonctionnelle est le bien-étre des individus. Dans chaque secteur
I’Etat doit étre conduit par les éléments d*lite, ce qui détermine au
niveau global de la société I'éxistence d’un trés grand nombre de groupes
élitaires: 1) les élites politiques, composées de parlementaires, de mi-
nistres, chefs de partis, leaders des organisations sociales; 2) les élites
des fonctionnaires qui assurent l'expertise technique des processus so-
ciaux qu’elles conduisent; 3) les élites militaires, les élites scientifiques,
avec un r6le consultatif plus ample, qu’on leur accorde, du secteur éco-
nomique a I’exploitation de I%¢nergie nucléaire. On peut ajouter les
élites des intellectuels et des spécialistes dans la direction des affaires
qui exercent leurs influences sur I'opinion publique par l'intermédiaire
des moyens mass-media et le controle de Ié¢ducation [9].

On retrouve une position théorique analoque chez K. Deutsch,
qui considére le gouvernement comme un mécanisme de pilotage des
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masses, générateur d’une élite générale et des élites spéciales, fonc-
tionnelles, qui dirigent une sphére de la nae sociale [10]. Parmi celles-ci
l'auteur évoque les élites politiques, économiques et militaires, aux
quelles on ajoute, par quelques chercheurs comme H. Hveem, les
élites de la politique extérieure, composées de spécialistes et de repré-
sentants d’autres élites qui se consacrent a I’¢laboration et a la direc-
tion de la politique extérieure [11].

En désignant des différenciations de méme ordre avec K. Deutsch,
S. Keller parle des élites stratégiques, qui conduisent au niveau de
I’'ensemble politique et des élites ségmentales, aux niveaux des compar-
timents de la vie sociale-politique [12].

Préoccupé par l'exégese de I¢litisme en entier, le sociologue Ger-
raint Parry regarde les relations de I¢litisme pluraliste, ou selon
son propre expression du néoélitism, avec le gouvernement démo-
cratique [13]. Celui-ci est le point de rencontre pour la pression des
groupes d’intéréts et sa principale mission et de refléter avec un plus
de fidélité les rapports de forces de la scene politique, pour découvrir
le plus grand nombre des facteurs communs de celles-ci. D. Truman
montre le fait que dans ces rapports entre les élites, chaque groupe suit
ses propres valeurs, les sources et les méthodes de garder Il’influence
et de poursuivre les intéréts [14].

Cette thése conduit Parry a soutenir que le pluralisme élitiste en
entier est l’assertion des politologues liés au mythe libéral, qui croient
que la démocratie peut étre sauvée dans les conditions d’une concentra-
tion accentuée du pouvoir. Dans la mesure ou il est le phénoméne qui
définit la politique contemporaine, I€litisme peut constituer un élément
compatible avec la démocratie seulement s’il représente une politique
d’un trés grand nombre de groupes sociaux.

Le représentant le plus connu de I%litisme pluraliste reste Robert
Dahl, préoccupé de découvrir les solutions de I’efficience du fonctionne-
ment de la démocratie bourgeoise. Les analyses de Mills sur [%¢lite du
pouvoir aux U.S.A. ont montré justement que la vie politique de ce
pays est conduite par une élite unitaire qui domine les secteurs sociaux-
politiques de base, sans tenir compte de I'opinion des masses. Con-
trairement a cette position qu’il critique avec force R. Dahl propose
le concept de polyarchie, par lequel il désigne la forme de la démocratie
bourgeoise dans laquelle le pouvoir est exercé par un grand nombre
de groupes sociaux-politique organisés [15].

Les conditions de la réalisation de la polyarchie affirment la né-
cessité d’une large autonomie pour les groupes et les organisations so-
ciales qui aspirent au pouvoir. A l'intérieur de chaque groupe il doit
y avoir une rigoureuse séléction des leaders, capables de servir les inté-
réts du groupe avec toute leur conviction et leur savoir-faire. Dans les
conditions de la révolution téchnique-scientifique le leader mésianique
et fanatique est remplacé par le leader persuasif, maitre des dernieres
données du domaine qu’on lui confie. La polyarchie doit compliquer
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le plus possible le réseau des leaders renforceant ainsi les interdépen-
dances réciproques sur la verticale des structures du gouvernement et
sur les paliéres horizontales. Le leader d’¢lite devient le centre de con-
centration des intéréts de son groupe, celui qui analyse les informations
politiques selon le spécifique des valeurs qu’il apprécie, au nom des-
quelles il critique et diréctionne l’activité du groupe. Ces rapports d’éga-
lité des groupes qui aspirent au gouvernement demandent le principe
de la séparation des pouvoirs. Sans pouvoir réaliser une analyse des con-
ceptions qui expriment dans les théories politologiques et juridiques
d’aujourd’hui la thése de la séparation des pouvoirs, nous pouvons con-
sidérer avec L. Lorincz que la séparation des pouvoirs n’est pas en con-
tradiction avec le concept de systéme unitaire des organes de |’Etat
bourgeois, I'essence de la position étant idéologique. Par I'intérmédiaire
de cette théorie on cherche a diminuer la role des organes représen-
tatifs de I’Etat pour accréditer I'idée qu’a la réalisation du pouvoir
doivent participer dans une plus large mesure et sans médiations les
organisations de classe de la bourgeoisie. L’litisme pluraliste utilise
cette implication de la conception sur la séparation des pouvoirs et n’a
pas en vue les possibilités de démocratiser la vie politique que la sé-
paration des pouvoirs pourrait réclamer.

Cette interprétation est justifiée par la thése selon laquelle une
condition de la polyarchie est la circulation des élites. Reprenant les
théses de V. Pareto sur la nécessité de sauver le régime politique bour-
geois par la continuelle séléction des éléments vigoureux qui soutiennent
une ancienne élite, R. Dahl met en relief la mission fondamentale de
la circulation des élites, celle dempécher les actes de révolutionner
un certain gouvernement. La polyarchie doit assurer avec nécéssité la
continuité du régime politique donné par I’établissement d’un taux de
la circulation qui garde une étroite liaison entre les anciennes élites et
les nouvelles.

Le but idéologique du raffinement de l'argumentation des théses
de la démocratie bourgeoise est évident lorsque Dahl lui méme pré-
sente la situation statistique de la séléction des leaders politiques aux
U.S.A. et de l’activisme politique, en dépendance directe de la position
sociale et de la dimension de la propriété privée qui est la base de
I'activité des élites. L’accés a une position d’¢lite et par la au gouver-
nement politigue de la société reste pour l’individu un objectif déter-
miné par la fortune qu’il détient. F. Lundberg a démontré que dans
les conditions actuelles de la rétribution maximale pour une activité
réalisée aux U.S.A. on a besoin de siécles pour ,gagner“ une fortune
modeste en comparaison des grandes richesses de I|'¢lite américaine [16].

Il est significatif que certains sociologues nonmarxistes ont saisi les
contenus idéologiques des discutions sur le caractére unique ou plura-
liste des élites. N. Poulantzas considére que les théses de I’¢litisme
pluraliste cherchent a assurer la fonctionnalitée du régime capitaliste
et dans le plan idéologique le refus de l'argumentation marxiste sur le
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spécifique du politigue comme mécanisme de domination d’une classe
sur les autres, ce qui détermine le contenu concret de I’activitée poli-
tique. Le pluralisme élitiste détache en autonomisant la politique de
I'activité social-économique d’ensemble qui reste un cadre neutre face
aux luttes politiques des élites [17].

Plus loin sur la voie de la critique de I%litisme pluraliste va R.
Miliband qui considere que les élites appartiennent aux classes do-
minantes [18].

Celui qui a reconnu que I%litisme s’oppose ouvertement au marxisme
est T. B. Bottomore [19]. Pour lui la démocratie bourgeoise est
pleinement compatible avec [%litisme si elle est congue comme un
systeme politique qui assure des chances égales de participation au
gouvernement, sur la base de la libre compétition. L’expression de cette
égalité des opportunités est le systeme électoral, qui engage la bataille
du pouvoir pour chaque citoyen.

L¢litisme pluraliste constitue une tentative de présenter la dé-
mocratie bourgeoise comme une forme de vie politigue en mesure
d’assurer le progrés social-historique, de développer I’initiative politique
des masses.

Ses positions fondamentales ont en vue la possibilit¢ de concrétiser
les théses générales de la démocratie pluraliste au niveau des relations
des élites. Sa signification fondamentale sur le plan idéologique est la
tentative de sous-estimer le rdle des relations de classe dans la déter-
mination de I’essence de la démocratie bourgeoise. L’Etat n’est pas re-
présenté comme un instrument de domination d’une classe, dans notre
cas de la bourgeoisie, mais comme un arbitre des élites, elles-mémes
représentatives pour les opinions des masses.

Le plus clairement a critiqué le systeme entier de la démocratie
bourgeoise, et dans ce cadre de I®%litisme pluraliste, le sociologue C. W.
Mills [20]. La classe dominante dans la société capitaliste, et en par-
ticulier des U.S.A., présente une élite unitaire comme une caste bien
fermée. Les activités de l’appareil de I’Etat sont exclusivement assujéties
a cette élite et aucun chercheur ne doit pas se demander a qui sert la
continuelle concentration du pouvoir. L’litisme pluraliste ne peut pas
masquer l'essence de classe de la démocratie bourgeoise, le fait que
cette essence n’a pas changée, quoiqu’elle ait de nouvelles formes de
manifestation.
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DEMOCRATIA BURGHEZA Sl ELITISMUL PLURALIST
(Rezumat)

Intre orientdrile ideologice care afirmd de pe pozitii nemarxiste procesul de
adincire a democratiei burgheze se afla si elitismul pluralist, care considera ca
structurile sociale si de putere in capitalismul contemporan prezintd o multitudine
de grupuri sociale care participd la conducerea politici a societdtii, asigurindu-se
dezvoltarea participdrii maselor la punerea si rezolvarea tuturor problemelor so-
cial-politice. Prezentindu-se principalii reprezentanti — J. Porter, R. Aron, M. Ar-
cher, D. Truman, R. Dahl, T. B. Bottomore si conceptele ce exprima pozitiile lor
elitiste pluraliste, articolul respinge aceste teze pe baza conceptiei marxiste despre
esenta democratiei.



UN MODEL BAZAT PE DESCOMPUNEREA LINIARA
A PROBABILITATILOR CONDITIONATE

c. IAXCU

Folosind datele din [1], ne propunem sa determinam masura n care
indicatorii : demografico-ecologic (T), economic (i2 si al nivelului de trai
si cultura (ia), influenteaza starea de urbanizare a comunelor din judetul
Cluj. Consideram Tn acest sens ca din raspunsul pozitiv pe care-1 dau intelec-
tualii la Tntrebarea ,,dacd vor sd-si construiasca locuintd Tn localitatea in
care lucreaza actualmente”, dupd cum si din raspunsul negativ la Tntreba-
rea ,ati dori sa lucrati in altda localitate?” putem crede cd ei doresc sd
se stabileasca n localitatea respectivd. in continuare admitem ipoteza
cd nivelul de urbanitate al comunei influenteaza raspunsul la aceste Tntre-
bari. Atunci, pe buna dreptate ne putem pune intrebarea ,in ce masurd
influenteaza cei trei indicatori iv i2si i3 dorinta de a-si construi locuinta
si dorinta de a lucra sau nu in altd localitate si prin urmare stadiul de
urbanitate al comunei respective”.

Pentru aceasta vom folosi modelul de descompunere liniarda a proba-
bilitatilor conditionate [2], [3], [4].
Va trebui, pentru a aplica acest model, sd@ dichotomizam mai Tntii cei
3 indicatori. Acest lucru 1l facem dupa urmadatoarea lege :
I ik dacd ik < [0, Met]
k~ \ iksxfi dacd ik e]M eik, 100]
unde k = 1, 2, 3 si M ek este mediana seriei ik.

in acest mod cele 74 de comune [1], sint distribuite dupa cum se vede
in tabelul urmator :

Tabel 1
h inf. H sup.
*2 inf. 12 sup. r2 inf. r2 sup.
13 inf. *3 sup *3inf. 13 sup. r3 inf. r3 sup. roiuf. r3 sup.
11 13 7 6 6 7 14 10
000 001 010 Ol 100 101 no 111

Din calcule s-a obtinut:
Mea = 29,55, Mei2 = 44,9 Si Mei3 = 46,0

Mai departe construim tabelele 2 si 3 de mai jos, care dau distributia
intelectualilor Tn aceste comune dupd cele doud intrebari puse mai sus.
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Tabel 2

Itepartitia intelectualilor rare nu poseda locuintd si procentul celor care doresc sa Tsi
construiasca locuinfa unde lucreaza

11inf. I\ sup.
*2 inf. *2 sup. *2 inf r2 sup.
*3inf. 13 sup. *3inf. *3 sup. 13 inf. r3 sup. *3inf. 13 sup.
frecv. 151 214 129 172 136 120 425 331
abs.
% 79 3,7 14,7 5,2 6,6 4,1 91 7,6
stari 000 001 010 011 100 101 110 111

Tabel 3

Hepartifla intelectualilor dupa cel 3 indicatori si procentul celor care nu doresc sa lucreze in
alta localitate

1inf
*2 inf. r2 sup. *2 inf. 12 sup
*3inf. r3 sup. *3inf 3 sup. 13 inf. r3 sup. r3 inf. 13 sup.
frecv. 161 238 132 182 146 126 431 351
abs.
9% 21,7 22,2 28,0 25,2 20,5 22,2 39,9 32,4
stari 000 001 010 011 100 101 110 111

Observam ca aceste tabele au o linie pe care sta scris ,frecvente abso-
lute”, a doua pe care scrie ,,% ” si a treia cu notatia ,,starii”. La linia ,,frec-
vente absolute” este trecut pentru fiecare stare, numarul intelectualilor
din comunele starii respective. Asa de pilda Tn starea ,,011” Tn cele 6 comu-
ne (tab. 1) sint 172 intelectuali care nu au locuintd proprie (tab. 2), si
182 de intelectuali care au fost anchetati (tab. 3). La linia procentelor
sint calculate procentele celor ce vor sa-si construiasca locuinte Tn locali-
tatea in care lucreaza actualmente (tab. 2) si procentul celor ce nu doresc
sd lucreze in altd localitate (tab. 3). Adicd in starea ,, 01 (tab. 2), 5,2%
vor sa 1si construiascd locuintd dintre cei 172, si in (tab. 3) starea ,,011”
,25,2% din 182 nu doresc sa lucreze in alta localitate.

Starile au fost notate prin conventie pentru 4 i —0 si 4ap -* 1,
adica pentru starea ilinf, fZuP, f35up -*-,011".

in acest mod de lucru nu ne intereseaza legdturile reciproce intre cei
3 indicatori ix, i2si i3 Mai mult, noi presupunem ca ei contribuie in mod
independent la determinarea gradului de urbanitate.

Pentru afirmatia favorabila cd gradul de urbanitate al comunei are
o influenta asupra stabilizarii rezidentiale a intelectualilor in  mediul ru-
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ral (respectiv constructia de locuinta si non dorinta de a lucra in alta loca-
litate) si ca iv i2 i3influenteaza stadiul de urbanitate, vom introduce pro-
babilitatile pi,nmmp iar pentru cea nefavorabild p 0,;/;P — unde ,,mnp” este
simbolul starii pentru cele 8 cazuri care le avem aici.

Asadar, va trebui sa determindam 16 probabilita{i de acest gen. Daca
acum vom introduce si masurile acestor indicatori iv i2 i3 pe care le vom
nota respectiv cu ax, ay, az dupa cum si masurile influentei factorilor ne-
cunoscuti notate cu e0si ev vom putea scrie un sistem de 16 ecuatii, pe care
insa il vom putea reduce dupa cum se vede mai jos [4].

Avem deci sistemul (S)

/*1,000 =

Pl,OlO

P 0,010

0,011
,100
0,100
/+1,101
/40,101 —
/41,110 =
0,110
Pi,m
PO111

©

f*1,000
1001 =
1,010 =
F1,011 =

(5) \PL10 =
1101 =
1110
p 1111
[

Tn acest

ax

«,

a,
«

ay +
+
dy

.t ooay

+ dy +

ay
dy +

+ dy

ax + ady +
ax + dy +

el
« t el

+ ei
q, +

+ el
a*+ ei

+ ei

+ ex

+ ei

vate empiric de la cele teoretice cu :

Q — (P1,000
-ay-as-

el)2 “b (/*1,001

etf + (1il00 -

ax

ay

an

ax —etf +

el)2 + (/*1,111

el)2 4"

Afirmatia ca indicatorii iv i2
i3 influenteazd rdspunsul este a-
adevarata sau falsda — deci />0, mp +
+ Pi, mp= 1 adica .
(1) ax -f ay -(-ax + €2+ e0= 1.
De aici este usor sa vedem
ca putem considera numai 8 ecuatii,

celelalte 8 deducindu-se usor 1in
baza relatiei (1).

Asa ca vom putea scrie un
sistem de noud ecuatii indepen-

dente. Sa le ludm pe cele cores-
punzatoare probabilitatilor favo-
rabile.

Numarul necunoscutelor fiind
mai mic decit numarul ecuatiilor,
rezolvarea o facem prin metoda
celor mai mici pdtrate.

sens vom nota suma pdatratelor abaterilor frecventelor obser-

(/*1,010

{pvm1 -

ay
ax ~ az -

ei)2 “b (/*1,011

e,)2+ (p=W-

ax ay az el)2
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Conditia ca expresia Q sa fie minima este datd de anularea derivatelor
partiale Tn raport cu ax, ay, a, ev adica:

5 dQ __ dQ __ dQ dQ
(£) 6&x~Jc'x1y 1=a'£I=o sau
a dax —2ay —2az—4el=0
29 BR—2a 4day—2a, 4del=
y-2a: 2ay — 4a, dex =
8 —4a, —4a 4a, 8~ =0
Rezolvind acest sistem se obtine [4] :
1( s\
e«=T(e'1)
®)
«+ B+ y)

unde 3 = A.joo + Pi.no + P fioi + Anu
R=AQ0+ Pl10+ Pl.on 4"A 1
y—Pl,a+ plia+ Plon+ Pini
8= Piooo + pl,JD+ A,0i0 + pl.no + A o1 + Plios+ A,Qll+ A1

Din ecuatia ultima a sistemului (5) vom obtine €0. in cazul nostru
pentru tabelul 2 avem

«= 0,274
R = 0,366
y = 0,206
S= 0589, - = 0204

ax= 1 (0,274 - 0,294) = | (-0,020) = -0,010

ay= 1 (0,366 - 0,294)

1 (0,072) = + 0,036



UN MODEL DE DESCOMPUNERE A PROBABILITATILOR LINIARE 45

4, = - (0,206 - 0,294) = - (-0,088) = -0,044

0846 | _

589 i (0,589 - 0,423) = i- (0,166)

2
deci : ex= 0,083
e0= 0,935, ay> ax> a ceea ce verificd rezultatul din [1].

pentru tabelul 3

a= 1,150
R= 1,255
y = 1,020

S= 2121 > = 1,060

ax = ~ (1,150 - 1,060) = -i (0,090) = 0,045
ay= 1 (1,255 - 1,060) = 1 (0,195) = 0,097
a, =i (1,020 - 1,060) = | (-0,040) = -0,020

din nou avem : ay > ax> 4,
=1 [2,121 - = 1(2,121 - 1,712) = - (0,409) = 0,204
& 2 [\ 2 2( ) 2 ( )

e0= 0,674.

Valoarea lui €0 destul de mare pentru cele doua cazuri, respectiv e0 =
= 0,935 si e0= 0,674, exprimd existenta altor factori latenti care deter-
minda un raspuns defavorabil. Vedem normal acest lucru, deoarece cind
se pune problema stabilirii rezidentiale a intelectualului in comuna oare-
care Ck, k = 1,74, el tine cont de mult mai multi factori decit cei 3
indicatori iu i2 i3 care si aici s-a dovedit ca au o influentd in relatia ay >
> «, > relatie ce exista si intre marimile lor [1].

Pentru a sti daca ipoteza este acceptabild vom compara probabilita-
tile observate cu cele teoretice.

Vom calcula deci probabilitdtile teoretice cu ajutorul ecuatiilor siste-
mului (S') folosind probabilitdtile observate.

Pentru probabilitdtile observate — tabelul 2 — avem urmatoarele
valori :
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(/>1,000 = 0,079
Pl ooL = 0,037
Pl o0 = 0,147

Plan= 0052 de aici folosind ecuatiile,
Pl 10 = 0,066 din sistemul (5") vom avea

Pl 101 = 0,041
Pl 10 = 0,091
\P|] 11 = 0,076

Piooo —A —0,083
Pi.ooi = 4, + el= -0,044 + 0,083 = 0,039
pli0l10 = ay + ex = 0,036 + 0,083 = 0,119
) Piou= % + A+ ¢e1=0,036 + (-0,044) + 0,083 = 0,075
Pl.ioco = ax + ex=-0,010 + 0,083 = 0,073
pioi = as + az+ €= -0,010 - 0,044 + 0,083 = 0,029
[*1,110 —ax + ay+ et = —0,010 + 0,036 -f 0,083 = 0,109
iPuT = ax + ay+ az + ex = 0,065

Sd& comparam probabilitdtile observate cu cele teoretice in tabelul 4

Tabel 4
£1,000 £1,001  £1,010 £1,0U £bioo £i,ioi £ino A iu
observate 0,079 0,037 0,147 0,052 0,066 0,041 0,091 0,076
calculate 0,083 0,039 0,119 0,075 0,073 0,029 0,109 0,065
in mod analog vom obtine pentru cazul doi
Tabel 5
A1,000 71,001 Pl 010 PI, 011 /*1.100 £1,101  £1,110 Am
observate 0,217 0,222 0,280 0,252 0,205 0,222 0,399 0,324

calculate 0,204 0,184 0,301 0,281 0,249 0,229 0,346 0,326
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Se observd ca probabilitatile sint sensibil apropiate, ceea ce inseam-
na ca ipoteza este admisibila.

Mai mult, aceastd metoda de prelucrare rafinatd a datelor este o re-
plicd a metodei utilizate Tn studiul [1]. Tn felul acesta consideram ca rezul-
tatele prezentate in cele doua studii au un grad Tnalt de confidenta.
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A MODEL GROUNDED ON LINEAR BREAKING UP OF CONDITIONAL PROBABI-
LITY INTO CONSTITUENT PARTS

(Summary)

In the study [1] was shown the relationship between the following indicators: i, (ecolo
gical-demographical) ; r2 (economical) ; r3 (of the level of living and culture). In the present
study the indicators (iv ia and i3} were introduced in a new model under the form of
three measures : (ax, ay, and az). By following this model we proved the validity of the
former findings [1] for we got the same result: ay > ax > az.

In adition, it was checked up the hypothesis that the level of urbanisation of the
commune C,, i = 1,74 influences the answers at the questions: ,,If the intellectuals would
like to build a house in the locality in which they are working now " and ,would like to
work in another locality?"



ROLUL UNOR FACTORI NONINTELECTUALI DE PERSONALITATE
IN DETERMINAREA REUSITElI SCOLARE

TIBERIU KULCSAR

Datoritda complexitatii variabilei ,reusita scolard“ (fig. 1) o parte
considerabild a variantei realizarilor scolare nu poate fi explicatd prin
nivelul de inteligentd, factori pedagogici etc., ci prin factorii extrainte-
lectuali ai personalitatii elevulu. Elevul nu este numai inteligentd, ci
si emotivitate, dorinte, impulsuri, care trebuie avute mereu in vedere,
deoarece inteligenta actioneaza dupda modul Tn care o mobilizeaza si o
orienteaza factorii emotiv-activi ai personalitdtii. Problema inteligentei
scolare nu se poate aborda fara referiri la motivatie, afectivitate etc.,
ele fiind aspecte corelate ale personalitatii. Elevul Tndrageste activitatea
scolara (literard, matematicd, tehnica etc.) in care el trdieste sentimen-
tul succesului, si de reguld evitd activitdtile Tn care, din cauza aptitudi-
nilor mai putin dezvoltate, apare pericolul insuccesului. Factorul x, pre-
conizat de W. P. Alexander si situat Tn nucleul aptitudinii scolare de
P. E. Vernon, exprima aceeasi importantda a factorilor nonintelectuali n
conditionarea reusitei scolare. Inteligenta scolara nu poate fi diagnosti-
cata in mod izolat. In ,masurarea” ei trebuie sd tinem seama de intreaga
personalitate a elevului. Existenta interdependentelor intre inteligenta
si celelalte aspecte ale personalitdtii nu face imposibila diagnosticarea
exacta a aptitudinilor. Dar neglijarea legilor interactiunii este o sursa
sigurd a diagnosticdrii incorecte. Inadaptarea scolard, prin urmare, este
intotdeauna multicauzala.

Inteligenta scolard nu este singurul factor determinant al perfor-
mantei scolare. Sint elevi care Tn pofida rezultatelor slabe la o materie,
la un profesor, obtin rezultate scolare bune la un alt obiect de Tnvata-
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mint sau la un alt profesor. Reiese, cd inteligenta scolard nu este o
valoare psihica absoluta. Eficienta ei este conditionata mereu de in-
treaga viatd psihica a elevului, mai ales de particularitatile afectiv-mo-
tivationale si conative ale personalitatii. Lipsa de stapinire, instabilitatea
emotionald, anxietatea etc. pot deregla inteligenta scolara a elevului.

Lucrarea de fata urmareste relevarea rolului unor factori interni
nonintelectuali Tn conditionarea reusitei scolare.

Metodica cercetarii. Probele psihologice aplicate Tn vederea elabo-
rarii profilului psihologic al elevului au fost: W.L.S.C.; Binet—Simon;
Bender—Santucci; M. P. Raven; Goodenough; probe piagetiene; probe
formative; T.A.T.; chestionarul Rousson.

Informatii complementare despre elev s-au adunat prin: ancheta
sociald, convorbire cu parintii, profesorii si psihologul scolii.

Au fost examinati 138 elevi slabi la Tnvatatura: 38 din clasele I—III;
60 din V—VI si 42 din VII—VIILI.

Evaluarea reusitei scolare s-a facut pe baza opiniei profesorilor si
a mediilor trimestriale si anuale la diferite obiecte scolare.

Prezentarea rezultatelor. In urma examindrilor s-a constatat o ten-
dinta de crestere a rolului factorilor nonintelectuali, pe masura trecerii
de la o clasad la alta, in determinarea reusitei scolare (tabel 1).

Tabel 1
Ponderea factorilor nonintelectuali Tn determinarea reusitei scolare
Numadrul elevilor slabi la Tnvadtatura Cauze
Clasa - intelectuale %
Total Cunivel intelectual bun ~ nonintelectuale “
I-111 36 13 36,1
V-VI 60 24 40,0
VII-V I 42 22 52,3
Total 138 59 42,7
1 Atitudine negativd si anxietate. fTnvatarea intelectuald si

afectiva sint strins legate. Ele apar si se dezvolta simultan, Tn relatie
reciprocd. Factorul afectiv, inclusiv cel atitudinal, constituie principala
forta motrice a actiunii cognitive, care — daca este Tncununatd de
succes — intareste, consolideaza factorul afectiv (A. N. Frandsen).
Atitudinea prescolarului de grupa mijlocie este inca neutrda fata de
scoald. Aceastd atitudine neutrd, datorita mediului (de exemplu, dacd
in familie este deja un elev) se poate transforma, la virsta prescolard
mare, Tntr-o puternica dorinta de a intra Tn rolul de elev. Prescolarul
mare, caracterizat printr-o curiozitate predominant perceptivda, vrea sa
fie elev! Dar dupa 3—5 ani de scolarizare, tocmai cind copilul — sub
influenta scolii — ar trebui sa treacd la curiozitatea epistemica (D. E.
Berlyne), se observa la unii elevi o schimbare radicalda in atitudinea lor
fatda de scoald. In locul dorintei, placerii, apare dezinteresul sau chiar
atitudinea negativd (A. Chircev). Aceastd schimbare in atitudine nu

4 — Pbilosophi* — 1875

cea
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apare Tn mod brusc. Existd Tntotdeauna, arata M. Prudhommeau, indici
relevanti ai aparitiei ei. Orice esec care nu este observat la timp si com-
pensat rapid de catre profesor sau psiholog poate antrena un proces de
inadaptare, un soc pe care-1 va suferi copilul. Inadaptarea scolara are
un efect imediat asupra personalitdtii elevului. Copilul se resemneaza
sau renuntd devenind amorf, sau se revoltd Tmpotriva insucceselor pe
care nu reuseste sa le Tnvingd, Tncearcd compensari prin care vrea sa
dovedeasca pentru el Tnsusi ca si el poate sd reuseasca Tn unele lucruri,
ceea ce uneori duce la violentd, la furt etc., iar alteori la fricd de in-
succes.

Scolarii mici raporteaza frica lor fatd de scoald la frica de sanctiuni
(dojana, pedeapsa). Se pare ca ei inca nu observd, nu traiesc sentimentul
insuccesului decit dupa sanctionarea lui. La virsta scolara mijlocie elevii
fac aluzie la nemultumirea parintilor, independent de orice sanctiune.

Fobia, anxietatea scolara, cuprinde acele frici care vizeaza activita-
tea scolara a elevului — frica de esec, de control, de examene, de repe-
tarea clasei etc. si implicit frica de sanctiuni care se aplica dupa o nota
rea, dupa un insucces, si fricile fata de autoritatile scolare si profesori.
Astfel definitd fobia scolarda este evocatd de 300/0 dintre subiectii cu in-
succese scolare Tn pofida inteligentei lor relativ normal dezvoltate.

Existd elevi care datorita fobiei scolare prezinta o pseudo-debilitate
mintald accentuatd (H. Zulliger). Dezvdluirea motivului fobiei printr-un
diagnostic diferential, fatda de Tntirzierea mintala autentica, si dizolvarea
lui prin educatie sau psihoterapie, 7i permite copilului realizarea po-
tentialitatilor sale intelectuale. Astfel, pe baza aplicarii unor probe de
invatare, dupa destinderea relatiei subiect-examinator, s-a putut constata
ca ,elevii slabi“ la matematicd in pofida nivelului lor intelectual nor-
mal, pot ajunge chiar prin calcul mintal, eliminind actiunea obiectual3,
la rezolvarea problemelor de matematica. Problemele ,dificile“ la scoald,
servite pe fondul motivatiei si al atitudinii pozitive fatd de sarcina
— prin metoda modeldrii obiectuale a operatiilor mintale (B. Z6rg6) —
devin mai ,usoare* pentru elevii slabi si anxiosi.

S. B. Sarason, studiind relatia intre anxietate si performanta sco-
lard, observa Tntre ele — aproape intotdeauna — o corelatie negativa.
Dar variatiilor Tn reusita scolard a elevilor li se asociaza schimbari in
scorul lor de anxietate. Aceasta sugereaza un mecanism cauzal de re-
ciprocitate a relatiilor anxietate performantd. Anxietatea actioneaza
insd diferit asupra performantei scolare in functie de nivelul dezvoltarii
inteligentei. In cazul elevilor cu inteligentd slaba si a celora cu inteli-
genta foarte bund rezultatele scolare ale anxiosilor nu diferda Tn mod
semnificativ de cele ale neanxiosilor. Diferenta de performantd este Tnsa
considerabild la nivel intelectual mediocru (C. D. Spielberger).

Probele psihometrice similare cu sarcinile scolare pot reactualiza
fobia elevului in timpul examinarii psihologice. Astfel, elevii anxiosi
sint cu atit mai defavorizati de examinadrile psihologice, cu cit analogia
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»5arcind experimentald — sarcind scolard”“ si angajarea personala in
sarcina (ego-involvement) este mai mare.
2. Nivel de aspiratie si implicarea eu-lui Tn sarcina. Conflicte

miliale si tulburari afective. Comportamentul elevului Tn situatiile sco-
lare depinde, pe linga nivelul sau intelectual, de ambitia, prudenta, cu-
rajul lui de a face fatd sarcinilor scolare. Nivelul de aspiratie ridicat Tl
poate angaja uneori pe elev in situatii din care iese cu insucces. Esecul,
aratda Fr. Robaye, este resimftit cu atit mai puternic, cu cit aspiratiile
erau mai ridicate. Elevul cu experienta recentd a insuccesului plasat
din nou intr-o situatie asemandtoare poate reactiona prin timiditate. In
acest caz nivelul scazut de asteptare, verbalizat de subiect, este mai de-
grabd indiciul fricii de esec si nu al nivelului de aspiratie.

Intr-un mediu securizant, stabil, Tn care copilul se simte iubit, Tn
care el gaseste modele optimiste de comportament care-i asigurd spe-
ranta reusitei, el va avea curajul Tnaintarii, angajarii eu-lui Tn situatii
problematice, scolare sau extrascolare. Dimpotrivd, intr-un mediu ne-
echilibrat si frustrant, nelinistit si supraprotector subiectul Tsi pierde
increderea Tn reusita si se apara Tmpotriva noilor deceptii prin redu-
cerea nivelului de aspiratie. Printre elevii cu nivel de aspiratie scazut
fi vom regasi, Tn primul rind pe aceia care prezintd un grad redus de
toleranta la frustrare.

La baza acestei tolerante reduse a personalitatii poate sta un ele-
ment constitutional, lipsa securitatii familiale etc. Esecul psihologic este
deci o ,problema de personalitate“. Astfel, aplicarea T.A.T.-lui este justi-
ficata si chiar necesard. Dintre subiectii din calasa a V-a si a VIll-a un
numar de zece au realizat la T.A.T. proiectie ,obiectiv proiectivd“ evi-
dentd. Atitudinea copiilor fatda de familie, scoald, viatd Tn general, trdirile
lor emotionale, mai mult sau mai putin constientizate, au imprimat po-
vestirilor o anumita directie, care reflectd o situatie reald din viata lor.
Existd o concordantd ntre continutul tematic al povestirilor si tonali-
tatea afectiva a actiunilor povestite, pe de o parte, si situatia scolara
si mai ales familiala, pe de alta parte, evidentiate prin ancheta sociald
si chestionarul Rousson.

In privinta continutului tematic al povestirilor: 31,50/0 reliefau stari
afective negative; 15,50/0 eroi in situatie criticd; 13,5% actiuni regresive;
8,5% atmosferda familiala negativa, iar 31,00/0 erau povestiri banale sau
fantastice.

Dintre actiunile realizate de erou: 65,8% aveau o tonalitate afec-
tiva negativa; 29,20/0pozitiva si 5,50/0 erau neutre.

Nuanta afectivd a actiunilor gindite, dar nerealizate de erou se re-
partizeaza astfel: 65% negativd; 27/<0 pozitivd si 8% neutra.

Ilustrdam in continuare cele spuse:

M. M., clasa I, Plansa 3 GF: ,Un baietel plinge. Mamica sa l-a ba-
tut pentru ca nu s-a dus la scoald ... nu a stiut citi... a primit nota
patru. Dupa aceea... bdiatul marti nu s-a dus la scoald. Miercuri s-a

fa-
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dus si a luat nota zece. Apoi a trecut in clasa a H-a. Tn fiecare zi mama
i-a dat un leu si a avut in clasa a Ill-a 150 lei.”

P. A, clasa a VIll-a, Plansa 4: ,Sint doi casatoriti in casa...
Poate a gdsit-o pe ea cu cineva in casd... Vrea s-0 ia la bataie. Ea Tl
tine sd& n-o batd. El e furios. Vrea sd se rdazbune, o va ldsa, se va des-
parti de ea. Ea va cauta sa explice ca a fost o greseald, care nu se va
mai repeta. El e furios, vrea sa plece ... Ea vrea sa-l1 opreasca. Barbatul
simte ca a fost Tnselat®.

Se reflectd deci Tn povestiri atit structura afectivd a subiectilor, cit
si felul in care ei traiesc conditiile lor familiale si scolare. Situatia fa-
miliala tensionald corelatd cu o structura afectivd labila, impulsivitate,
opozitie etc. contribuie la adincirea nereusitei scolare. Inadaptarea scolara
la rindul ei agraveaza conflictul familial. Apare astfel inadaptarea fa-
miliald si cea sociala.

3. Stenie — astenie. Stabilitate — instabilitate emotionald. Tncre-
dere in sine si reglarea eu-lui. Neincredere in sine si autoreglare defi-
citard. Puterea de muncd, rezistenta la efort, vivacitatea personalitatii,
ritmul si eficienta activitatii etc., influenteazd rezultatele scolare ale
elevilor. Un elev care este normal prin calitatea reusitei sale la probele
de inteligentd, dar care pentru rezolvarea sarcinilor experimentale ne-
cesitda o perioada dubld sau tripla de timp, Tn comparatie cu colegii de
clasa, va fi dezavantajat Tn activitatea scolara frontala si ,cronometrata®.
latd citeva cazuri de acest gen: F. M., clasa I, CIBnt = 91, este melan-
colic, foarte lent in miscari si in vorbire, prezintd bradipsihie generald,
activism redus, tendinta de evitare a sarcinilor. Elevul Cr. 1., clasa I,
ClBiret = 95, este visator, apatic, fara interes pentru activitate, cu len-
toare, Tncetineald afectiva, flegmatic. A. A., clasa I, CIBnet = 104, sta-
bileste greu contactul cu sarcina, are ritm incet de activitate, este apatic,
monoton, cu rigiditate afectiva.

Inadaptarea scolara Tn cazul elevilor lenti are un caracter foarte
particular, de origine frecvent organo-psihica. Exista, poate n cazul
acestor elevi o cronaxie defectuoasa, care poate fi constitutionald si care
nu relevd de loc rea vointd din partea elevului. Orice incercare brus-
cantd, scolard sau familialda, de a-1 face pe acest elev mai rapid poate
duce la confuzii, la esec, care agraveaza situatia tensionalda a elevului.
Copilul, Tn pofida dorintei sale,de a reusi, este in imposibilitate de a
lucra mai rapid cu o calitate si precizie satisfacdtoare. De cele mai multe
ori lucrarile acestor elevi sint lacunare, esuind in final si resimtind socul
insuccesului cu atit mai mult cu cit ei sint mai inteligenti si cu cit se
compard mai mult cu altii. Lentoarea psihofiziologica excesiva, ritmul
prea Tncetinit poate genera, chiar si la un copil cu posibilitati intelectuale
normale, o forma specificd a nereusitei scolare.

Puterea, eficacitatea inteligentei este un factor compus din viteza
functionarii mintale si din perseverentd. Dar perseverenta nu este in
primul rind o calitate intelectuald, ci mai degraba o functie de organizare
a personalitatii si de integrare afectivda (H. J. Eysenck). Astfel, elevul
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K. B., clasa I, CIBinet = 101, prezintd o excitabilitate maritd, dinamism,
vitalitate accentuatd, este neechilibrat, superficial, abandoneaza repede
sarcina. S. F., clasa a V-a, CIBmt = 94, CITwise = 96, se caracte-

rizeaza prin agitatie psihomotricd, ticuri si mimica bogatd, prag redus
de reactivitate emotionald, sensibilitate madrita la insucces, tendinta de
abandonare a sarcinii, vitezd accentuata Tn defavoarea calitatii, perfor-
mante inegale, autoreglare deficitard, coleric.

Concluzii. Datele noastre sint Tn concordantd cu teoria factoriald a
lui P. E. Vernon, dupa care principalii factori interni care intervin in
determinarea rezultatelor scolare sint: inteligenta generald (g), aptitudi-
nea verbald (v :ed) si trasaturile nonintelectuale ale personalitdtii (x)
elevului. Cel mai important Tnsa pare sa fie factorul x. Discordantele
frecvente intre prognoza scolard, formulatd pe baza ,madsurarii“ apti-
tudinilor, si rezultatele scolare autentice atesta aceasta ipotezd. Dar ter-
menii ,,motivatie”, ,atitudine“, ,,perseverenta“ etc., vizati de autorii care
abordeaza factorul x, nu acopera aceeasi realitate psihologica la etape
psihogenetice diferite. Caracterul ,necunoscut“, nedeterminat al facto-
rului x se datoreste Tn parte tocmai variabilitatii sale genetice.

Contributia factorilor de personalitate la rezolvarea aceleiasi pro-
bleme poate fi diferitd de la un subiect la altul. La unii functiile psihice
se organizeazd, se structureazd Tn mod adecvat sarcinii, asigurind astfel
reusita Tn pofida aptitudinilor mai modeste. La altii, dimpotriva, insuc-
cesul, chiar si in conditiile factorilor intelectuali mai dezvoltati, se da-
toreste mai degrabda deficientelor organizarii (afectiv-volitionale) si
orientarii personalitatii.

Factorii amintifi se Tmpletesc atit de intim, Tnelt inteligenta reala
a elevului nu poate fi cunoscuta in afara lor. Predictia reusitei scolare
presupune, prin urmare, examinarea aptitudinii scolare in raport cu
intreaga personalitate a elevului.
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THE ROLE OF SOME NON-INTELLECTUAL FACTORS IN DETERMINING
SUCCESS IN SCHOOL

(Summary)

Psychological testing of 138 school children with school failure (using W.1.S.C.,
Raven, Piagetian tests, formative tests, T.A.T., etc.) has indicated a rising tendency
of the role of non-intellectual factors in determining school success from one
grade level to the next. Thus, out of 59 students who were weak at learning, but
who had good I. Q. scores, 36,1% were in the grades I—IIl, 40,0% were in the
grades V—VI, and 52,3% were in the grades VII—VIII.

This research indicates that among the non-intellectual factors that are in-
volved in school failure, the following are contributory: low aspiration level and
reduced ego-involvement, emotional disturbances caused by family conflicts, psycho-
motor and emotional instability, disturbed cronaxy and lowered tolerance for
activity, and lack of self-confidence and insufficient self-control.



DECIZIA IN selectia psihologica a analistilor
S| PROGRAMATORILOR

H. PITARIU, C. IANCU, I. GABRIEL

Problema studiatd. Activitatea de zi cu zi a unui psiholog practician
este finalizata prin lucrarea de decizii. Precursori ai teoriei deciziei n
psihologie au fost H. C. Taylor si J. T. Russell [7], problema fiind
reluatd pe larg de J. L. Cronbach si C. G. Gleser [2], precum i
de J.-M. Faverge [3], care dau o serie de solutii practice. Pe aceasta
linie se Tnscrie si tema studiului de fatd care Tncearca sa prezinte o me-
todda de determinare a scorului critic sau a pragului de admisibilitate
al unui test psihologic. Dezvoltarea unui model matematic tratabil pe
calculator va usura mult interventia psihologului si decizia sa n pro-
bleme de selectie si repartitie profesionala.

Pregatirea personalului destinat prelucrdrii automate a datelor, n
primul rind a analistilor si programatorilor, se realizeaza la noi prin
cursuri intensive post-universitare sau post-liceale organizate de catre
institutele de Tnvdtdmint superior in colaborare cu centrele teritoriale
de calcul electronic. Candidatii sint recrutafi din Tntreprinderi sau
centre de cercetare si au o pregatire profesionala diferitda Tn functie de
locul de provenientd. Lipsa de omogenitate profesionald, faptul ca sint
lipsiti de cunostinte din domeniul informaticii, exclude posibilitatea
realizarii unui examen de cunostinte si deci admiterea la curs pe baza
rezultatelor obtinute. Admiterea la aceste cursuri se face pe baza selec-
tiei psihologice cu ajutorul unei baterii de teste care prin operatia de
validare s-a dovedit a fi predictivd pentru succesul profesional. Decizia
de ,,admis“/,,respins“ la cursul de pregdtire este o problema de raspun-
dere la care solutiile bazate pe Tncercari si erori nu sint recomandabile.
In consecintd, s-a recurs la adoptarea unui model decizional optim din
care sa rezulte pragul de admisibilitate la cursul de informaticd, adica
acea cotd minima la test pe care trebuie s-o atingd un candidat ce do-
reste sa urmeze cursul. S-a lucrat cu doua loturi de subiecti: cursanti
la cursul post-universitar de analisti-programatori si la cel post-liceal
de ajutori de programatori. Loturile de 150 si respectiv 160 cursanti,
au fost dihotomizate in ,nesatisfacatori“ si ,satisfacatori“ din punctul
de vedere al eficientei la cursul de pregatire. In prealabil toti cursantii
au fost testati si s-a procedat la operatia de validare a testelor psiho-
logice utilizate.

Modelul determinarii scorului critic si solutia matematica. Un mo-
del decizional rational poate fi divizat Tn doud stadii: (a) acumularea si
sinteza unei cantitati relevante de informatii si (b) selectarea strategiei

optime de decizie. In cazul nostru, accentul va cadea pe stadiul al doilea
al procesului de decizie.

Pentru o Tintelegere mai clard a problematicii vom expune cazul
general Tn termenii unei ilustrdari specifice unei situatii Tn care se ope-
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reazd cu alegerea dintre doua alternative: decizia de admis/respins 1n
contextul unei selectii profesionale.

Sd& presupunem ca avem un lot de profesionisti la care s-a admi-
nistrat un test si care a putut fi dihotomizat din punct de vedere profe-
sional Tn ,satisfacatori“ si ,nesatisfacatori“ (aceeasi apreciere se poate
face si cu privire la rezultatele la test). Intr-o actiune de selectie pro-
fesionald, pragul de admisibilitate poate fi deplasat in functie de rata
de selectie si paralel se pot calcula o serie de indici descrisi de H. C.
Taylor si J. T. Russell [7]. intrebarea frecventa care se pune, in
conditiile Tn care existd locuri sufieiente pentru angajare, se referd la
scorul minim pe care un individ trebuie sa-1 obtind la test pentru a fi
declarat ,admis“. Pentru aceasta este necesar ca selectionerul sa pla-
seze scorul critic Tn asa fel incit erorile de selectie sa fie reduse la mi-
nim. O discutie analiticd asupra modelului teoretic Tntilnim in lucrarea
lui M. L. Blum si J. C Naylor [1]. In ceea ce ne priveste, redam
in continuare solutia matematicd a modelului descris.

Avem doua populatii Nt si N2 (satisfacatori din punct de vedere
profesional si nesatisfacdtori). Construind graficele celor doua distributii
gaussiene, (CJ si (C2 de ecuatii:

_(x-x )1 _(x=x)1

Yr= s Y ,=-re" %4

~ N =
aj*JNce

Tntrucit pragul de admisibilitate se fixeazd la punctul de intersectie al
celor doua distributii, va trebui sa determindm coordonatele punctului
P—(Cp)nN (Cj) (@ (Figura 1). Relatia (2) are loc daca si numai daca

(X - X)* (X - Xt»
o = . yop 3
auy/2n ®)

Fig. 1 Distributiile de frecventa a sco-
rurilor la teste Tn functie de criteriu.

Egalitatea (3) este o ecuatie exponentiala Tn X. Pentru rezolvarea
acestei ecuatii o vom simplifica prin-=, apoi logaritmam 1in baza ,e”

si obtinem :

Jn *1 (X - *)« _ In N, _ (X - x,y

d 20) i 2 )
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Efectuind operatiile de ridicare la patrat si ordonind dupa puterile
lui X, ajungem la o ecuatie de gradul Il sub forma generala ale cadrei solutii
Xt si X2sint:

Aljoi —X 1 £ al -X2*+ 2(0* - o) In o2V
X 14 ()
unde X It X 2sint mediile celor douad distributii, iar si a2abaterile standard.
Discutie :
(@ Daca O = (Xx—X22 2(a\ — 4| )In I~
cte de intersectie PAXIYOQ si P2(X2 0 unde Y0= ¥x= Y2
(b) Daca A = 0 avem un singur punct de intersectie P.

> 0 avem doud pun-

_ a*In-—
Daca (jj = <2 valoarea lui X este datd de X = Xl 5 X% + R
valoare obtinutd din ecuatia (4) dupa ce punem conditia ca al= 2= .

Daca si Nt = N2 atunci X = Xl mx*

(c) Dacda A < 0, curbele (Ci) si (C2 nu au un punct de intersectie
comun, deci, practic, nu putem localiza un prag de admisibilitate.

(d) Tn cazul in care Xt = 0 si = 1, avem pentru grupul de satisfa-
catori abscisa punctului la prag :

X3+ ay * +2(1- ol)iIn

Jft_
X = 02

(e) Daca X+= X2= X, atunci valorile Xli2 sint date de relatia:

NX2
°Ni
Xil2= X +
®-

Prelucrarea manuald a datelor fiind destul de laborioasda si neecono-
mica sub raportul timpului, s-a procedat la scrierea unui program pentru
calculare pe calculatorul Hewlett-Packard model 9820 care permite para-
lel cu efectuarea calculelor si efectuarea reprezentarilor grafice cu ajutorul
plotterului sdu.

Utilizarea programului_este destul de usoara, datele de intrare fiind
cerute explicit Tn ordinea : X It X2 alt @2 Nv N2 (mentiondm ca programul
este introdus in calculator prin intermediul unei cartele magnetice).Rezul-
tatele sint redate grafic; de asemenea, in general sint afisate si cele doua
solutii, cu exceptia cind una din solutii este negativa, deci lipsita de impor-
tanta.
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Rezultate. Analiza continutului muncii si studiul psihologic al ac-
tivitatii de analiza-programare ne-au condus la opfiunea pentru bateria
de teste elaboratd de J. M. Palormo [5], care a fost adaptata si Tm-
bogatitd de noi astfel ca testele sa prezinte o valoare predictivd optima.
Bateria de teste in forma finalda, dupa operatia de validare, este com-
pusa din urmadatoarele probe: intelegere verbalda, Rationament, Serii de
litere, Aptitudini numerice, Diagrame si Domino 48/70. Validarea ba-
teriei este indicatd sintetic de coeficientul de corelatie multiplu
R 1(24s67) = 0,590, semnificativ la un prag de semnificatie de P < 0,01
Testele au fost etalonate pe o populatie de 550 persoane cu pregatire
superioard, utilizindu-se procedura de etalonare in clase normalizate (sta-
nine) avind in vedere posibilitatea de a realiza Tn actiunea de selectie
diferentieri de o mai mare finete [4].

Fixarea pragurilor de admisibilitate ale testelor a fost necesara
Tntrucit numarul de locuri disponibile pentru scolarizare a depadsit une-
ori pe cel al candidatilor. Deci, in contextul unui examen de aptitudini,
candidatii trebuiau sa realizeze un punctaj minim la teste, altfel, cu
toatd abundenta de locuri, erau considerati respinsi. Stabilite prin me-
toda descrisa, pragurile de admisibilitate prezintd urmatorul tablou:

intelegere verbalda —stanina 4
Rationament — stanina 3
Serii de litere — stanina 2
Aptitudini numerice — stanina 3
Diagrame — stanina 4
Domino 48/70 . — stanina 4

In figura 2 ilustram diagrama prin care s-a stabilit scorul critic
pentru cota totalda ponderatd, deci pentru suma ponderatd a cotelor la
teste. O cotd totala sub stanina cinci exclude de la curs persoanele care
au obtinut-o, acestea presupunindu-se a fi incapabile din punct de ve-
dere aptitudinal sa faca fata ritmului cursului si deci sa-I termine 1in
bune conditiuni. Confruntindu-1 cu realitatea practicd, pe parcursul a
patru serii de cursanti, acest sistem decizional s-a dovedit a fi eficient.

Fig. 2 Pragul de admisibilitate pentru scorul total ponderat.
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Pentru selectia candidatilor cu pregdtire medie pentru cursurile
post-liceale de ajutori de programatori, situatia se prezintd putin mo-
dificatd in sensul cd bateria de teste care s-a dovedit a avea o buna
productivitate pentru cei cu pregatire superioard, Tn noua situatie s-a
constatat cd este insuficientd. Ea a fost completatd cu Tnca patru teste,
cu scopul de a largi aria aptitudinala investigata: Intuitie tehnica, Re-
latii spatiale, Rationament abstract si Aptitudini de calcul. Validitatea
bateriei Tn aceastd noua structurd este de Ri (23ss67891011)= 0,728, semni-
ficativd la pragul de P < 0,01. Testele au fost etalonate pe o populatie
de 600 persoane cu pregatire medie, cotele de admisibilitate fiind stabi-
lite Tntr-un mod similar ca Tn cazul bateriei precedente. Situatia rezul-
tatd este urmatoarea:

intelegere verbald stanina 2 Domino 48/70 — stanina 5
Rationament stanina 5 Intuitie tehnica — stanina 2
Serii de litere stanina 6 Relatii spatiale — stanina 6
Aptitudini numerice stanina 4 Rationament abstract— stanina 4
Diagrame stanina 7 Aptitudini de calcul — stanina6

Situatiile descrise au 1in vedere cazul cind numarul candidatilor
este acelasi sau mai mic decit numarul locurilor disponibile. Daca nu-
marul locurilor este limitat, fiind inferior celui al candidatilor, selectia
se face prin ordonarea candidatilor in functie de rezultatele obtinute
la test, adica conform scorului global ponderat. In cazul ca exista doi
candidati cu aceeasi cota globala si trebuie sa alegem numai pe unul
din ei, decizia se ia pe baza analizei de profil. Totodata, se poate estima
si eficienta cursului prin intermediul tehnicii descrise de J.-M. F a-
verge [3]

Concluzii. Practicarea sistemului decizional expus timp de peste
patru ani la organizarea unui total de opt cursuri de initiere Tn infor-
matica, si obtinerea de rezultate satisfacdtoare, conduce la aprecierea
ca procedura descrisa si-a dovedit utilitatea, fiind un instrument obiec-
tiv dupa care se poate realiza o actiune de selectie in conditii optime,
cu erori de decizie mult diminuate.

Mentionam ca utilizarea testelor de aptitudini in contextul prezen-
tat, si Tn maniera descrisda, permite organizarea de cursuri cu loturi de
realizarea unui ritm de predare rapid, caruia 1i pot face fatda toti
cursantii. Se pune problema persoanelor care nu fintrunesc punctajul
necesar la teste, deci sint considerate ,respinse“. Aceste persoane nu
pot fi considerate inapte sa-si Tnsuseasca notiunile de informaticd, sa
devina analisti-programatori sau ajutori de programatori. Ceea ce se

nu pot face fata ritmului impus de un curs intensiv riscind sa fie han-
dicapate. Lor li se pot recomanda cursuri de lunga duratda, unde nu
sint presati de timp si au posibilitatea sa-si Tnsuseasca notiunile treptat.
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Fireste, apelul la mijloace moderne de predare va contribui la o for-
mare profesionald corespunzatoare, la dezvoltarea aptitudinilor care ca-
racterizeaza un bun informatician.
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DECISION IN PSYCHOLOGICAL SELECTION OF ANALYSTS
AND PROGRAMMERS

(Summary)

The admittance in post-graduate and post-secondary school lectures of ana-
lyst-programmers and respectively of piogrammer-assistance takes place on the
grounds of an aptitude examination based on psychological tests. The present
study deals with the mode of establishing the cutting-score and with Nee method
of taking the decision of admission/rejection.



- DIFERENTIEREA ELEVILOR
IN RAPORT CU PARTICULARITATILE INTERESULUI
DE CUNOASTERE*

MARICICA CHISU

Tratarea diferentiatd a elevilor in procesul de invatamint [2; 3; 4;
9; 19] este o problema de principiu in pedagogie si, practic, se realizeaza
prin tratarea individuald si pe grupe. Dupd@ cum remarcd Bianka
Zazzo [20] in orice studiu diferential sint variabile care trebuie defi-
nite pentru a situa pe o scara comuna grupele si indivizii.

Variabila cea mai importanta Tn cercetarea noastrd este criteriul de
diferentiere [1] a elevilor in activitatea didactica — notiune care-si pune
amprenta pe toate datele lucrarii noastre sub aspect teoretic si meto-
dologic, de altfel, fapt constatat Tn toate lucrarile care mijlocesc cu-
noasterea diferitelor conceptii si modalitati practice de abordare a pro-
blemei studiate.

Pentru a putea patrunde in viata spirituald, interioarda a unui in-
divid, cu intentiile implicate Tn functia de educator, este necesar sa
studiem, nu elementele conventionale, asemanatoare tuturor — ca re-
zultat al educatiei si autoeducatiei — ci elementul individual prin care
indivizii se deosebesc.

Psihologia si didactica stiintifica [2—18; 20—22] considera cd, in
procesul de Tnvatamint, elevii se deosebesc Tn ceea ce priveste: volumul,
complexitatea si operativitatea informatiilor asimilate, particularitatile
proceselor psihice angajate Tn activitatea intelectuald, capacitatea de
munca intelectuald, particularitatile afectivitatii si activitatii voluntare,
inclinatiile si aptitudinile, particularitdtile motivatiei si intereselor cog-
nitive, trdsaturile de personalitate si caracter.

Criteriile de diferentiere a elevilor in procesul Tnvatarii le-am des-
prins din: analiza scopului si sarcinilor instructiv-educative specifice
obiectelor de Tnvdtdmint cuprinse Tn cercetare (istorie, roméand, biolo-
gie), structura si dinamica proceselor psihice intelectuale in contextul
celor mai recente teorii asupra Tnvatarii, particularitdtile psiho-indivi-
duale ale elevilor Tn raport cu obiectele de Tnvatamint respective.

In contextul sarcinilor formative ale diferitelor obiecte de Tnvata-
mint, fiecare din criteriile de diferentiere mentionate au o pondere mai
mare sau mai micd, se plaseaza intr-o scara valoricd pe o altda treapta,
cu o mobilitate imprimata de procesul instructiv-educativ. In studiul
istoriei, anticipind una din concluziile cercetdrii concrete, consideram ca
interesul de cunoastere se impune atentiei in primul rind.

Importanta interesului de cunoastere este convingator conturatda n
literatura de specialitate. S. L. Rubingstein, de exemplu [16], ana-
lizind complexitatea raporturilor existentd—constiintd, aratda ca ,,Acti-
vitatea psihica nu reprezintda numai o reflectare a realitatii ci, in acelasi

* Studiul face parte dintr-o cercetare mai ampla pe tema: ,Tratarea dife-
rentiatd — individualda si pe grupe — a elevilor in procesul de Tnvdtdmint“.
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timp, o definire a semnificatiei fenomenelor reflectate pentru individ,
a raportului lor cu trebuintele acestuia: tocmai de aceea activitatea aceasta
serveste la reglarea conduitei, a activitatii practice“ (s. n.). Prin aceasta,
autorul citat pune in evidentd importanta aspectelor motivationale (in-
clusiv interesul cognitiv), oferindu-ne argumentul de bazd pentru a le
cuprinde in sfera preocuparilor cercetarii noastre. Rezulta, astfel, ca in
aprecierea activitdtii de cunoastere a omului Tn general, a elevului in
special, nu ne vom limita la surprinderea aspectului sdu reflectoriu
(care incontestabil poarta amprenta personalitatii) ci vom studia inte-
resele cognitive, motivatia, componente ale structurii personalitdtii, care
la un anumit nivel de dezvoltare poartd un indice sporit de specifici-
tate [18]. Cind, in dezvoltarea lor, interesele cognitive ating nivele care
le transforma in puternici factori de motivatie ce sustin (aldturi de ap-
titudini) actele de creatie, rolul lor diferentiator devine mai pregnant,
conditionind, impulsionind activismul elevilor, in general, [11; 15; 17,
18; 22].

Interesul de cunoastere este un criteriu general, prezent in com-
portarea oricarui individ, doar orientarea lui catre un anumit domeniu,
nivelul de dezvoltare al acestuia, precum si caracterul diferit de mani-
festare 7l poate diferentia [15; 18]. Aceasta apreciere este de remarcat,
deoarece Tn acest caz interesul de cunoastere nu apare ca o particulari-
tate a indivizilor deosebit dezvoltati, ci a elevului obisnuit [14]. Interesul
se manifesta in activitatea de cunoastere prin: usurinta cu care unii
elevi asimileazd continutul diferitelor obiecte de Tnvatamint, calitatea
priceperilor si deprinderilor cu ajutorul cdrora efectueaza sarcinile de
cunoastere, atractivitatea, placerea constanta de a indeplini sarcinile de
cunoastere, preocuparea constanta pentru extinderea si aprofundarea in-
formatiilor in mod independent, capacitatea de a crea lucrari cu o anu-
mita nota de originalitate.

In procesul dezvoltarii ontogenetice a individului uman, sub in-
fluenta favorabila a factorilor de mediu social si a educatiei, In special,
in corelatie cu nivelul de dezvoltare a personalitdatii sub unghiul de ve-
dere al altor criterii, interesele se contureaza, se multiplicd, se diferen-
tieaza [11; 17; 18] cu tendinta spre specializare, stabilitate, constienti-
zare. Ca trasatura dobinditd (pozitie teoreticd opusd celei promovata de
reprezentantii curentului ,,Scolii active®), interesele (ca si aptitudinile),
la virsta preadolescentei, sint departe de a fi definite [18; 22], ceea ce
explicd eterogenitatea nivelului lor de dezvoltare, recomandindu-se ca
un capitol deschis influentelor educative pentru a le dirija dezvoltarea
in perspectivd pind la atingerea unor indici superiori, relativ constanti.

Obiectivele si metodica cercetarii. Data fiind structura psihologica
complexa [18; 21], geneza si importanta practicd formativd a interesului
de cunoastere [11; 15; 17; 18], ne-am propus sa studiem realitatea sco-
lard Tn clasele de elevi cuprinse Tn cercetarea noastra [3], cu intentia
de a desprinde particularitatile individuale sau de grup ale elevilor in
raport cu acest parametru al personalitatii (cu rol de criteriu de. dife-
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rentiere), anticipind ideea cd, deoarece interesele de cunoastere, in ge-
neza lor, sint conditionate de experienta individuald diferitd si de caile
diferite ale dezvoltarii individuale ale fiecarui elev, chiar elevii din
aceeasi clasd, in studiul unui anumit obiect de Tnvatamint, sub condu-
cerea aceluiasi profesor, se vor diferentia prin nivelele diferite de dez-
voltare ale interesului de cunoastere la care au ajuns si prin caracterul
lor diferit de manifestare. Presupunind ca interesul de cunoastere se
constituie, se dezvoltd ca o particularitate individuald sau de grup ce
se mentine Tntr-o relatie dinamica cu gradul de angajare, de solicitare,
de participare a elevilor la activitatea didactica (din clasa, n special),
ne-am propus sa stabilim modalitdtile didactice care optimizeaza dezvol-
tarea interesului de cunoastere, ca o dominantd in ansamblul trasaturi-
lor de personalitate ale elevilor din clasele experimentale. In dezvaluirea
particularizarii intereselor de cunoastere la elevi am fost animati de o
pluralitate de scopuri, implicate: cunoscindu-le si apreciindu-le valoarea
stimulativa, tonifiantd, am intentionat sda le utilizdm ca puncte de ple-
care mobilizatoare pentru elevi, vizind dezvoltarea altor interese (pro-
fesionale, in special), elaborarea sistemului de motive care sd sustind
activitatea scolara si efortul elevilor in orice activitate sociald. Totodatd,
le-am considerat pozitii cistigate in lupta cu dificultdtile de alt ordin
ce se ivesc Tn activitatea de invatare, constituind la rindul lor alte cri-
terii de diferentiere, in madsura in care sint fenomene tipice; absenta
interesului fatd de anumite activitati didactice sau fata de unele obiecte
de Tnvatdmint, ne-a ajutat sa ne plasam corect pe pista favorabila des-
coperirii cauzelor unor greseli tipice (pozitie metodologica de esenta in
cadrul cercetarii noastre), sau sa ne explicdm rezultatele scolare cu va-
lori scdzute la unii elevi.

Intrucit majoritatea cercetarilor de pina acum au abordat problema
intereselor pe baza metodei observatiei, chestionarului si a anchetei,
nici noi nu ne-am dispensat de aportul lor. Am pus accent Tnsa pe stu-
diul produselor activitatii elevilor in clasa si-n timpul liber, pe temele
de munca independenta special formulate, pentru a identifica nivelele si
alte particularitati ale interesului cognitiv. Pentru a verifica si com-
pleta datele obtinute prin metodele mentionate, am apelat la avantajele
experimentului natural, Orientindu-ne dupa cercetarile lui M. F. M o-
rozova [6], Tn experiment am urmarit atitudinea elevilor sub raportul
orientarii fata de problemele, sarcinile de cunoastere ce prezentau di-
ferite grade de dificultate. Astfel, am prezentat elevilor 2—3 sarcini
(teme, probleme), unele mai grele comparativ cu celelalte si le-am pro-
pus sa rezolve la alegere una din ele. Pentru a exclude influenta notei,
experimentul s-a desfdsurat in doud variante: pentru raspunsul la una
din variante elevii au primit notd, iar pentru raspunsul la a doua va-
riantd, doar un punctaj. Elevii au fost preveniti asupra acestei schimbari
in cadrul instructajului prealabil activitdtii. Elevii care manifestda interes
pentru obiectul respectiv se angajeaza, de obicei, la rezolvarea sarcinilor
mai dificile, indiferent daca se afla Tn perspectiva aprecierii prin sau
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fara notd. Ei gdsesc satisfactie, se simt stimulati prin Tnsasi gradul de
dificultate al temei, alese benevol, simt aportul ei la activizarea ope-
ratiilor procesului gindirii. Aceasta categorie de elevi i-am considerat n
grupa l. Bineinteles, in generalizarea acestui procedeu in practica sco-
lard, trebuie sa se tina seama de capacitatile reale ale elevilor de a da
un raspuns adecvat gradului de dificultate al temei. In rezolvarea sar-
cinilor de cunoastere, elevii din aceastd grupa sint atrasi de aspectele
de profunzime ale domeniilor abordate, sint preocupati de stabilirea re-
latiilor cauzale, tind spre elaborarea independentd a generalizarilor, for-
mularea principiilor, legitdtilor etc. Interesele cognitive ale acestor elevi
se disting printr-un indice ridicat al stabilitatii si constientizarii intere-
sului cognitiv. In aceasta situatie, elevul Tnvatd cu placere chiar si n
conditiile stimulentilor externi nefavorabili. Mai mult chiar, elevul nu
numai ca doreste sa Tnvete, dar nu poate sa nu Tnvete. La acest nivel
de dezvoltare interesul de cunoastere constituie o unitate cu necesitatea
cunoasterii. Bineinteles ca acest nivel, departe de a Tnsoti dezvoltarea
fiecarui elev, constituie o particularitate individuald, din categoria celor
care nu se extind cu usurintd, cu atit mai mult in mod spontan (de
fapt, aspect incompatibil prin definitie cu interesul de cunoastere), ca
particularitate de grup, ci pretinde o influentare educativa multipld, sus-
tinutd, nu numai Tn cadrul procesului de Tnvdatdamint, ci si prin activi-
tatile in timpul liber al elevilor. De altfel, mentinerea interesului pentru
anumite activitati sau domenii de activitate si in afara procesului de
Tnvatamint, ca activitati preferate, constituie un indiciu important al ni-
velului superior de dezvoltare a interesului de cunoastere.

In complexul parametrilor (particularitatilor) care definesc dimen-
siunile interesului de cunoastere, un loc important 7l detin datele care
atesta gradul de constientizare in raport cu prezenta si particularitatile
interesului de cunoastere. Acest aspect sporeste constiinta de sine, in-
crederea n fortele proprii, explica deci rolul mobilizator al interesului
de cunoastere in activitatea elevului. Cu cit elevul este mai constient de
nivelul de dezvoltare, de particularitatile interesului de cunoastere ce-1
caracterizeaza, cu atit mai mult poate sa-si evalueze si sa-si valorifice
fortele pentru a depasi nivelele ce-1 nemultumesc, aspirind catre cotele
superioare. Autoanaliza asupra interesului de cunoastere, din acest punct
de vedere, previne un eventual decalaj Tntre aspiratii si realizdri, pre-
vine antrenarea subiectilor in eventuale conflicte, insatisfactii — cursa
permanent deschisa elevilor din grupa | si a Il-a.

Elevii cuprinsi de noi Tn grupa a Il-a, dupa particularitatile intere-
sului de cunoastere, ating nivelul mediu in ceea ce priveste gradul de
profunzime al investigatiilor, adica sint capabili a surprinde aspectele
esentiale ale obiectului cunoasterii, a aplica cunostintele, a-si forma
priceperi si deprinderi, dar in investigatii depind de indrumarile si con-
trolul profesorului. Interesul de cunoastere la acesti elevi are un carac-
ter relativ stabil ceea ce constituie o particularitate de virsta a elevilor
preadolescenti. Pe baza acestei particularitati, profesorul poate influenta
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dezvoltarea lui spre consolidare, statornicie. Aceasta este grupa elevilor
cu interese de cunoastere cu o ,larga localizare“, orientate spre mai
multe domenii, dar cu nota de superficialitate ce secondeaza aceasta ati-
tudine. Totusi, acesti elevi constituie sprijinul profesorului Tn desfasu-
rarea activitatilor didactice, si-n raport cu ei se impune o atitudine
delicata sporitd, pentru a-i stimula sa se orienteze spre nivelele supe-
rioare in dezvoltarea intereselor de cunoastere. Ceea ce complicd activi-
tatea educatorului cu elevii din aceasta grupa este faptul cd ei nu au o
reprezentare clarda a calitatii nivelului interesului de cunoastere la care
au ajuns in propria dezvoltare; reprezentarea subiectiva, denaturata a
acestor aspecte explica discordanta Tntre aspiratii si capacitati. Si mai
alarmantd este situatia celor care se complac intr-o stare ,nedefinita“,
n-au aspiratii, nu-si pun probleme, nu se consuma. Datele statistice care
ne-au servit Tn clasificarea elevilor arata ca grupa a H-a, Tn absenta
unei preocupadri de diferentiere si tratare adecvata a elevilor, absoarbe
treptat din populatia grupei I, si pierde pe parcurs din propriile ele-
mente. Acest fenomen se observd nu numai in ceea ce priveste dezvol-
tarea intereselor de cunoastere, ci si la alti parametri ai dezvoltdrii per-
sonalitatii elevilor.

Grupa a Ill-a cuprinde elevii cu interes de cunoastere ,anemic”,
greu de identificat, ce se mentine la nivelul elementar al atractiei
pentru faptele noi care nu pretind nici un efort sau continuitate a in-
vestigatiilor; interesul situativ, ocazional, sustinut de aspectele emotio-
nale ale evenimentului cunoasterii. Aceastd categorie de interese se
spulberd repede, uneori concomitent cu situatia care l-a generat, fara
sa lase urme in structura personalitatii.

In dezvoltarea intereselor de cunoastere, la toate grupele de elevi
am contat pe efectul ,noului“ (Morozova), deoarece in aceste conditii
toate categoriile de elevi, indiferent de stadiul (nivelul) de dezvoltare,
de particularitatile interesului de cunoastere se simt atrasi, mobilizati
sa participe la actul cunoasterii.

Concluzii. Analiza activitatii elevilor prin prisma criteriilor de di-
ferentiere a lor Tn procesul de Tnvatamint, pune n evidenta diferente
sensibile Tn raport cu parametrii subordonati. Multitudinea parametrilor
interesului de cunoastere ne mobilizeazd, ne orienteaza in studierea mi-
nutioasa a personalitatii fiecarui elev, surprinzind aspectele calitative
ale activitatii de cunoastere, ceea ce serveste unui dublu scop: evitarea
riscului de a stabili un diagnostic gresit, intemeiat doar pe aparente, si
totodata ne sugereaza continutul si formele de activitate adecvate nive-
lului real de dezvoltare a interesului de cunoastere.

Structura psihologica complexa a interesului de cunoastere, nive-
lele diferite pe care le poate realiza elevul Tn evolutia sa, reclama din
partea profesorului o activitate creatoare, nuantata Tn raport cu parti-
cularitatile individuale si de grup, preocuparea pentru a stabili anumite
corelatii Tntre indicii de dezvoltare a interesului de cunoastere la toti
parametrii, sau la cei mai importanti pentru un moment dat, si privind
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in perspectiva posibilitatile elevului. Datele obtinute au o valoare re-
lativa, temporard, interesul de cunoastere fiind unul din cei mai mobili
parametri ai personalitatii elevului, in conditiile reglementarii procesu-
lui instructiv-educativ in raport cu necesitdtile dezvoltarii lui.

Continuarea cercetarii ca activitate formativa Tn scopul dezvoltarii
particularitatilor individuale si de grup, sub raportul criteriului inte-
resului de cunoastere, se impune de la sine ca o concluzie de ordin
practic.
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LA DIFFERENTIATION DES ELEVES PAR RAPPORT AUX PARTICULARITES
DE L INTERET COGNITIF

(Résumé)

Appréciant que la plus importante variable dans chaque étude différentielle
est le critére de différentiation, l'auteur choisit de I’ensemble de critéres de diffé-
rentiation des éléeves dans I|'6¢tude de I’histoire I'intérét cognitif. La multitude des
parameétres de l'intérét cognitif (qui résultent de la structure psychologique com-
plexe, de la genése et de l'importance practique formative de celuici), a suggéré
a l'auteur de nouvelles possibilités de constitution des groupes d%léves, dans le but
de loptimisation du processus instructif-éducatif et du développement de la per-
sonnalité des éléves.



ASPECTE ALE TMBINARII INSTRUCTIEI CLASICE CU
MIJLOACE ALE INSTRUIRII PROGRAMATE

MIRON IONESCO

Temamobservatiilor noastre este raportul dintre tehnologiile didac-
tice moderne si cele clasice avind la baza experiente scolare din tara
noastrd, efectuate in majoritatea lor cu texte (brosuri) programate, ma-
sinile de instruire utilizindu-se pe o scard mai redusa.

Extinderea cercetarilor de Tnvatamint programat pe o arie mai
largd, experimentarea n conditii diferite au permis o evaluare mai co-
rectd a acestei tehnologii didactice, au dezvaluit valoarea si limitele ei,
nuantind tot mai mult modalitatile concrete de utilizare a Tnvataturii
programate. S-a produs un proces de decantare continud, datoritd ca-
ruia in prim plan se impune esentialul modului de lucru, separindu-se
detaliile contingente, tehnicile particulare care nu tin de fondul pro-
blemei.

De la primele studii in acest domeniu, Tntemeiate pe un model be-
haviorist al Tnvataturii si pind Tn prezent, teoria instruirii programate
a cunoscut o evolutie datoratd mai ales racordului cu cibernetica si in-
fuziei de date furnizate de experientele scolare. Programele tip Skinner
caracterizate prin fractionarea extremd a materialului, prin cota de in-
tariri de 100% si itinerarul invariabil Tn procesul de Tnvdtare, au ramas
valabile cu deosebire pentru scolarii mici, la cei mai mari acreditindu-se
programele liniare cu derivatii Tn punctele nodale ale lectiei, procentul
de confirmdri variind Tntre 25 si 100%, Tn functie de tema si obiectul
de studiu. Dimensiunile pasilor au crescut, de asemenea, ajungind Tin
programele ramificate la marimea unei pagini sau a unei jumatdti de
pagind; totodatd, experiente recente admit Tnvatarea programata Tn pe-
rechi. In acest sens existda lucrari care abordind aceasta problema sustin
ca In anumite cazuri rezultatele muncii elevilor organizati in grupe sint
superioare celor ale subiectilor luati separat [3, 6, 8], desi aceasta ar
veni in contradictie cu principiul respectdrii ritmului propriu caracte-
ristic instruirii programate. Evident, grupurile trebuie constituite dupa
anumite criterii, indiferent dacd sint omogene sau eterogene ca ritm de
lucru si nivel de cunostinte. In privinta aceasta cercetdrile si literatura
de specialitate dezvdluie o problematicd controversatd, care insda pre-
zintd Tncercarile teoretice si practice de a gasi modalitdti de folosire si
integrare a instruirii programate Tn procesul de Tnvatamint [4].

O mare rdspindire au dobindit materialele semiprogramate, axate pe
organizarea si dirijarea activitatii independente a elevului. Se utilizeaza
in acest sens un sistem de fise cu exercitii gradate sau teme individuale,
care se distribuie elevilor dupa comunicarea noilor cunostinte; de ase-
menea, se prevad lucrdri independente dirijate, pe bazd de texte semi-
programate, care cuprind o succinta reamintire a partii teoretice si apoi
0 suitd ordonatd de exercitii de fixare prin munca individualda. La fie-
care tema sau exercitiu se stabileste o limitda pentru numarul de erori
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admisibile; daca greselile comise de elev se situeaza sub acest prag, el
este condus la tema urmadtoare, in caz contrar este Tndrumat sa par-
curga un program, dupa care trece la exercitiul urmator. Elevul par-
curge un drum surprins in schema de mai jos, care arata atit directia
principalda de actiune 1—2—3—4 .......... n, urmata de elevul care nu
greseste sau nu are dificultati Tn munca individuald, cit si variantele
de lucru la care sa recurga elevul ce Tntimpina greutati.

1/ 1/ 1/ 1/ 1/ n'lg/

unit. unit. unit. unit. unit. unit.
| 1] 11 v Vv \|

Aceasta maniera de lucru este foarte utila Tn munca independenta
a elevilor, si s-a dovedit foarte eficace in pregatirea temelor de casa,
operatie dificild pentru majoritatea elevilor, ea desfasurindu-se in afara
unei Tndrumari si a unui control competent.

Constatam deci ca s-a produs o anumitd apropiere a instruirii pro-
gramate de procesul didactic obisnuit, Tn masurda sa Tnlesneasca integra-
rea mijloacelor oferite de instruirea programata in structura clasica a
lectiei sau a unui sistem de lectii. Ideea Tmbinadrii instruirii programate
cu metodele clasice de Tnvatamint a devenit in prezent o formuld fe-
cundd pentru organizarea de noi experiente pedagogice, cu rezultate
demne de toata atentia [7].

Fara sa ignoram criticile justificate aduse fTnvatamintului progra-
mat, precum si aspectul uneori contradictoriu al rezultatelor experimen-
tale, trebuie sa recunoastem valoarea unor principii si tehnici atestate
deja de practica si susceptibile de a fi transformate in instrumente cu-
rente de lucru Tn munca pedagogicd. Printre acestea se numard, dupa
aprecierea noastra, insasi tehnica programarii pedagogice, care introduce
in problemele de didacticd un punct de vedere mai analitic si mai ri-
guros decit cel obisnuit.

Este suficient sa ne gindim la etapele programarii pedagogice [7]
pentru a evidentia valoarea instruirii programate si contributia ei la
pregatirea si desfasurarea activitadtii didactice cotidiene la clasa, deoarece
n realitate profesorul parcurge acest drum, dar nu intotdeauna suficient
de atent. lata de exemplu, definirea obiectivelor (primul pas) care consta
Tn stabilirea cunostintelor si deprinderilor ce trebuie sa le posede elevii
la finele lectiei sau capitolului ce urmeaza a fi predat, asigurd muncii
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perspectiva necesard. Profesorul stie precis unde trebuie sa ajungd cu
elevii sdi, ceea ce nu se realizeaza in cazul multor activitafi didactice
obisnuite. Pasul al doilea, intocmirea testului initial de cunostinte, sau
estimarea medie a nivelului de pregdtire, 7l avertizeaza pe profesor
asupra dificultatilor, mai mici sau mai mari, pe care sa le cuprindd
programul pentru a putea fi parcurs bine si de tofi elevii, in procent
de peste 90, chiar de 100%. In etapa urmatoare, elaborarea propriu-
zisd a programului, dupd cum aratd experienta scolard, de un real folos
sint: graful conceptelor, matricea conceptelor (a tezelor, quantelor de
informatie), care se detaliazd in diagrama desfasuratda a programului si
ofera imaginea completd a drumului si continutului pe care sa mearga
si sd si-1 Tnsuseasca fiecare elev.

Toate aceste verigi ale programarii pedagogice sint — trebuie sa
fie — prezente Tn conceperea, organizarea si desfdsurarea oricarei ac-
tivitati instructiv-educative la un Tnalt grad de constientizare, pentru
a evita rutina, suficienta si ineficacitatea muncii cuplului profesor—elev.
Asupra acestei idei ne atentioneaza instruirea programatd si oferda mo-
dalitati de optimizare a muncii didactice [5, 4, 7].

In principiu orice prezentare didactica a unui.corp de cunostinte
este susceptibila de programare pedagogicd; anumite limitari existd fara
indoiala, fiind determinate de specificul canalului prin care este pre-
zentata informatia si se primesc raspunsurile de control.

Se poate spune, pe baza experientei scolare, cd existd teme, acti-
vitdti, deprinderi care se preteaza mai bine unei munci frontale obis-
nuite, pentru ca aceasta asigurda o evolutie mai rapidd a Tntelegerii, con-
solidarii si fixarii materialului. Astfel, rezolvarea unor probleme de fi-
z'ca, matematicd, explicarea unor notiuni de teorie literard, prezentarea
biografiilor, descrierea unor specii de animale si plante etc., toate acestea
pot fi cu greu transpuse in texte programate, iar insusirea lor pe baza
unor asemenea tehnici ar insemna o evolutie prea lentd. Asadar, mate-
rialele pur descriptive, sau pur expozitive (la stiintele naturale, istorie),
ca si textele saturate de continut afectiv (literaturd, istorie), care com-
portd nuante in interpretare si receptare, nu se preteazd usor la pro-
gramare. De asemenea, numeroase demonstratii experimentale la disci-
plinele tehnice, stiintele naturale, fizicd, nu pot fi usor inlocuite cu
desene inserate Tn brosuri programate sau cu proiectii pe ecranul ma-
sinilor.

Pe de alta parte, lectiile de munca independentd Tn cuprinsul ca-
rora elevul deprinde tehnici de munca individuald, Tnvatd sd se auto-
conduca si sa se autoaprecieze sint absolut necesare, iar Tn acest sens
materialele programate asigura conditii optime pentru activitatea indi-
viduald. Dupa doud-trei lectii de Tnvatare programatd, Tnsd, devine ne-
cesard o activitate de omogenizare, care sd asambleze Tntregul sistem
de cunostinte si mai ales sa asigure intelegerea unitara a cunostintelor
asimilate, sa realizeze sinteza, aprofundarea si stdpinirea esentialului.
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Se impune deci Tmbinarea metodelor si formelor didactice clasice
cu mijloace ale instruirii programate, alternarea lectiei clasice cu cea
programatd, Tmbinarea celor douda modalitdti de lucru in una si aceeasi
activitate didactica.

Experientele intreprinse in tara noastrd au dovedit cd Tmbinarea
raspunde unui imperativ al scolii contemporane si anume tratarea di-
ferentiata a elevilor, usurind dezvoltarea fiecdrui elev in ritmul propriu,
dar satisfacind si scopul educativ general.

Introducerea unor procese de Tnvatare programatda impune cu
necesitate modificari atit in structura lectiei clasice, cit si in privinta
rolului ei, orientdrii, stringentei logice a continutului, evidentiind aspecte
peste care de obicei se trece cu vederea, ca: organizarea muncii indi-
viduale, tratarea diferentiatda a elevilor, necesitatea optimizarii ,feed-
bak-ului“ Tn procesul de Tnvdtamint, etc. In felul acesta lectia devine
mai elastica, atrdgdtoare, interesantd, fie ca se desfasoara Tn clasa, n
cabinet sau Tn laborator, reusind sd activeze capacitdtile elevilor. Cu
alte cuvinte, lectia obisnuitd devine un prilej de muncad efectivd. Tot-
odatd, Tmbinarea tehnologiilor didactice clasice cu mijloace ale instruirii
programate asigura o mai mare varietate activitafii didactice, Tmbogatind
modalitatile de lucru ale profesorului cu elevii, oferind astfel prilejul
de a realiza o munca scolard, tocmai pentru cd sint angajati mai intens
si divers Tn munca de Tnvatare.

Modalitdtile de Tmbinare sint multe si depind de obiectul de studiu,
de continutul capitolelor, de nivelul elevilor, de stradania profesorului
de a desfasura o activitate creatoare.

Cercetarile realizate in tara noastra in centrele universitare Bucu-
resti si Cluj-Napoca, mai ales la obiectele matematicd, gramatica, fizica,

cieni modele de lucru care sa Tmbogateasca evantaiul posibilitatilor de
transmitere si verificare a cunostintelor si de influentare educativd a
elevilor, asigurind o tipologie diferentiatda a lectiilor si integrarea lor
intr-un sistem. Amintim citeva dintre acestea:

Lectia de initiere Tn munca cu textul programat. Folosirea ei este oportuna
la Tnceputul unei teme sau a unui capitol cu scopul de a-i introduce pe elevi n
tehnica muncii cu programul si a trezi interesul pentru studiul temei respective.
Acum profesorul da explicatii privind modul de lucru cu brosura sau manualul
programat si rezolvd cu elevii 3—5 secvente. Cu acest prilej elevii sint Tnvatati
sa analizeze fiecare pas, sa construiasca raspunsul, sa-l scrie Tn locurile special
rezervate, sd gdseascd raspunsurile de control, sd verifice, sd mearga la unitatile
logice urmatoare, etc.

in functie de conditii, si mai ales la clasele eterogene si la cele cu nivel
scazut de pregatire, initierea In tehnica acestei munci se poate face printr-un gru-
paj de lectii.

Lectia de introducere a notiunilor noi, Tn care munca cu textul programat
se imbina cu cea obisnuitda. In fond, aceastd activitate realizeaza Tmbinarea muncii
frontale cu cea independentd Tn una si aceeasi unitate de timp. Caracteristica esen-
tiald constd Tn aceea cd, dupd munca frontald desfdsuratd de profesor cu intreaga
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clasa, elevii lucreaza singuri in ritmul propriu, conform programului, profesorul
urmarind si ajutind diferentiat pe fiecare elev.

Predarea Tn aceastd manierd de lucru ridicd multe greutdti, deoarece ma-
terialului de transmis trebuie sa ofere posibilitatea angajarii elevului in munca
independentd, iar profesorul sd poatd da explicatii fard de care intelegerea ar fi
ingreunatd. Altfel spus, tema respectivd sa ofere prilejul Tmbin&rii expunerii siste-
matice cu activitatea individuald, ceea ce nu este propriu fiecarei lectii.

De asemenea, se pune si problema dacd munca sa Tnceapa frontal si sa con-
tinue individual sau invers. Cercetdrile Tntreprinse aratd cd in functie de situatia
clasei — eterogenitate, omogenitate, nivel de pregatire etc. — se poate proceda
si Tntr-un mod si Tn celdlalt.

Lectia de dobindire a cunostintelor noi folosind numai material programat.
Este utilda, dupa ce elevii au fost initiati Tn munca cu textul programat si pot
desfasura timp mai Tndelungat o activitate intelectuald intensd, dar sub condu-
cerea profesorului.

Lectia de fixare si consolidare a cunostintelor cu ajutorul programului. Ofera
elevilor posibilitatea de a consolida cunostintele asimilate, Tn ritmul propriu, pu-
tind sa reflecteze mult asupra celor Tnsusite, sd facd exercitii etc.

Lectia de verificare cu ajutorul programului, poate ocupa o Tntreaga orda sau
numai o parte din cele 50 minute, oferind prilejul muncii frontale, dar si indi-
viduale, Tn una si aceeasi unitate de timp. In scopul fixarii si al verificarii, mai
ales, programul poate fi oferit elevilor si prin mijlocirea ecranului, asigurind con-
ditii ca elevii s& lucreze Tn caietele proprii, rezolvind secventele proiectate de
profesor. Se pare ca acest mod de lucru este posibil la clasele omogene la care
dispersia este mica si ritmul de lucru este relativ acelasi.

Lectia de sintezd (omogenizare). Se organizeazd de obicei dupda un numdr
de lectii desfasurate obisnuit, programat sau Tmbinat, la'finele unui capitol, cu
scopul de a realiza sistematizarea, sinteza cunostintelor. Ponderea cade pe munca
frontald, profesorul valorificind avantajele fiecarui sistem de lucru.

Se poate afirma ca utilizarea conjugatd a tehnologiei didactice cla-
sice cu mijloacele oferite de instruirea programata asigura activitatii
didactice o nota de creatie, de permanenta diversitate, previne oboseala,
plictiseala si mareste astfel procentul de reusitda scolarda. Cu atit mai
mult ni se pare nejustificatd atitudinea celor care privesc cu rezerva,
sau au renuntat la Tncercarile de a gasi locul instruirii programate fin
arsenalul didactic. De altfel, cu privire la locul si rolul acestor tehnici
si forme de lucru Tn practica scolard prezenta si viitoare, opiniile de
autoritate in pedagogia actuald afirmad cda nu se mai poate pune Tn dis-
cutie valoarea acestor idei si practici, ca atentia trebuie Tndreptatda mai
ales asupra modului de integrare si utilizare a lor in tehnologia peda-
gogica actualda. Este vorba deci nu de inldturarea, ci de introducerea
lenta, prudentd, dar ireversibila a lor in preocuparile scolii. Asemenea
ameliordri se impun cu atit mai mult cu cit la Congresul al Xl-lea al
P.C.R., secretarul general al partidului, tovardsul Nicolae Ceausescu,
atrdgea atentia cd este absolut necesar s& aducem Tmbundtatiri formelor
si metodelor de predare, pentru a mari randamentul activitatii cuplului
educativ si a raspunde necesitatilor de pregdtire a cadrelor pentru toate
domeniile de activitate.
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SOME ASPECTS OF COMBINING CLASSICAL INSTRUCTION WITH THE
MEANS OF PROGRAMMING INSTRUCTION

(Summary)

The author discusses the state of programmed instruction in the schools of
our country. He points out that this kind of work is an integrated part of didac-
tical technology and that in Rumania, unlike in other countries programmed
booklets are used more than instructional machines. At the same time, the author
stresses the idea of combining programed instruction with classical methods and
suggests same possibilités of using them.
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NICOLAE MARGINEANU — SEPTUAGENAR

Virsta de 70 de ani 1l gdseste pe profesorul N. Margineanu — cu-
noscut psiholog Tn tard si peste hotare — n plind fortda de munca, avind
aproape aceeasi dispozitie si entuziasm ca Tn anii tineretii: prezent in
paginile multor reviste, neobosit interlocutor la mese rotunde, simpo-
zioane, dezbateri, fiind gata oricind sa raspundd unei chemari sau in-
vitatii pe tarim cultural si stiintific.

Ndscut la 2 iunie 1905 in comuna Obreja, judetul Alba, urmeaza
scoala primard in satul natal. Continuda apoi studiile liceale la Blaj si
la Orastie, dupd care se inscrie la Facultatea de litere si filozofie a Uni-
versitatii din Cluj, pe care le termind in 1927. Doi ani mai tirziu Tsi ia
doctoratul Tn psihologie, iar ulterior, Tsi face specializarea la mai multe
universitati din strdainatate, printre care si in S.U.A., unde Tsi perfec-
tioneazd pregatirea psihologicd, beneficiind de Tndrumarea unor nume
ilustre ca Allport, Thurstone s.a.

Revenit Tn tard, N. Madrgineanu se specializeaza Tn problemele psi-
hologiei muncii devenind unul din promotorii psihotehnicii si a orien-
tarii profesionale la noi. EIl contribuie la pregatirea primilor conducatori
ai oficiilor de orientare profesionalda din tara noastrd si la elaborarea
instrumentelor de lucru ale acestora. Consilier si organizator al unor
laboratoare psihotehnice pe linga marile Tintreprinderi (Brasov, Resita
s.a.) psihologul N. Margineanu reuseste sa demonstreze utilitatea ser-
viciului psihologic si al asistentei de specialitate psihofiziologica si so-
ciala.

Activitatea stiintifica a psihologului N. Margineanu acoperd o lunga
perioada de timp si cuprinde un numar apreciabil de volume, care au
contribuit la difuzarea informatiei psihologice in rindul publicului si al
specialistilor. Ele au constituit un important mijloc de pregdtire a psi-
hologilor care lucrau Tn Tnvatamint sau Tn industrie. Astfel, in 1929 apare
Psihologia exercitiului, in 1930 Psihologia germana contemporana, in
1931 Psihologia Tnvatarii si in 1932 Psihologia franceza contemporana.
Acest prim grup de lucrdri abordeaza mai ales probleme de psihologie
pedagogica si de psihologie contemporana (franceza si germana).

Un alt grup de lucrari abordeaza probleme de metodologie psiho-
logica si de psihologia persoanei. Dintre acestea apar, in 1938 Elemente
de psihometrie, Tn 1938 Analiza factorilor psihici, apoi Tn 1941 Psihologia
persoanei, o largd sintezd bibliograficd, unica Tn literatura noastra de
acest gen, pentru ca in 1943 sd scrie Psihotehnica. Contributia adusa
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prin aceste lucrdri la promovarea caracterului stiintific al cercetdrii psi-
hologice si la utilizarea unor instrumente stiintifice Tn practica si n
laborator este incontestabila. Unele din aceste lucrari au fost publicate
partial Tn reviste straine ca: ,L’Année psychologique®“, ,Journal of ge-
neral psychology* si in ,Zeitschrift fir angewandte Psyhologie“. Nu-
meroase articole de culturda generald, de filozofie sau de psihologie au
fost publicate in acea perioada in ,Revista de psihologie“, in , Analele
de psihologie“, ,,Revista de filozofie“, ,,Viata Romaneasca“ s.a.

Lucrdrile elaborate Tn ultimii 10 ani abordeaza probleme diverse
dar esentiale pentru definirea unor conceptii personale si pentru o sin-
teza concludenta a preocuparilor anterioare. Pot fi amintite Tn aceasta
categorie: Natura stiintei (1969), Sub semnul omeniei (1970), Psihologie
si literatura (1970), Conditia umana (1973), Psihologie, logica si mate-
matica (1975) si Selectia scolard si profesionalda (1973), aparuta sub coor-
donarea d-sale.

Natura stiintei se ocupd cu analiza criteriilor pe care se bazeaza
stiinta, urmarind Tntregirea reciproca dintre instrumentul matematic si
organonul logic. In Conditia umana sint examinate fundamentele bio-
psiho-socio-culturale ale persoanei, incercindu-se o sintezda, la un alt
nivel decit in vechea psihologie a persoanei. Sub semnul omeniei re-
prezintda — dupd marturia autorului — ,un efort spre completitudinea
determinarii raportului dintre national si universal in culturda in gene-
ral, iar Tn cultura romaneasca in special“. Lucrarea Psihologie si lite-
raturd prezinta principalele curente din psihologia contemporana care
au exercitat o influenta puternica asupra literaturii veacului nostru. Cea
mai recentd lucrare Psihologie, logica si matematica urmareste Tntregi-
rea dialecticd dintre determinarea logicd si matematicd Tn raport cu
cercetarea psihologicd. In Selectia scolara si orientarea profesionala re-
dactorul lucrarii a Tntrunit un numar de studii teoretice si aplicative,
venind in sprijinul psihologilor din laboratoarele uzinale si din cabi-
netele de orientare scolara si profesionala.

Merite incontestabile 7i revin profesorului Margineanu in implan-
tarea instrumentelor psihologiei experimentale Tn practica psihologica
din tara noastrd, prin introducerea aparatului statistico-matematic, al
analizei factoriale etc. Preocuparea constantda de a duce cuceririle psi-
hologiei in uzind si valorificarea lor Tn practica industrialda si sociald
lI-au facut cunoscut in rindurile psihologilor practicieni si ai conduca-
torilor de Tntreprinderi. Nu Tntimpldtor Tn activitatea ultimilor ani pre-
domind activitatea de cercetare bazatda pe contracte cu intreprinderi, Tn-
scriindu-si contributia la rezolvarea unor probleme practice de orientare
profesionalda si de organizarea stiintificd a muncii. Toate acestea fac ca
profesorul N. Margineanu sa se bucure de un bine meritat prestigiu in
rindurile specialistilor si al marelui public, caruia i-a oferit pe parcursul
anilor lucrari psihologice de certa valoare.
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Prin activitatea sa din ultimii ani, profesorul N. Margineanu a con-
tribuit la organizarea unor laboratoare de psihologie uzinald si a oferit
consultatii Tntreprinderilor industriale de diferite categorii. Cunoscator
al psihologiei muncii si apropiat problemelor marilor intreprinderi, psi-
hologul Margineanu a valorificat experienta acumulatd Tn decursul ani-
lor, condensind-o Tn sugestii si propuneri valoroase.

»Studia“ Ti ureaza profesorului N. Mdrgineanu multe succese 1in
muncd si ani Tndelungati pentru intregirea operei sale stiintifice.



profesorul dumitru salade la BO de ani

La 2 martie 1975, profesorul D. Salade a Tmplinit 60 de ani, virstad
care Tl gaseste Tn primele rinduri ale miscdrii pedagogice de la noi din
tard: este seful Catedrei de pedagogie si metodicd de la Universitatea
,Babes—Bolyai“ din Cluj-Napoca, membru corespondent al Academiei
de stiinte sociale si politice a R.S.R., presedintele Comisiei de orientare
scolard si profesionala de pe Iinga Ministerul Educatiei si Invatamin-
tului, participant neobosit si de Tnaltd competentd la dezbaterile care
privesc scoala romaneasca, educatia comunistd a tinerei generafii.

Ndscut in satul Daia Romana, judetul Alba, face liceul la Alba lulia
si urmeaza studiile superioare la Facultatea de litere si filozofie din
Cluj, pe care le termina Tn anul 1938. Dupd absolvire, ocupa succesiv
timp de 8 ani functia de director al Oficiului de orientare profesionala
din Oradea, Arad si Sibiu, pentru ca in 1946 sa revinda la Cluj la Insti-
tutul psihotehnic, apoi ca director al Centrului de cercetari pentru re-
cuperarea deficientelor. Dobindind o experientd nemijlocitda de cerce-
tdtor si psiholog practician Tndeosebi in domeniul orientdrii profesio-
nale, este incadrat Tncepind din anul 1950 la Universitatea ,,Babes—Bo-
lyai“, mai intii la Catedra de psihologie ca asistent, apoi la Catedra de
pedagogie, unde parcurge treptele ierarhiei universitare devenind Tn
anul 1968 profesor — functie pe care o detine si Tn prezent. Intre timp
a obtinut titlul de doctor in stiinte pedagogice, cu o valoroasa lucrare
despre orientarea scolara si profesionald, Tn care fundamenteaza ideea —
astazi Tnsusitd de toti factorii de decizie — ca aceasta actiune constituie
0 parte integrantd a procesului instructiv-educativ, fiind subordonatd
imperativelor sale majore.

In cei 25 de ani de asidua si eficientda munca didactica la Univer-
sitatea din Cluj-Napoca, domnia sa a tinut cursuri de metodica predarii
unor discipline scolare, de sociologia educatiei, de pedagogie generald si
paralel — in ultimii ani — cursul de orientare scolara si profesionala.
Activitatea sa de dascal este patrunsa de generoasa daruire si pasiune,
de largd solicitudine si deschidere fatd de generatia tinara, oferindu-si
totodata cu discretie ajutorul si raspunsul prompt la chemarile colegilor.
Substanta lectiilor si comunicdrilor sale tine, pe lingd incorporarea fi-
reasca a achizitiilor recente, de contactul nefntrerupt cu realitatile vii
ale scolii noastre. In decursul anilor a investit o mare energie in orga-
nizarea practicii pedagogice a studentilor — fintre 1959 si 1971 a fost
directorul Cabinetului pedagogic al Universitatii din Cluj — preconi-
zind un sistem variat de forme organizatorice menit sa-lI introduca pe
viitorul dascal in vastul laborator al vietii scolare. Relatiile sale cu
cercetatorii mai tineri au nsemnat o invitatie la Tntrecere, in care par-
tenerii ofera si primesc deopotriva.

Temele de predilectie ale activitatii sale de cercetare — orientarea
scolard si profesionald, problemele educatiei morale la elevi si tineri,
munca educativda a dirigintelui, continutul si metodica practicii peda-
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gogice a studentilor — s-au concretizat Tn numeroase studii si lucrari
care au Tnsemnat in literatura noastra psihopedagogicd valoroase con-
tributii. De notat cd intre anii 1966 si 1969 a indeplinit si sarcina de
director adjunct stiintific al Institutului de stiinte pedagogice din Bucu-
resti.

Profesorului D. Salade 1i revine meritul de a fi readus in actuali-
tate, la noi in tard, problema orientarii scolare si profesionale, situind-o
in cadrul procesului de Tnvdtdmint si nu Tn afara lui. Gratie lucrarilor
proprii, dintre care amintim Preorientarea profesionald a tineretului
(1947), Ce va deveni copilul meu (1962), Pregatirea elevilor din clasele
V—VIIl pentru alegerea profesiunii (1964), Ce profesiune sa-mi aleg
(1968) , continutul si metodica activitatii de orientare Tn scoala a dobindit
contururi mult mai precise, indicatiile de lucru au capatat forma con-
cretd. Servesc aceluiasi scop si lucrdrile Tn care semneaza capitole de
baza fiind si redactor sau coordonator: Contributia familiei la orientarea
scolara si profesionald a copiilor (1969), Studii de orientare scolara si
profesionala (1971), Contributii la orientarea scolara si profesionald
(1969) , Cercurile de elevi (1971), Din tainele profesiunilor (1970). La
acestea se adauga numeroase studii publicate Tn reviste, care atestd in
ansamblul lor finetea observatiei, aderenta continua la fenomenul con-
cret, justetea si realismul solutiilor, competenta si orientarea justa, re-
cunoscute ca atare — 1n acest domeniu si peste hotare.

Fac dovada acelorasi calitdti, cercetdrile initiate de d-sa in proble-
mele educatiei morale, ca si cele bazate pe generalizarea unor experiente
scolare inedite, care au oferit un bogat si pretios material pentru indru-
marea muncii complexe a dirigintilor. Citdm Tn acest sens lucrari 7n
care contributia sa este esentiald: Munca profesorului diriginte (1962),
Probleme ale muncii dirigintelui (1964), Educatie si contemporaneitate
(1972), Educatie prin arta si literatura (1973), Culegeri de texte pentru
munca educativa Tn clasele I—IV, la care se adauga si capitole de baza
n manuale de pedagogie.

Nu mai putin importanta a fost activitatea sociald, obsteascd a pro-
fesorului Dumitru Salade. Prezenta sa activda de-a lungul anilor la dez-
baterile organizate Tn numeroase localitati din tard pentru cadre didac-
tice, pentru parinti si tineret, participarea neobositd la actiuni de di-
fuzare a stiintei si la variate manifestari publice, calitatile de bun or-
ganizator Tn Tndeplinirea sarcinilor obstesti s.a. i-au adus un bineme-
ritat prestigiu Tn masa Tnvatatorilor si profesorilor ca si a marelui public.

Facindu-se ecoul pedagogilor din tara noastra, revista ,Studia“
ureaza profesorului Dumitru Salade — cu ocazia jubileului de 60 de
ani — viata lunga si noi succese Tn activitatea sa creatoare.



Un rodnic si valoros bilant stiintific

In cadrul diverselor modalitdti de
cinstire de catre universitarii clujeni a
celei de a XXX-a aniversari a eliberarii
Romaéniei de sub dominatia fascistd un
loc deosebit 7l ocupa masiva lucrare
bibliografica*, aparuta sub egida Almei
Mater Napocensis, marcind totodatd si
implinirea a cinci decenii si jumatate
de Tnvdtdmint superior romaéanesc 1in
aceastd parte a tarii.

Prin rostul si semnificatia ei, lucra-
rea — coordonatd de reputatul istoric
Acad. prof. Stefan Pascu, rectorul Uni-
versitatii ,Babes—Bolyai" — depdseste
cu mult obisnuitele consemndri biblio-
grafice menite sd atentioneze publicul
asupra unor aparitii editoriale sau
publicistice frecvente. Conceputa pe cri-
teriul selectiv si compartimentatd pe
ramuri de specialitdti, lucrarea contu-
reaza drumul parcurs pe tarimul in-
vestigatiilor stiintifice de Universitatea
clujeana n intervalul anilor 1919—1973,
consemnind un rodnic bilant al contri-
butiei corpului didactic la Tmbogatirea
patrimoniului stiintific national si chiar
international.

De altfel, prima fascicolda din setul
»Stiinte umaniste si  social-politice”
trateaza 1Tn exclusivitate ,Dezvoltarea
Universitatii  din Cluj-Napoca“ de la
indepadrtatele ei Tnceputuri (12 mai 1581)
si pind la stadiul actual de inflorire, ca
prestigioasa institutie a Tnvatamintului
superior din Romania socialista.

Realizarea unui asemenea bilant stiin-
tific — dupd cum mentioneazd, in vo-
lumul introductiv, Acad. Stefan Pascu, —
a fost determinatd de sarcinile ce se
degajeazd din ,,madretul Program al par-
tidului nostru de dezvoltare a Romaniei,
de eforturile partidului, ale secretam-

* Activitatea stiintifica a Universitatii din
Napoca, 1919—1973. Bibliografie selectiva. Stiinte
umaniste si stiinte social-poiitice (setul I, 6 voi.).
Stiinfe fizico-chimice si biologice (setul II, 6 voi.),
Universitatea ,Babes—Bolyai“ Cluj-Napoca, Bi-
blioteca Centrald Universitard, Cluj-Napoca, 1974.
Lucrare redactatd sub auspiciile Acad. prof. Stefan
Pascu, rectorul Universitatii

Cluj-
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lui general, presedintele tarii, tovarasul
Nicolae Ceausescu... de Tnaltare a tarii
n toate domeniile, Tntre care moderni-
zarea Si dezvoltarea Tnvatamintului su-
perior, Tngeméanarea lui cu stiinta si
practica ...“ Consemnind eforturile si
rezultatele obtinute pe tarimul cercetarii
stiintifice de cdtre cadrele universitare,
concomitent cu laborioasa activitate de
formare si educare a multor pleiade de
valorosi oameni de stiinta si cultura, ce
lucreazd Tn diverse domenii ale edifi-
carii socialismului Tn patria noastra, se
atestd posibilitatile de indeplinire a noi-
lor solicitari contemporane.

Drumul parcurs de Tnvatamintul uni-
versitar clujean, in perioada 1919—1974,
reliefeazd cu pregnantd si in domeniul
activitatii stiintifice saltul calitativ rea-

lizat in anii revolutiei si constructiei
socialiste. ~ Suferind  organizatoric i
structural metamorfozele determinate

de dezvoltarea impetuoasa a economiei
si culturii noastre socialiste, desi s-au
desprins o serie de unitdti de sine stad-
tatoare, Alma Mater s-a Tmbogatit cu
noi si noi facultati, sectii si discipline
moderne, laboratoare si servicii de spe-
cialitate ce fac posibild o cercetare lara
precedent in istoria acestei prestigioase
institutii.

Unite prin scopuri si eforturi comune,
cele peste 850 cadre didactice si cerce-
tatori stiintifici — romani, maghiari si
alte nationalitati — etaleaza un numar
impresionant de lucrari si studii atit Tn
domenii fundamentale de cercetare, cit
si Tn numeroase domenii aplicative,
contribuind din plin la sporirea valo-
rilor stiintei si culturii roménesti. In
urma acestei complexe activitati de cer-
cetare stiintificd au dobindit valente noi
cursurile si manualele, Tndrumdtoarele
metodologice si caietele de lucrari prac-.
tice — instrumente atit de necesare n
desfasurarea unei ucenicii deosebit de
pretioase ca cea didactico-stiintifica.

Sub acest aspect intreaga lucrare 1n
discutie reprezintd un document con-
vingator despre vasta activitate de cer-
cetare stiintificd, despre pasiunea si da-
ruirea pe care o include Tn sine munca
de dascal si de om de stiinta — fiind
un real indemn pentru generatiile ti-
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nere. Privind creatia stiintifica a mem-
brilor corpului didactic sub raport sta-
tistic, ni se infatiseaza o imagine gran-
dioasa ce Tnsumeaza aproape doudzeci
de mii de titluri selectate Tn cuprinsul
acestei lucrari bibliografice. Urmarind
perioada aparitiei lucrdrilor si studiilor,
constatdm cu satisfactie cd ponderea o
detin cele elaborate Tn anii puterii popu-
lare — dovada elocventd a atentiei de
care se bucurd Tnvdtdmintul nostru su-
perior din partea P.C.R. si a statului
socialist.

Tntre caracteristicile
grafii selective, care a
Tndltarea prestigiului
bes—Bolyai“, se enumerd Tincorporarea
strddaniilor unor valorosi dascali si
cercetdtori din rindurile nationalitatilor
conlocuitoare, aparitia a numeroase lu-
crari si studii Tn limbi de circulatie in-
ternationald, prezenta unui numar cres-
cind de cadre didactice — mai ales din
generatiile tinere — Tn confruntérile si
colaborarile stiintifice internationale.

Tn realizarea valorosului instrument
de muncd, pentru toti cei interesati de

acestei biblio-
contribuit la
Universitdtii ,,Ba-

activitatea stiintificd universitard, un
cuvint de gratitudine se cuvine perso-
nalului Bibliotecii Centrale Universitare
— principalul realizator al masivei lu-
crari. Sintem de parere ca lucrarea ar
fi dobindit un plus de interes si im-
portanta informativa, daca ar fi cuprins
si lista tezelor de doctorat sustinute la
Universitate, care reprezinta contributii
valoroase Tn domeniul respectiv si relie-

feazd un mare volum de muncd al
cadrelor didactice.

Dincolo de orice observatii posibile
oricind la adresa unei bibliografii se-

lective, lucrarea Activitatea stiintifica a
Universitdtii din  Cluj-Napoca 1919—
1973. Bibliografie selectiva, ramine o
realizare de prestigiu, un document al
capacitdtii corpului didactic universitar
de a-si Tndeplini cu cinste noile sarcini
trasate de Congresul al Xl-lea al P.C.R.,

pe drumul fauririi societdtii socialiste
multilateral dezvoltate si Tnaintare a
Romaniei spre comunism.

GEORGE TOMUTA

I. P. Cluj — Municipiul Cluj-Napoca 346/1975



Tn cel de al XX-lea an de aparitie (1975) Studia Universitatis Babes—Bolyai cuprinde
fasciculele :

matematica

fizica

chimie

geologie —geografie

biologie

filozofie

stiinte economice

stiinte juridice

istorie

filologie

Ha XX rogy n3ganumsa (1975) Studia Universitatis Babes—Bolyai BbIXOAWT CNeaytOLLMMN
BbINyCKamu :

maremarumka

hursmka

XUMUS

reonorus—reorpagpus

6uonorus

thunocogma

3KOHOMMWYECKMNE HayKu

IOPUANYECKME HayKU

ncropus

tdhmnonorus

Dans leur XX-e année de publication (1975) les Studia Universitatis Babes—Bolyai com-
portent les fascicules suivantes :

mathématiques

physique

chimie

géologie—géographie

biologie

philosophie

sciences économiques

sciences juridiques

histoire

philologie
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