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INDEPENDENTA NATIONALA SI PROGRESUL SOCIAL

GEORGE TOMUTA

Istoria tuturor popoarelor — din antichitate si cu atit mai mult
in epoca contemporana — reliefeaza cu pregnantd corelatia intrinseca
dintre lupta pentru neatirnarea statald, independentd si suveranitate si
infaptuirea nazuintelor maselor spre emancipare, spre progres social. Pe
aceastd traiectorie se finscrie din plin lupta poporului roman cu necon-
tenitele sale batalii purtate pentru libertate si dreptate sociald, pentru
apararea fiintei nationale si neatirnare, pentru progres si civilizatie.

La Tmplinirea unui veac de la cucerirea independentei statului natio-
nal roman modern apare in toatd grandoarea si semnificatia ei istorica
unitatea indisolubila dintre actul neatirnarii s perspectiva progresului
ce s-a realizat ca urmare a acestuia pentru tara noastrd. Corolar al unui
sir neintrerupt de lupte Tmpotriva dominatiei strdine conjugate cu luptele
maselor populare impotriva exploatdrii feudale, proclamarea independen-
tei Romaniei Tn mai 1877 consemna, totodata, un important pas Tnainte
pe drumul infaptuirii unitdtii nationale depline si a pregatirii premiselor
marilor transformadri revolutionare ulterioare. Inlaturind dominatia straina
— care a agravat si prelungit in timp persistenta rinduielilor feudale,
a Tnlirziat ci ingreunat procesul dezvoltdrii societatii romanesti — inde-
pendenta statala a descdtusat nebdnuite energii ale unui Tntreg popor,
accelerind progresul social la scard nationald.

Revolutiile de la 1848 din provinciile roméanesti inscriau lupta pen-
tru dobindirea independentei, a Tnldaturarii dominatiei strdine ca obiectiv
major, ca o conditie sine qua non a Tnfaptuirii tuturor celorlalte dezide-
rate vitale menite sa duca la abolirea rinduielilor feudale, la faurirea
statului national unitar. Numai inlaturind jugul asupririi strdine cu tot
ce decurge din aceastd stare dezumanizantd se putea pasi Tnainte pe
calea progresului social, a dezvoltarii suverane, libere in interior si a
afirmarii plenare a natiunii in raporturile sale externe cu alte state si
natiuni. Transformind Tntr-un adevarat crez dreptul inprescriptibil al
poporului nostru de a trdi independent si de a fi stapin in propria tara,
marele democrat-revolutionar Nicolae Baloescu sublinia cu tarie ca intre
»libertatea dinlauntru — domnirea democratiei, domnirea poporului prin
popor* si ,libertatea din afard“, ,libertatea nationald“ existd o unitate
inseparabildl Aceasta urma sa deschida perspectiva ,revolutiei viitoare*
ce contopea in sine — in viziunea lui Balcescu — ,unitatea si libertatea
nationala“2

Marele nostru istoric si om politic Tnsa nu-si facea iluzii in privinta
realizarii cu usurintd a idealului national al romanilor, ca si a altor

1Vezi, Nicolae Balcescu, Opere, ES.P.L.A., Bucuresti. 1952, p. 172
2 1dem, Opere, ti. partea a H-a, Scrieri istorice, politice si economice, ed.
adnotata cu o introducere de G. Zane, Bucuresti, 1940, p. 106—107.
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popoare oprimate. Dimpotrivd, avertiza si chema la luptd ,pind cind
harta Europei se va preface, (iar) staturile intemeiate pe conquistd, pe
calcarea drepturilor natiilor se vor zdrobi, natiile se vor ntregi in liber-
tatea lor.. .“3 Or, pentru poporul nostru participarea la razboiul anti-
otoman din 1877—1878 constituia deja o proba de foc platita prin tribu-
tul de singe a circa zece mii de morti si raniti4 Aceste sacrificii si vitejia
legendard a ostasilor romani au consacrat ,,in razboi, ca si in pace, — cum
scria ziarul belgian Le Bien Publique — dreptul de a exista ca natiune
independentd“® Se confirma, astfel, Tn fapt, vointa ferma de libertate si
neatirnare a poporului nostru, care si-a dovedit incd o datd marea capa-
citate de lupta, asigurind — oum se mentioneazd in Programul P.C.R.
adoptat de Congresul al Xl-lea — ,,dobindirea independentei nationale
(care) a dat un nou si puternic imbold dezvoltdrii economice si sociale a
tarii, a exercitat o profundad Tnriurire asupra intregii evolutii istorice a
Romaniei pe drumul progresului social, a permis afirmarea tot mai vi-
guroasa a poporului nostru ca natiune de-sine-statatoare“4

Accelerarea dezvoltarii fortelor de productie si extinderea relatiilor
de productie capitaliste aduc pe arena istorica din tara noastrd noua
clasa sociald, proletariatul, care se va afirma tot mai puternic — dupa
razboiul de independentd — Tn lupta de emancipare a Romaniei, mili-
tind cu consecventd pentru cele mai nobile idealuri ale poporului nostru:
infdptuirea deplind a unitatii si independentei nationale, precum si fau-
rirea societatii fara de exploatare. Atingerea acestor obiective au impus
inca multe sacrificii si trecerea a numeroase obstacole. Nimeni si nimic
nu a putut mpiedica poporul romén sa-si realizeze vitalele aspiratii de
libertate si progres.

In sireagul unor astfel de momente istorice s-au inscris victoriile
de la Mardsti, Oituz si Mardsesti Tmpotriva trufaselor armate imperiale
germane si austro—maghiare din toiul primului rdzboi mondial. Era
dovada graitoare a profundului patriotism si abnegatiei poporului roman
pentru salvgardarea unitatii si integritatii teritoriale, grabind ceasul pra-
busirii imperiului habsburgic si al unirii Transilvaniei cu Romania.
,Realizarea acestui deziderat istoric vital — de la 1 decembrie 1918,
dupa oum se precizeaza in Programul P.C.R. — a fost rodul luptei ma-
selor largi populare,... opera intregului popor, a intregii natiuni“7.

O data cu intregirea natiunii noastre In cadrul statului unitar roméan
si-au dobindit independenta nationald numeroase alte popoare, care au
cunoscut jugul dominatiei imperiului habsburgic. In acest context, ampli-
ficat de rdasunatoarea victorie a revolutiei socialiste din Rusia, se con-
firma pe deplin justetea consemndrii facute de V. I. Lenin inca in 1916,

3 lbidem, p. 10(5.

41. Cupsa, Armata romana in lupta pentru independentd si unitate poli-
ticd. In voi. Unitate si continuitate Tn istoria poporului roméan, Ed. Academiei
R. S. Roménia, Bucuresti, 1968, p. 365.

5,,Romanul“, din 19 februarie 1878.

6 Programul Partidului Comunist Roman de faurire a societdtii socialiste multi-
lateral dezvoltate si Tnaintare a Romaniei spre comunism, n voi. Congresul al
Xl-lea al P.C.R., Ed. politica, Bucuresti, 1975, p. 623.

7 Ibidem, p. 625
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ca ,lichidarea Austro—Ungariei nu reprezenta istoriceste decit o conti-
nuare a destrdmarii Turciei, fiind, ca sl aceasta, 0 necesitate a procesului
istoric de dezvoltare“81incununarea cu succes a luptei de eliberare natio-
nald a acestor popoare, constituirea lor in state nationale independente
— fie chiar si burgheze —, a marcat o deschidere de mare importanta
spre dezvoltarea economicd, politica, sociald si culturald, dovedindu-se
viabilitatea noilor state nationale in intreaga perioadd istoricd ce a
urmat.

Evolutia ulterioard a evenimentelor din tara noastra, ca si din alte
tari, confirmau ru iimpezime concluzia stiintifica — relevatd de clasicii
marxism—Ieninismului — cd dominatia strdind, stirbirea sau pierderea
suveranitatii si independentei nationale afecteaza grav dezvoltarea po-
poarelor, aduc imense prejudicii intereselor vitale ale maselor. Dar, asa
cum mentiona secretarul general al P.C.R., tovarasul Nicolae Ceausescu,
»Istoria pune in evidentd adevarul fundamental cad jugul asupririi strdine
poate frina pentru un timp, poate intirzia evolutia unui popor, dar nu-1
poate Tmpiedica sa-si realizeze aspiratiile de libertate, unitate si progres,
nu poate anihila actiunea legilor inexorabile ale dezvoltdrii sociale, daca
acest popor este hotarit sa traiasca liber*’. Or, unirea Transilvaniei cu
Roménia si incheierea procesului de formare a statului national unitar
roman ,constituia infaptuirea fireasca a nazuintei seculare de unitate a
poporului nostru, a visului pentru care au luptat si s-au jertfit nenuma-
rate generatii de Tnaintasi, implinirea unei necesitdti obiective a Tnsasi
dezvoltarii istorice“1

Ca urmare a realizarii acestui nobil deziderat, Romania intra intr-o
noua etapa a dezvoltdrii sale, de accelerare a progresului social, economic,
cultural, de sudare si concentrare a eforturilor Tntregii natiuni spre
consolidarea si apararea inféptuirilor obtinute cu pretul atitor sacrificii,
a transformarii democratice a societdtii romanesti. In fruntea fortelor
progresiste angajate plenar in realizarea noilor sarcini de interes vital
pentru cele mai largi mase populare din tara noastrd, pentru indltarea
natiunii pe treptele superioare ale civilizatiei si progresului istoric, a
pasit cu fermitate clasa muncitoare — condusa de Partidul Comunist
Roman, ce luase fiinta Tn 8 mai 1921.

Exponent fidel al intereselor fundamentale ale Tintregului nostru
popor, P.C.R., Tnarmat cu Tnvatdtura marxist—leninistd, a continuat cu
consecventd traditiile progresiste, revolutionare ale poporului roman,
aparind si promovind cu fermitate cauza dreapta a tuturor oamenilor
muncii din Roméania Tmpotriva oricarei forme de exploatare si asuprire,
din interior sau exterior. Justetea politicii partidului comunist, clari-
tatea obiectivelor sale strategice, ca si folosirea celor mai adecvate forme
si mijloace de luptda In functie de conditiile concrete ale fiecarei etape
parcurs?, increderea si sprijinirea sa neabatutd pe forta maselor popu-

8V. I. Lenin, Opere complete, voi. 30, Ed. politica, Bucuresti, 1964, p. 8.

>Nicolae Ceausescu, Expunere la sedinta jubiliara a M.A.N. consa-
crata sarbatorii semicentenarului unirii Transilvaniei cu Roméania — 28 noiembrie
1968, in: Roméania pe drumul desdvirsirii constructiei socialiste, voi. 3, Ed. poli-
tica, Bucuresti, 1968, p. 709.

D Programul P.C.R. ..., voi. cit.,, p. 625—626.
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lare — reala fauritoare a istoriei —, a dus la triumful luptei revolu-
tionare, la infringerea tuturor barierelor ee periclitau progresul si inde-
pendenta patriei noastre.

Printr-o asemenea politica s-a manifestat capacitatea Partidului Co-
munist Roméan de-a mobiliza si uni masele largi populare Tmpotriva
regimului burghezo-mosieresc, a pericolului fascizarii tarii, iar apoi a
salvgardarii independentei si integritatii teritoriale prin organizarea i
infdptuirea istoricei insurectii nationale armate, antifasciste si antiimpe-
rialiste de la 23 August 1944. In felul acesta incepea o noud era fin
zbuciumata istorie a poporului nostru, era desfasurdrii unor transformari
radicale la scara Tntregii societati, a victoriei revolutiei si constructiei
socialiste in Roménia. Eliberind tara de sub jugul fascist si preluind
puterea de stat in miinile clasei muncitoare aliatd cu tdr&nimea mun-
citoare si intelectualitatea progresistd, infaptuind ctitoria operei de edi-
ficare a societdtii fard exploatarea omului de catre om, poporul roman
a devenit stapin deplin al destinelor sale. Este temeiul care asigura inflo-
rirea impetuoasa a natiunii noastre, transformind-o intr-o comunitate
umand de tip superior, socialist, Tntruchipind armonios idealurile de
libertate socialda si nationald pentru care au luptat si s-au jertfit Tnain-
tasii nostri cei mai luminati.

In prezent, cind natiunea noastrd socialistd, liberd si independenta,
se afld angajatd plenar in realizarea maretului Program de fdurire a
societdtii socialiste multilateral dezvoltate si Tnaintare a Romaéniei spre
comunism — elaborat de Congresul al Xl-lea al P.C.R. — constatam cu
legitimd mindrie cd partidul nostru este executorul testamentar al idealu-
rilor de libertate sociala si nationald spre care a ndzuit de veacuri poporul
nostru, fiind cu adevarat ,centrul vital al natiunii noastre®. De aceea,
opera istorica infaptuitd de poporul nostru, sub conducerea Partidului
Comunist Roman, reprezinta argumentul cel mai viabil, de Tnsemnatate
istorica, teoreticd si practica, a corelatiei intrinseci dintre independenta
nationala si progresul social, nu numai in trecut, ci si in epoca contem-
porana.

L'INDEPENDANCE NATIONALE ET LE PROGRES SOCIAL
(Résumé)

L’accomplissement dun siécle de la proclamation de l'indépendance d’tat
de la Roumanie constitue un événement a profonds sens historiques et contem-
porains. L’obtention de I'indépendance a marqué un moment historique d’une
grande importance dans la lutte menée depuis plusieurs siecles par le peuple
roumain, moment qui a ouvert de nouvelles perspectives pour l’accélération de
I’'accomplissement des désiderata nationaux et du progrées social.

Le déroulement de Ihistoire — autant au cas de notre peuple, que des
dizaines de peuples récemment libérés — montre que la garantie de lI'indépendance
et de la souveraineté, du développement de chaque nation représente un facteur
essentiel du progres social, de la collaboration internationale équitable, au service
de la paix.

C’est & ce désidérat noble que la République Socialiste de Roumanie consacre
ses efforts politiques internes et externes, maintenant, a l’'occasion de lanniversaire
du centenaire de la proclamation de I'indépendance d’tat la confirmation concrete
du rbole que cette nécessité impérieuse a dans la démarche ascendante de I’histoire.
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ECOUL RAZBOIULUI DE INDEPENDENTA REFLECTAT
IN CONSTHNTA MASELOR POPULARE DIN TRANSILVANIA

A. PANTEA

Istoria poporului romén se infatiseazd ca istoria unor necontenite
lupte de clasa, a bataliilor purtate de masele populare pentru libertate
si dreptate sociald, pentru apdrarea fiintei nationale si neatirnare, pentru
progres si civilizatie. Asa cum dovedesc datele istoriel, inca de la aparitia
primelor formatiuni statale roménesti, lupta maselor populare Tmpotriva
exploatdrii feudale s-a impletit strins cu lupta impotriva dominatiei
strdine. ,,Aceastd particularitate specificd si-a pus amprenta asupra n-
tregii evolutii sociale a Romaniei, asupra felului de a fi si de a gindi
al poporului romén, asupra destinului sdu istoric caracterizat prin lupta
hotarita, plind de sacrificii pentru libertate si unitate, pentru dreptul de
a fi stdpin in propria tara“1

Ideea si dorinta unitdtii si suveranitatii nationale s-a ndscut pe am-
bele versante ale Carpatilor si Tn toate clasele si paturile sociale, chiar
daca istoriografia mai veche ne-a lasat marturii mai numeroase asupra
actiunilor clasei culte. Istoria evidentiazd persistenta si larga circulatie
a Ideilor de unitate politicd, libertate nationald si progres social precum
si adeziunea poporului roméan la aceste idei.

In programele revolutionare de la 1821 si 1848 ideile unitatii na-
tionale si a independentei de stat, impletite cu ideile necesitatii Impro-
prietaririi taranilor si a desfiintarii raporturilor feudale, erau fnscrise
la loc de cinste. infaptuirea acestor deziderate ar fi pus, In conceptia
revolutionarilor pasoptisti, o piatra de fundament la Tnaltarea edifi-
ciului statului roman modern, liber si stapin pe destinele sale.

Actul unirii, infaptuit la 24 ianuarie 1859 ca rezultat al vointei ma-
selor populare din Moldova si Muntenia, a realizat atit premisa esentiald
in lupta pentru cucerirea independentei de stat cit si catalizatorul spe-
rantelor si aspiratiilor de unitate si libertate ale romanilor aflati inca
sub stdpinire straina.

Evolutia economicd, sociald si politica a statului romén, maturizarea
conditiilor pentru obtinerea independentei au pus in fata poporului ro-
man alternativa acceptdrii sau neacceptdrii suzeranitdtii otomane, care
in noile conditii devenise un ancronism. Raspunsul la aceasta alterna-
tivd a fost dat de popor prin actul din 9 Mai 1877 al proclamarii inde-
pendentei si prin efortul si sacrificiul pe care I-a facut in cursul rdz-
boiului de independentd, care a consacrat dorinta si vointa sa de a tréi
liber intr-un stat suveran si independent.

1 Programul P C.R de faurire a societatii socialiste multilateral dezvoltate
ti Tnaintare a Romaniei spre comunism, Ed. politicd, Bucuresti, 1975, p. 29.
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Razboiul de independentd a fost un razboi extrem de popular si
a stimit un ecou puternic in rindul populatiei romanesti din teritoriile
aflate sub ocupatie strdina, care legau dorinta cistigarii independentei
de stat de aspiratiile desavirsirii unitatii nationale.

Astfel, ,,Gazeta Transilvaniei” din 8 aprilie 1877 isi exprima cre-
dinta cd va veni si acel moment Tn care romanii se vor putea bucura
de marea sarbatoare a reconstituirii, a unitdtii, Tn timp ce scrisoarea lui
Nicolae Berza din Fdgaras afirma fard echivoc cd ,daca cade Plevna,
atunci armata romana se va intoarce spre a cuprinde Ardealul“2 Atunci
cind ,,Neue Freie Presse* din Viena scria cu ironie ca turcii 1i vor alun-
ga pe dorobanti si cdldarasi pind in Transilvania, ,Gazeta Transilvaniei®
11 raspundea: ,,Noi nu contestam cd asa ceva s-ar putea intimpla, ba
credem cd tot Tntre marginile posibilitatii raminem si atunci cind ad-
mitem ca dorobantii si caldrasii romani pot porni cdtre Transilvania si
fara sa fie alungati de turci“3

Solidaritatea poporului, indiferent de hotarele existente atunci, s-a
concretizat in miscarea de voluntari si in larga participare la efortul
Romaniei. Razboiul de independenta a fost considerat ca o cauzda na-
tionald comund, natiunea Tn ansamblul ei intelegind pe deplin Tnsemna-
tatea istorica a momentului pe care il traia.

In acest sens, in ,,Gazeta Transilvaniei“ se afirma: ,,Cauza osta-
sului roman este o cauzd generald romana, victoria lui e a fintregii
natiuni, fie aceea risipitd in orice parte a lumii“4

Transilvanenii au finteles ca efortului general trebuie sa-i fie in-
tegrat si efortul lor, atit pe cimpurile de lupta, cit si in spatele frontului.

Astfel, numerosi tineri din Brasov, Fagdras, Sibiu, Orastie, Hune-
doara, din Banat, de pe Tirnave si din Muntii Apuseni au trecut granita
pentru a se inrola voluntari Tn armata romana. Ajunsi in rindurile oas-
tei roméne, la Plevna sau la Smirdan, voluntarii transilvdneni au luptat
cu mult eroism pentru victorie. Starea de spirit a ostenilor romani, im-
plicit a voluntarilor transilvdneni si bandteni, rezulta si din cele doua-
zeci de scrisori expediate de maiorul Moise Grozea din Banat, voluntar
in armata romana, care, vorbind despre hotérirea soldatilor de a obtine
victoria chiar cu pretul sacrificiului vietii, si de ajutorul acordat de
populatia civila pentru armata conchidea: ,, Asadar, de asemenea sacri-
ficii voluntare de singe si materiale izbinda nu poate fi departes

La eforturile populatiei civile din Roménia s-a addugat vointa
transilvanenilor de a sprijini cu toate fortele lor razboiul pentru inde-
pendentd. La apelul lansat de ,,Gazeta Transilvaniei* din 24 iunie 1877,
»la tineri si la batrini, la avut si la sdrac, pentru a da fiecare obolul
sdu pentru alinarea suferintelor fratilor nostri din Romania cazuti in
razboi...“6 au raspuns numerosi romani din toate paturile sociale.

2Cf. Sextil Puscariu, Rasunetul razboiului de independenta in Ar-
deal, Ed. Cartea Romaneasca, Bucuresti, 1927, p. 12.
3 Ibidem, p. 13.

4 Gazeta Transilvaniei din 2 iunie 1877.

5Sextil Puscariu, Douazeci de scrisori ale lui Moise Grozea din raz-
boiul de la 1877, Bucuresti, 1927, p. 231—232.

6 Gazeta Transilvaniei, an XX, nr. 45/24 iunie 1877.
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Astfel, in declaratia femeilor romane din Sibiu se afirma: ,,Nu pu-
tem sta indiferente la ceea ce fratii si surorile noastre, ei, singele nos-
tru, vor avea sa Tndure Tn aceastd mare drama ce se preparda Si s-a
inceput deja pe frumoasele, istoricele si de vechiul singe fumeginde ta-
rimuri ale Danubiului“7 Declaratiile s-au cristalizat in fapte si astfel
femeile roméne din Sibiu, Brasov, Cluj, si din alte localitdti s-au orga-
nizat in comitete pentru colectarea banilor, ofrandelor si a materialelor
sanitare necesare ranitilor. Populatia roméneasca din peste 400 de lo-
calitdti a colectat Tmbracaminte, incaltdminte, medicamente, hrand si
peste 125000 franci aur8 Exemplul ordsencelor a fost urmat de femeile
de la tara care cutreerau din casd in casa pentru a aduna scame si fasi
atit de necesare ranitilor.

Impresionat, losif Vulcan publica in ,Familia“ din 16 august 1877
inspiratele versuri de mare rezonanta ale poeziei Scame pentru cei raniti:
,Cite fire sint in scama / Tot atitea legdturi / Cari unesc pe fii de-0
mama ... / Si-n iubirea cea frateasca / Noi nutrim un vis sublim / Nu-i
putere sa ne-opreasca / Ce in inima simtim®.

Mersul razboiului a fost urmarit cu multd atentie si vestile de pe
front erau transmise regulat prin ,Gazeta Transilvaniei“ si prin alte
periodice romanesti. Fiecare victorie roméneasca pe cimpul de luptd si
mai ales caderea Plevnei a fost sarbatoritd prin entuziaste manifestari
populare la Brasov, Sibiu, Blaj, Gherla, Beius, Arad etc.9

Rdazboiul de independenta a avut un rdsunet deosebit Tn viata spiri-
tuald roméneascd din Transilvania, angajind personalitdti ale condeiu-
lui, lirei si penelului. Cea mai reprezentativd lucrare contemporana cu
evenimentul si dedicatd acestuia ramine Tnsa lucrarea ,,Rezbelulu orien-
tale ilustratu®, aparuta la Graz In 1878 si semnatda de profesorii nasau-
deni dr. A. P. Alessi si Massimu Popu. Explicind legitimitatea luptei
pentru independenta, A. P. Alessi si Massimu Popu scriau: ,,Poporul
romén are o legitima aspiratie la individualitatea si independenta na-
tionalitatii sale, fundamentatd pe omogenitatea elementului, pe baza
serviciilor sale din trecut prestate in favoarea Europei si a omenirii, pe
baza caracterului si a patrimoniului sdu milenar si, in fine, pe baza ace-
lui gigantic principiu ce a inceput a reforma statele Europei, adicd prin-
cipiul nationalitatii“n

Independenta cuceritd Tn 1877 a fost un mare pas Tnainte pe drumul
care a dusyin 1918, la faurirea statului national unitar.

Lupta pentru independentd nationald a constituit trasatura carac-
teristica a Istoriei noastre, iar cucerirea independentei si formarea sta-
tului national unitar, consecinta fireascd a dezvoltarii societatii roma-
nesti, a reprezentat incununarea unor veacuri de lupte eroice purtate
de poporul roméan pentru Tnldturarea dominatiei straine.

7N. lorga, Razbhoiul pentru independenta Romaéniei, Ed. Cartea Nationald,
Bucuresti. 1927, p. 95.

8St Pasc u, Pietre de temelie din trecut pentru vremurile de astdzi. Cluj,
1967, p. 212.

9 Ibidem.

DA P. Alessi, M Popu, Rezbelulu orientale ilustratu, Graz, 1878, p. 22.
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OTKJ/INKN BOMHbI 3A HE3ABUCUMOCTb B CO3HAHUN
HAPOOHbLIX MACC TPAHCW/IbBAHUN

(Pes3ome)

Bopb6a pyMbIHCKOrO Hapoja 3a HalMOoHa/lbHYK He3aBUCUMOCTb SIBMSiNACh XapaKTepHOM
yepToli Halleil UCTopuM, a 3aBOEBaHME HE3aBMCUMOCTU UM 06pa3oBaHUe eAvHOro HauWMOHaNbHOrO
rocyjapcTsa — ecTeCTBEHHOe MOC/eACTBME PA3BUTUSI PYMbIHCKOrO 06LiecTBa — MpPeACcTaBASAN
co60/i BbICLLYIO TOUYKY FepoMyeckoil Gopb6bl PYMbIHCKOrO Hapofa 3a 0CBO60XAeHMe OT WHOoC-

TPpaHHOro wura.
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P.S.E.: THE SIMPLIFIED METHOD OF EVALUATION IN THE
LOGIC OF PREDICATES

UIBCEA BALAIS

L The method of evaluation in the logic of predicates. The matrix
evaluation of the formulas (w.f.f.—s.) in the first order predicate logic,
having to test their validity, contains more steps using three types matrices :
initial, auxiliary and integral.

(We expose here, in a general manner S. C. Kleene's method in
Mathematical logic*.)

The initial matrices serve to the evaluation of the logical functions
associated to the propositional functions. If "F(xx ...,xj" is a propo-
sitional function, then it has associated the logical function “<pxI( ..., x j”
which for each n-tuple of values of the propositional function in the logical
field (domain) 12 = {xIt ..., xH, gets a certain value on the set V = {1, 0}.
The construction of initial matrices supposes — outside the general rules
in the propositional logic, — the following specific rules :

(Rj) : If the propositional function is a monadic one, "F(x)”, then the
associated function is corresponding “<p(x)", being defined i AR AV

and which gets 2" distinct values, hence, the initial matrix will have 2*
selections (assignations).

(R2 : If the propositional function is a poliadic one (relation) of the type
“F(*iennne **)" then I(he associatedfunction is corresponding "¢(xIt . . x*)”,

being defined “¢: M D —»V ™, and which will get 2** distinct values, hence

i )
the initial matrix will have 2 selections.

If we have U = {xx xt), a monadic function “F(x)“ will have a number

of 27 = 2= 4 of corresponding associated functions (X) — <x{x) accord-
ing to the initial matrix :

(TJ: X 9i(x) ?7*(x) DM  9i(x)
Xx 1 1 0 0
*2 1 0 I 0

A diadic function "Fix, y)" will have 2= = 16 associated logical
functions @\x, yj  *pys, y) according to the initial matrix

(T2: x y 12 3 456 7 8 9 10 11 12 13 14 1516
xixx 111111110 0 0 0O 0 0 00O
4 xr 111100001 1 1 1 0 0 00
x2 xx 110011001 1 0 0 1 1 00
xtxxr 10 10 10101 0 1 0 1 0 10

¢« S. C. Kleene, Logique mathématique, A. Colin, Paris, 1971.
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The auxiliary matrices serve to the evaluation of subformulas of the
given formula and they will be constructed on the base of the initial
ones and according to the truth rules of the operators (if any) and to
the following rules for quantifiers :

(R3 : A formula of the type “\/xJ1(x)” gets the value 1if it gets by evaluation
"A(x)” the value 1, for all the assignations of x.

(i?4) : A formula of the type “JxA (X)” gets the value 1, if it gets by eva-
luation “J1(x)” the value 1, at least for one assignation of x.

The auxiliary matrices calculation represents the longest and the most
difficult step of the evaluation method in the logic of predicates; that
is why, our proposed simplification will focus just this aspect.

The integral matrix represents the whole formula matrix and the
construction and the calculation of its lines depends on the auxiliary
matrices calculation :

Ex. 7. Test by evaluation (decide by evaluation on) the formula :
E = F(y) —3xF(x), for Q = {xx x2.

Since E contains only monadic functions, then it has associated the
logical function "y(x)” whose matrix will be given by the Table 1 (7\)
according to [Rx).

The integral matrix will be :

(T3: Nr. F(x) y  F(y) "3xF(x)

1 9i(x) 1

2 <Fi(X) *2 1

y2X), 1

4 T2(X) Xt 1

5 y3(X) Xi 1

6 (X Xt 1

7 <P«W *j 1

8 _ U X2 1

The calculation of the value in each line is obtained with the help
of some auxiliary matrices.

For exemple, the calculation of the line 1:

a) x
*¢ 1
% 1

b) 9xy”"x) = 1, cf. (Rt)
c) Ex = yX%)  3xy,(x)

hence Ex= 1



The calculation of the line 7 :

a) X @)
x| 0

0

b) 3x<p4(x) = 0, cf. [Rt)

c) E, = f4(xj) “m3x<p4(X)
0-720

hence E7= 1 and sg@on.

13

The calculation of all the lines shows that E —F(y) —#8xF(x) is

valid (logical law).

Ex. 2. Decide by evaluation on the formula :
E = Vx3yF(x, y) —3yVxF(x, y), for Q = {xlt xt).

The formula contains the binary relation, which has the corresponding
associated function “<px y)” with the matrix (T2. The integral matrix

will be :

©ONDO AWM Z

O
bR EB

16.

The calculation of each line needs 4 auxiliary matrices :

F(x, y) Vx3yF(x,y) —3y4xF(x,y)

<Fix Y)
<Pk Y)
93(x, ¥)
%(x, ¥)
9s(x, ¥)
DB(%, Y)
9i(x,Y)
98(X, ¥)
1&(x, ¥)
910(%, Y)
In(x, ¥)
9i2(x, )
Ix3(X, ¥)
9id(x, ¥)
9is(x, ¥)
ow(x, ¥)

1

P PP R PO RPRLORLRELRERPREPR

=

a) The evaluation of the subformula *yF(x, y)

b) The evaluation of the subformula V/3yF(X, y)
c) The evaluation of the subformula VF(x, y)
d) The evaluation of the snbformnla 3yVxF(x, y).
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The calculus of the line 1:

«J Y Y aj Y A2y a) X B<Pixy) cf (R
1 1 1
g 1 X2 1 w1

b)  Vx3y<pi(x,y) = 1, cf. (RJ

ch) X ?lx,*) 2 X <Plx X c) y VPiKxy) cf. (R3

1 1 xt 1
x 1 x2 1 *2 1

d)  3W%<?i{x,y) = 1 cf. (Rt)
e) Er= Vx3y?i(x, ¥Y) —3yVx<Pi(x, y)
1 — 1

©
hence E3= 1

The calculation of the line 7:
*) Y u*LYy) <) Y X,y a) x XPAXy) cf. (R)
x 1 Xl O X 1
* 0 x2 1 Xi 1
b)  Vx3y(p.(X,y) =-1, cr. (RJ
a x ®xx9 C) X P&x) ) y V<prry) cf. (Ri)
1 X O X 0
# O x2 1 X 0
d)  3yV*<p7(*,y) = 0, cf. (Rt)

c) E, = ¥x3yp,™; Y) —3yVx<p7X, y)
1 -t 0

hence E4= 0, and so on.
Hence, E = Vx3yF(x, y) —=»3yVxF(x, y) is a realisable formula.

2. The simplified method of evaluation. This method essentially
represents giving up the auxiliary matrices and their replacement with
the simple reading of certain values combinations of the initial matrix, which
allows the rapid setting out the values of the subformulae and then, of
the whole expression.

2.1. P.S.E. — 1 The simplified evaluation method of monadic formulae

The algorithm is the following one :

l. We construct the initial matrix of the associated function <p(x)
and then, the integral matrix of the given formula;
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Il. We find out the value of each subformula on the base of the
following rules :

(Es) If the subformula is unquantified, then we read in the initial matrix
the value of number i which corresponds to the assignation of the number
i of Xon Q.

(Rt) : If the subformula is quantified, then its value for the line no. i will
be found out by the simple application of the rules (Es), respectively (E4),
to the values in i-column of the initial matrix.

I11. We calculate the value of the whole formula on the line no.
i depending on the values of the subformulae and on the base of the
rules of truth of the operators.

Let us test the method on the formula of (Ex. 1):
E = F{y) —sxF(x), for 11 = {xlt xt}.

I. The initial matrix is (Ty), the integral matrix is (T3
I1. Line no. 1 Calculus is:
Ei = VifeJ — 3x<Pi(x).
Applying (179 on the column no. 1 in (Ty), it follows: 3x9i(x) —E
hence = 1-—-wl= 0.

Line 3 calculus: «pg”") -* 3x<p*(X). Applying (Rt) on the column
number 2 incb(Ty) it follows : 3XP*(X) = 1» hence E3= <»(}) -» 3xPs(x) =
=0 1= o.

Line 7 calculus : yt(x) -*-3*<P4(*)- Applying (E4) on the column number
4 in (Ty) it follows : 3x<px) = 0, hence E4= <qx(*i) “m3XP(X) = 0 1 =
= ¢ ; and so on. It follows that the formula is valid.
2.2. P.S.E. — 2. The simplified evaluation method for diadic formulae

The algorithm is the following one :

I. We construct the initial matrix for <p(x, y) and then, the integral
matrix of the formula;

Il. We calculate each sub-formula value, which contains the diadic
propositional function according to the rules :

(ET: If “Fife,y)” has to be evaluated firstly in function of the former
variable *“x'", then, we take into consideration thefollowing values combinations
of the column no. i of the initial matrix :

1) value no. 1 and value no. 3

2) value no. 2 and value no. 4

and according to these only, we directly find out the value of the sub-
formula on the base of the rules (R9 or (Rt) and of truth rules of the ope-
rators (if any).

(Ee): If “Fife, y)” has to be evaluated firstly in function of the second
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variable “y”, then, we take into consideration the following values combina-
tions of column no. i of the initial matrix :

1) value no. 1 and value no. 2
2) value no. 3 and value no. 4

and in function of these, we directly find out the subformula value,
on the base of the rules (R3 or (Rt) and of the truth rules of the operators
(if any).

Ii. We calculate the whole formula value on the line no. i, in func-
tion of the subformulae values.

Let us verify this method for the formula in (Ex. 2.),
E = Vx3y(xy) —3yVxF(xy), for 2= {xx x32.

I. The initial matrix is (T2 and the integral matrix is (T4).

We calculate line no. 1: Vx3y<Pi(x, y) —»3yYxp”X, y). Since (X, y)
has to be evaluated firstly in function of the second variable “y”, we apply
(Rg) on the column no. 1in (T2:

aj value 1= 11 _ .
value 2 = 1) _

) value 3= 11_ J for 3y9i(x»Y), cf. (Rt).
value 4=1/

b) Vx3y<Pi(x,y) = 1, cf. (R3);

As Vx9i(x, ¥) has to be evaluated firstly in function of the first
variable "x”, we apply (f?9) on the column no. 1 in (Tt):

cX) value | 1 I
value 3 = 1)

c2) value2=11_
value 4 = 1)

d) iyVxip™x,y) = 1, cf. {Rt).

e) Ex=1- 1= 0.

Line no. 7 calculus: Wx3y<p7/(X, ¥) —»3yY xo7(x, Y).

afy value 1= 11 _i i
value 2 = 0) I

aj value3=0 1 , For 3¥Y?7(x, y), cf. (A9
value 4 = 1) 1

b) Yx3¥Ym7(x,y) = 1, cf. (EJ.

C) value 1=1 _ g
value 3= 0

ci) value 2=0 For W<pr(x, y), cf. (Es)
value 4= 1

For Vxcp™x,y), cf. (R3,
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a) 3YyVx<P7(x,y) = 0, cf. (Rt)
e) £T= 1 -4 = @ and so on.

It follows that E = Vx3yF(xy) -*3yVxF(xy) is a realisable formula.

As on remarks, the application of P.S.E. dispenses with the auxiliary-
matrices ; more than this, we could dispense with intermediary steps,
written al), a% and ct), cr) too, by the direct reading of the initial
matrix according to (I?,), respectively (in4), of the values of the subfor-
mulae.

We think the whole evaluation simplification is obvious and extre-
mely useful, particularly in the cases we meet more complicated expressions.
This method may be also theoretically generalized for the n-adic formulae
evaluation, but it turns as a matter of fact inoperative.

We do not know yet all the consequences of the P.S.E. application
in validity problems and in general in the decision problem in the logic
of predicates ; further investigations will show this. We hope that P.S.E.
facilitate not only a lighten of the evaluation of the formulae but also,
an extension of the decision problem solution in the logic of predicates.

P.S.E. - PROCEDEUL SIMPLIFICAT AL EVALUARII TN LOGICA PREDICATELOR
(Rezumat)

lu prima parte a articolului se prezintd intr-e maniera generalizata algoritmul eva-
luarii matriceale din logica predicatelor dupa metoda expusa de Kleene in Logique mathé-
matique.

in partea a doua, autorul propune un procedeu original care simplifica substantial eva-
luarea matriceald prin eliminarea etapei intermediare a metricilor auxiliare.

2 — Philosophie 1/1977
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VALOAREA POLITICA. SEMNIFICATIE $I STRUCTURA

VASILE BOARU

Daca fenomenul politic si diferitele sale elemente structural-dina-
mice s-au bucurat in ultima vreme de o frecventare mai insistenta din
partea cercetatorilor, examinarea specificului, genezei, structurii si sem-
nificatiei valorii politice — problema fundamentald pentru stiinta poli-
tica — a fost neglijatd aproape cu desavirsire. Cel mai multi dintre
cercetdtorii care au adus contributii importante la descifrarea proble-
melor generale de axiologie sau la examinarea fenomenului politic in
genere, n-au acordat cuvenita atentie valorilor politice.

Faptul de constatare are, se pare, dincolo de dificultatile inerente
problemei, 0o anume motivatie de principiu. La o serie de cercetdtori,
mai cu seamd la cei nemarxisti, sint depistabile vadite tendinte de dis-
criminare a acestei specii de valori. O graitoare justificare a acestei
judecdti o oferd reprezentantii Scolii de la Baden, ale cdror contributii
la dezvoltarea axiologiei, desi realizate de pe pozitii subiectivist-trans-
cendentale, au exercitat o mare influentd in gindirea contemporana ne-
marxista. Acestia subordoneaza statul si institutiile social-politice va-
lorilor culturale si morale.

W. Windelband, unul din principalii neokantieni ai Scolii de la
Baden, cel care a introdus si termenul de axiologie ca teorie a valorilor,
studiaza problematica valorilor in oarecare dependentd de problemele
eticii.

Orientarea Tn genere a Scolii de la Baden pare sa justifice, in pe-
rimetrul axiologiei politice, atit cit este ea prezentd Tn preocuparile
neokantienilor pozitia lui 1. Kant, potrivit careia: ,,Politica adevarata
nu poate face... nici un pas fard ca mai intii sa-si fi adus omagiul
moralei.. .“1

In general, in literatura axiologicd nemarxistd, valorile politice sint
tratate ca o specie inferioara de valori, subordonatd valorilor spirituale
si de cele mai multe ori celor morale, socotite superioare.

Astfel, Louis Lavelle, autorul unui tratat despre valori in doua vo-
lume, insereaza valorile social-politice in sfera valorilor morale.

In conceptia lui Georges Bastide politicul mediazd, din punct de
vedere axiologic, subordonarea valorilor empirice valorilor spirituale
(morale, filosofice, religioase etc.).

Clasificand valorile, in functie de obiectul lor, in valori economice,
etice, juridice, politice, estetice si considerind drept valori politice cele
care se referd la stat, la cetate ca unitate sociala, deci la formele de
organizare ale vietii in comun, ale vietii sociale, sociologul romén Petre
Andrei le subordoneaza valorilor culturale si celor etice.

11. Kant, Spre pacea eternd. Casa Scoalelor, 1943, p. 165.
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»Valorile politice, scrie P. Andrei, nu sint de sine stdtdtoare, ci sint
subordonate celor culturale. Politica de altminteri ca stiintd este inde-
pendentd de o altd stiintd, de etica, cdci ea nu are alt rost decit de a
studia procesul de realizare a valorilor indicate de etica. Valorile poli-
tice au valabilitate numai Tntrucit contribuie la realizarea culturii“2
conchide cercetatorul roman.

Fapt este cd cercetarea problematicii valorilor politice nu s-a bucu-
rat de atentia cuvenitd nici in literatura axiologica marxistd. Desi nu
lipsesc lucrarile de axiologie generald, cercetdrile acorda prioritate sau
exclusivitate valorilor culturii sau celor morale, trecind sub tacere sem-
nificatia valorilor politice. Fenomenele politice care virtual reprezinta
sau contin elemente de valoare (libertatea politica, democratia, pacea
etc.) sint tratate din unghiul de vedere al sociologiei politice, politolo-
giei sau altor stiinte, nefiind implicat Tn masura cuvenitd unghiul de
vedere specific teoriei valorilor.

Consideram cu atit mai meritorii contributiile sovieticului Tugari-
nov care in lucrarea Despre valorile vietii si culturii afecteaza un capi-
tol distinct valorilor social-politice precum si cele ale autorilor romani
Kallos si Roth, materializate Tn lucrarea Axiologie si etica.

Situatia abordarii valorilor politice in literatura axiologica marxista
si nemarxistd impune o constatare de principiu: creatia politicd, valorile
politice, axiologia politicA au o importanta si o demnitate cel putin
egale cu fenomenele similare din alte domenii ale vietii social-umane:
economie, culturd, morald, stiintda etc. Domeniul politic ca oricare alt
domeniu al socialului este virtual un cimp axiologic de creare si afir-
mare a unor valori specifice. Mai mult, creatia de valori in acest do-
meniu prezintd o importantd deosebitd, date fiind sfera si rolul politi-
cului in ansamblul social; ea Tnriureste, cum remarcda P. Péanzaru in
Convingeri filozofice, intreaga retea de relatii si activitati sociale inter-
ne si internationale, destinul istoric al natiunilor si implicit statutul
existential al omului.

Diminuarea semnificatiei valorilor politice, optica frecventd in li-
teratura de specialitate, conduce la o intrebare paradox: Oare omeni-
rea ar trai mai confortabil fard pace si democratie, care sint valori po-
litice, decit fara zborul omului Tn cosmos care este o valoare a stiintei
sau fard simfoniile beethoveniene care sint valori muzicale?

Evident, este greu de dat un raspuns care sa satisfaca deopotriva
orgoliul politicienilor, al oamenilor de stiintd si al muzicienilor. Dar
pusa in termenii alternativei sau excluderii problema riscd, chiar ac-
ceptind o anumitd ierarhie a valorilor, o rezolvare unilaterald sau chiar
imposibilitatea rezolvarii ei.

Pentru umanitate si pentru om sint importante toate speciile de
valori pentru ca intr-o maniera specifica fiecare contribuie la progresul
social-uman. Desigur, Tn anumite epoci sau momente istorice, in func-
tie de obiectivele si necesitdtile concrete, poate sa dobindeasca o prio-
ritate relativd, o anumitd specie de valori. Renasterea, de pilda, a fost*

*P. Andrei, Filozofia valorii, Ed. Fundatiilor, Bucuresti, 1945, p. 155.
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dominatd de valorile culturale, asa cum in epoca contemporand au do-
bindit o oarecare intéietate valorile politice si cele stiintifico-tehnice.

Acest fapt care tine de domeniul constatdrii comune vizeazd nu im-
portanta in sine a diferitelor specii de valori, ci integrarea lor in social,
in functie de necesitatile si turnura progresului intr-o epoca sau alta.

Clasicii marxism-leninismului, acuzati pe nedrept de absenta unui
ritate valorilor si problemelor politice, nu pentru ca ar fi considerat
inferioare celelalte specii de valori, ci pentru ca problema de fond a pe-
rioadei istorice era prin excelentd politicd: cucerirea de catre proletariat
a puterii politice. Valorile etice se subordonau de la sine, dar numai ca
functionalitate si nevoie sociald, celor politice, erau implicate de acestea.

latd de ce trecerea valorilor politice (ca de altfel a oricarei specii
de valori) la subsolul axiologiei, dupd criterii mai mult sau mai putin
arbitrare, fabricate ad-hoc, reprezintd cel putin o abandonare a reali-
tatii dacd nu o discriminare intentional-apologetica.

Descifrarea semnificatiei valorii politice in contextul creatiei poli-
tice si a creatiei In genere, conturarea unor criterii obiective de creare
si evaluare valorica in domeniul politic reprezinta probleme cardinale
nu numai pentru stiinta politicd marxistd, ci pentru actiunea politica
in genere, pentru practica politica contemporand. Aprecierea se justificd
pe masura ntelegerii, in adevaratele sale dimensiuni si determindri, a
rolului pe care politicul 7l are ca subsistem conducator Tntr-o epoca n
care, datoritd potentialului militar existent, este pusda sub semnul intre-
barii Tnsasi existenta omului ca specie si ca individ.

Convertirea, Tn planul praxisului social, a creatiei si activitatii po-
litice in valoare, Tntreprindere la care si stiinta si axiologia sint Tnda-
torate, reprezintda o conditie sine qua non a progresului social-uman, a
asigurarii unor perspective optimiste pentru umanitate.

Este sarcina si std Tn competenta cercetdtorilor in domeniul stiinte-
lor politice, a axiologiei politice sa ofere oamenilor politici criterii si
modalitati adecvate de evaluare valoricd Tn domeniul activitatii politice.
Nu raminind, fireste, la o judecatd valoricd post-factum, ci propunind
solutii si alternative viabile, de utilitate practica.

Asa cum sublinia tovarasul Nicolae Ceausescu, ,,in fata celor care
lucreaza in domeniul propagandei, a muncii ideologice si a stiintelor so-
ciale stau probleme teoretice de mare actualitate care cer o abordare
stiintificd, temeinic documentata, in lumina conceptiei noastre revolu-
tionare, Tn scopul desprinderii unor concluzii de eficientd practica pen-
tru accelerarea progresului multilateral al societatii noastre*3

Este un lucru de la sine Tnteles c& nu orice creatie politicd poate
fi asimilatd conceptului de valoare. Fascismul, de pilda, reprezintd o
creatie politicd cu toate cd din punct de vedere axiologic este o anti-
valoare. Prin urmare si Tn domeniul politic, ca in oricare alt domeniu
criteriul fundamental de creatie si valorizare, etalonul obiectiv de ma e

Nicolae Ceausescu, Expunere prezentatd la Congresul educatiei politice si al
culturii socialiste, Ed. politicd. Bucuresti, 1976, p. 66.
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surare a valorii, 11 constituie participarea la progres. Orice fapt, actiu-
ne, eveniment, institutie, individ, in genere obiect al valorii politice, se
structureaza si dobindeste statut de valoare sau antivaloare dupd cum
potenteaza sau frineaza desfasurarea progresului social-uman sau a dife-
ritelor sale laturi (progres economic, politic, moral, juridic, cultural etc.).
Aldturi de acest criteriu obiectiv general care decide in ultima instantd
statutul axiologic al oricdrei creatii, Tn procesul de creatie si evaluare,
specifice domeniului politic, intervin si alte criterii, Tn speta criteriul po-
zitiei de clasa si cel al apartenentei la o anumitd comunitate nationald
(criteriul specificului national).

Valoarea politica, ca orice specie de valori de altfel, se realizeaza
ca o relatie sui-generisintre un subiect creator de valoare si valorizator
si un obiect valoric, in functie de anumite conditii si criterii de valo-
rizare, al cdror continut diferd de la o epoca la alta, de la o natiune la
alta, de la o clasa sociald la alta, incit creatia si evaluarea in domeniul
politic angajeaza cu necesitate pozitia de clasa si apartenenta la o anu-
mitd natiune a subiectului valoric. Aceste criterii care se manifesta cu
oarecare prioritate in domeniul credrii valorilor politice nu sint insa
nici suficiente, nici determinante Tn axiologia politicd. Relativitatea lor
rezidd In posibilitatea alternativda a corespondentei sau incongruentei lor
cu depistarea elementului valoric obiectiv, a regasirii subiectului crea-
tor de valori si valorizator intr-un cimp valoric obiectiv. Cu alte cu-
vinte, nu tot ce socoteste o natiune, o clasa sau un grup social ca fiind
valoare este in mod real, obiectiv, valoare.

Aceste entitati sociale cu statut de subiect in structura valorii nu
dispun de posibilitatea absolut liberd, neconditionatd, de a conferi unui
fapt statutul de valoare, ci numai unuia care virtual este deschis crea-
rii, devenirii, transformarii lui in valoare. Nu orice structura, relatie,
fapt politic poate deveni obiectiv o valoare dupa cum nu orice subiect
este Tn masurd sd creeze sau s& recunoasca valoarea intr-un astfel de
fapt. Consensul, fie el si al unei clase sau natiuni, dupd cum nu este
criteriu absolut al adevarului nu este nici criteriu suficient al valorii.
Ideea spatiului vital si a puritatii de rasa, de pildd, erau socotite in
ideologia fascista valori, dar progresul social-istoric le-a anulat definitiv
acest atribut, conferit Tn mod subiectiv, arbitrar, de o forta politicd prin
esenta ei antiprogresista.

G. Burdeau greseste considerabil evaluind valorile politice nu 7n
functie de partea de adevar pe care o contin, ci exclusiv In virtutea ati-
tudinii sociale pe care o reveleazd. Autorul francez disociazd nepermis
faptul social-politic de valoarea lui intrinsecd, luind in considerare doar
dimensiunea subiectivd a valorii exprimatd Tn atitudinea si consensul
grupului social care valorizeaza.

Or, gindirea marxista, Tn contextul cdreia praxisul se articuleaza
ca substrat ontologic al umanului, atit generic cit si structural, nu poate
face abstractie de latura obiectivd a valorii politice. Totusi, se impune
cu necesitate operarea unei distinctii Tntre procesul credrii valorilor
politice si cel al valorizarii, al evaluarii care, prin functionalitatea lui,
incumba un grad mai mare de subiectivitate.
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Dar cu toate acestea nici procesul de evaluare, si cu atit mai putin
cel de creare efectivd a valorilor, nu pot iesi in afara unor rigori obiec-
tive. Valorizarea nu Tnseamnd capriciu, iar valorile politice nu-si pot
revendica statutul exclusiv dupd@ vointa si capriciul subiectilor care se
pot asocia in bine, dar si In rdu, Tntr-un sens progresist sau antipro-
gresist. Asa cum subliniazd L. Grinberg, ,,Valorizarea oricit de caprin
cioasa ni s-ar parea, se efectueazd pe baza unor criterii care nu sint
elaborate de individ, ci sint istoriceste si socialmente conditionate de
praxis..

Asa stind lucrurile, criteriul specificului national si cel al pozitiei
de clasa prin natura lor mai incdrcate cu subiectivitate, se cer nuantate,
corectate, modificate sau chiar anulate uneori de criteriul mult mai
obiectiv al contributiei la progresul social-uman. Depinzind de forta de
valorificare a oamenilor, organizatd si determinatd social, valorile po-
litice sint realizabile si identificabile numai Tn acele fenomene, procese,
relatii, institutii, fapte, persoane, structuri etc. care satisfac cerinta par-

T

uman, la sporirea fortei sale creative si a libertatii sale.

in consecinta, criteriile generale de valorizare Tn domeniul politic
sint: contributia la progres (cel politic in spetd), gradul de umanizare
a socialului, aportul la redimensionarea umanului insusi, la transfor-
marea progresivda a individului Tn personalitate, utilitatea valorilor n
ipostaza lor de mijloace adecvate scopului si functiei generale a poli-
ticului: de reglementare si conducere a sistemului-conditie obiectiv-
legicd pentru desfasurarea progresului, pentru realizarea conditiei uma-
ne sub semnul desavirsirii ei. Criteriul specificului national si al po-
zitiei de clasd, prezente si in faza crearii efective a valorilor politice,
prezideazd inainte de toate constituirea sistemului de valori al unei co-
munitati sau clase. Tn functie de interesele si pozitia lor in sistem, de
statutul si rolul lor, clasele sociale isi structureaza un sistem propriu de
valori. in acest sistem, indiferent de modul cum sint revendicate de cla-
sa respectiva, pot intra, in masurd mai mare sau mai mica, antivalori
sau nonvalori. Alcatuirea sistemului axiologic sub forma unor table
complexe de valori (economice, politice, culturale, morale etc.), depinde
in esentd de rolul progresist sau retrograd al clasei respective. De aceea,
sistemele cu cea mai mare incdrcatura valoricd vor apartine claselor
progresiste, ceea ce nu Tnseamna ca Tn sistemul axiologic al unei clase
nonprogresiste nu pot s intre si valori autentice.

Dacé insa includerea unor valori economice, stiintifice, culturale etc.
in sistemul unei asemenea clase este mai putin cenzuratd de criterii
ideologice, de clasa, valorile politice sint sanctionate cu maxima exi-
gentd, compromisurile sau acceptarile fiind admise numai Tn anumite
limite si conjuncturi sau impuse prin actiunea celorlalte forte din sis-
tem. Astfel, intr-o tara cu regim dictatorial, drepturile democratice vor*

*h. Grinberg, Marxismul si teoria valorilor, Tn Marxismul si contemporaneitatea
Bd. politica, Bucuresti, 1968, p. 399.
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fi cenzurate pind la anulare, anumite drepturi fiind admise si recunos-
cute numai ca urmare a luptei maselor populare.

Judecind faptele, actiunile, fenomenele social-politice in functie de
contributia lor la progres, marxismul surprinde valoarea intrinseca a
acestora. Pacea este 0 valoare social-politicd numai Tntrueit conditio-
neazd realizarea progresului social-uman. Un rdzboi poate fi drept sau
nedrept, valoare sau antivaloare, dupa cum apara sau Tmpiedica desfa-
surarea progresului social. Un razboi de aparare, pentru cucerirea sau
pastrarea independentei, dobindeste o semnificatie axiologica aparte, Tn-
trucit apard libertatea si creatia unui popor, conditii indispensabile pro-
gresului sau.

In concluzie, domeniul politic isi are propriile sale valori, propria
sa potenta si masura axiologicd, fapt ce infirma orice incercare de des-
considerare a valorii politice, de interpretare a ei ca o ancilla moris sau
ancilla culturae.

Descifrarea, in termenii determinismului dialectic, a genezei, struc-
turii si functiei sociale specifice a valorilor politice presupune luarea
in considerare a urmatoarelor elemente esentiale:

a) valorile politice, ca si alte specii de valori au o esenta socialg,
cuprind n ele substantd sociald. Subiectul axiologic in cadrul valorii
politice nu este individul izolat, ci o comunitate istoriceste structuratd,
0 eEtitate sociala, colectivd, ceea ce J. Piaget numeste un Noi Si nu
un Eu;

b) obiectul supus valorificarii nu este orice fel de obiect in orice
fel de imprejurdri, ci numai obiectul care in anumite Tmprejurdri per-
mite o relatie complexa de adecvare cu subiectul creator de valoare, n
virtutea faptului ca posedda o deschidere, o potentialitate obiectiva con-
vertibild Tn valoare. Acest obiect este conditionat si el social-istoric,
este supus devenirii;

) generic, lumea valorilor politice o reprezintd domeniul politic cu
toate nivelele si laturile sale (ideologie, relatii, institutii, actiune politi-
cd), dar crearea efectivd de valori presupune elementul actionai. Ac-
tiunea este cea care valideaza orice valoare, inclusiv, deci, valorile po-
litice;

d) functia valorilor politice depdseste domeniul de geneza si se
rasfringe, datoritd rolului detinut de politic, la nivelul intregului sistem
social (si nu doar Tn subsistemul politic al acestuia); aceasta functie este
determinatd social-istoric, ceea ce face ca aceeasi valoare sa aiba sem-
nificatii diferite Tn epoci istorice diferite. Schimbindu-se coordonatele
progresului social-uman se schimba implicit functia valorii, modalitatea
integrarii ei in noile coordonate ale dezvoltéarii;

e) instituindu-se ca un raport esentializat, substantializat social in-
tre un subiect creator de valori si_valorizator si un obiect purtator de
valoare, valoarea politica reprezintd o unitate Indestructibila a subiec-
tivului (socialmente conditionat) si obiectivului, a gnoseologicului si on-
tologicului. In afara acestei relatii valoarea politicd practic nu exista.
Ea dobindeste demnitate onticd abia din momentul Tn care se realizeaza
unitatea celor doud ipostaze: real-spirituala (valoarea ca virtualitate,
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potentialitate, dar si ea imperativitate) si real-obiectivd (valoarea reali-
zatd, certificata de praxisul social).

Valorile politice se prezintda ca valori-scop si valori-mijloc, ele ex-
prima crearea a ceva nou, imbogdtirea datului, a realului, constituie
un factor structurant si activ, reglator al intregii practici sociale, si
participa simultan la devenirea statutului existential al omului, trans-
formindu-1, umanizindu-1, punindu-i in miscare disponibilitdtile gene-
rice de fiintd creatoare, cu deschidere spre personalitate.

VALEUR POLITIQUE. SIGNIFICATION ET STRUCTURE
(Résumé)

L’étude propose une révalorisation du probleme des valeurs politiques, vi-
sant a reconnaitre leur signification réelle dans la théorie et dans la pratique
politique.

Dans sa tentative de déchiffrer la structure et le fonctionnement de cette
importante espéce de valeurs, leurs critériums de définition et leur signification
pour le destin de I’humanité, I'auteur souligne le fait que le processus de créa-
tion et daappréciation dans le domaine de la politique, n’est en rien inférieur
aux processus similaires des autres domaines de la vie socio-humaine. Par con-
tre, étant donné le fonctionnement spécifique du politigue dans le cadre du
sysl_t{ame social global, les valeurs politiques rejoignent une signification parti-
culiére.

L’auteur conclut que les valeurs politiques acceptées comme des relations
gnoséologiques et onthologiques, néés dans le périmétre du politique selon des
critériums d’appréciation objectifs, expriment la création de quelque chose de
nouveau; elles constituent un fait de structure et de reglage de toute la pratique
sociale et elles participent simultannément a I’enrichissement du statut existen-
tiel de I’homme, en lui affirmant ses disponibilités génériques d’étre libre, créateur.



STUDIA UNIV. BABES—BOLYAI, PHILOSOPHIA, 1, 1977.

TEORIA SOCIETATII IN INTENTIE PRACTICA
(Analiza criticd)

ANDREI MAKGA

Titlul de mai sus desemneaza conceptia lui Habermas, teoreticia-
nul de cea mai largd audientd si notorietate Tn stiintele sociale vest-
germane. Teoria sa sociald se particularizeazd indeajuns pentru a putea
fi socotitd o directie conturatd, cu un grad inalt de elaborare, Tn stiin-
tele sociale contemporane si pentru a face necesard o examinare aparte.
Aceastd examinare trebuie, Tn acest caz, s& priveascd: 1. relatia con-
cret-istoricd si teoreticd de constituire a ,teoriei societdtii in intentie
practica“ si continutul ei; 2. raportul ei cu ,teoria critica a societatii*,
din care descinde; 3. considerarea ei valorizant-criticd din punctul de
vedere al marxismului.

1 Teoria lui Habermas este explicit conceputd ca expresie si cer-
cetare a configuratiei structurale si tendintelor evolutive ale societatii
industriale avansate de tip capitalist. Este vorba de tarile capitaliste
oele mai avansate din punct de vedere tehnico-economic — S.U.A,
Franta, Anglia, R.F.G. — in care, in ultimele decenii, s-au petrecut
fenomene ce aduc date noi Tn problematica clasicd a capitalismului: a)
permanentizarea interventionismului statal Tn economia care nu mai
putea supravietui pe traditionalele baze ale ,laissez faire“-ului; b) trans-
formarea cercetarii stiintifice si a dezvoltdrii tehnologice Tn obiective
centrale ale politicii statelor capitaliste; c) constituirea unui curent de
criticd a rupturii dintre cadrul institutional in care se iau deciziile rele-
vante pentru Tntreaga societate si vointa democraticd a cetatenilor, de
contestare etico-politicd a societatii stabilite. Aceste fenomene petrecute
in societatea industriald avansata de tip capitalist au fost exprimate si
cercetate de cdtre Habermas din perspectiva unei critici programatic
radicale a acestei societati, sprijinita pe un Weltanshauung universalist
de factura iluminista.

Teoria lui Habermas este rezultatul cdutdrii de noi pozitii de critica
teoretica si practica in constelatia evenimentiald amintita. Ea debuteaza
printr-o reflexie asupra devenirii gindirii filosofice in posteritatea filosofiei
lui Hegel, in_care filosofia a fost conceputa ca disciplina teoretica funda-
mentald, detindtoarea adevarului si calduza actiunii istorice. Habermas
aratd ca ,,dupa Hegel gindirea filosofica a trecut intr-un alt mediu“]
deoarece: a) cu dezvoltarea stiintelor modeme filosofia a pierdut rolul
de disciplind fundamentald si se restringe la rolul de teorie a cunoas-
terii si, recent, de teorie a stiintei; b) cu declinul filosofiei speculative,
filosofia se debaraseazd de pretentia de a elabora imagini ale lumii

11. Habermas, Wozu noch Philosophie? (1971), in I. Habermas, Phi-
losophisch-politische Profile, Sukrkamp, Frankfurt am Main, 1971, p. 29.
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socio-cosmice si devine filosofie a practicii si practicd; c) cu legarea de
practicd, filosofia promoveaza idealul emancipadrii; d) preluind idealul
emanciparii, filosofia nu mai ramine preocuparea unei elite academice
ci devine ferment al formarii ideologice a maselor.

,O filosofie, care preia Tn constiinta ei aceste patru schimbari struc-
turale considerate, nu se mai poate intelege ca filosofie, ea se intelege
ca si criticd“2 Aceastd criticd se orienteaza Tn directiile: a) criticii filo-
sofiei care opereaza cu ideea adevarurilor ultime, ascunse lumii feno-
menale; b) criticii pretentiilor totalizante ale metafizicii si religiei; c)
criticii rupturii dintre teorie si practicd; d) criticii autointelegerii eli-
tar-academice a filosofici.

Transformarea filosofiei in critica, sesizabilda Tn devenirea posthe-
geliand a filosofiei, se Tmplineste, potrivit lui Habermas, in lucrérile
Dialektik der Aufklarung si Negative Dialektik ale lui Horkheimer si
Adorno. Aici critica este socotitd misiunea privilegiata si atributul ex-
clusiv al filosofiei. Dar acest moment culminant in Tntelegerea filosofiei
ca si criticd trebuie, considera Habermas, s& fie supus la rindul sau
criticii. ,,In acest punct se pune desigur intrebarea daca pe drumul
criticii si autocriticii filosofia nu si-a rapit continutul ei si, la sfirsit,
impotriva autointelegerii ca teorie criticd a societatii, prezintd de acum
exercitiul gol al autoreflexiei, care se spriijna pe obiectele propriei tra-
ditii, fard a fi ea Tnsasi in stare de o gindire sistematicd“3 Habermas
intreprinde mai ntii critica stadiului in care a ajuns devenirea filoso-
fiei inteleasa ca si critica, cu Horkheimer si Adorno. ,,Gindirea filosofi-
cd, scrie el, s-a hranit in stadiul de critica, chiar daca era critica fata
de sine sau nu, parazitar din mostenire (mostenirea filosofica traditio-
nald — NN). In acelasi timp miscarea gindirii filosofice a deschis to-
tusi 0 noud dimensiune: cea a unei critici materiale a stiintei“4 Dru-
mul acestei critici este asumat de cadtre Habermas.

,Critica materiala a stiintei* pleacd de la situatia in care, in deveni-
rea gindirii filosofice, teoria cunoasterii a fost restrinsd pozitivistaé la
teoria stiintei. ,,Sub teoria stiintei, precizeaza Habermas, eu finteleg o
metodologie Tntreprinsd Tn autointelegerea scientistd a stiintei. Aici nu-
mesc scientism credinta stiintei in ea nsdsi, adicd convingerea ca noi
nu ne mai putem permite sa intelegem stiinta ca o formd a cunostintei
posibile ci trebuie s& identificim stiinta cu cunoasterea“s Autointelege-
rea scientistda a stiintei, continud Habermas, a ramas un timp o ches-
tiune intern academica; situatia s-a schimbat Tn momentul in care sti-
inta a devenit fortd nemijlocitd de productie si a preluat functii so-
ciale mai largi. ,n sistemele industriale avansate, cresterea economica
si dinamica Intregii dezvoltari sociale a devenit dependentd pe mai
departe de progresul stiintific si tehnic“6 Acesta a preluat, considera
Habermas, primatul functional in mersul istoriei sociale. In aceastd si-

2 Ibidem, p. 29.
3 Ibidem, p. 30.
4 lbidem, p. 30.
5 Ibidem, p. 31
6 Ibidem, p. 31
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tuatie, care nu este de acceptat, ,interpretarea relatiei dintre experien-
ta, teorie si discursul formator de vointd primeste o Tnsemndtate politica
nemijlocita. Pline de urmari politice sint n aceeasi masurd sensul sci-
entist al stiintei si critica sa“7.

Habermas dezvolta critica sensului scientist al stiintei, in doua di-
rectii: a) inadecvarea sistemelor conceptuale elaborate pentru domeniul
obiectual al corpurilor si produselor observabile pentru domeniul in-
teratiunilor umane; b) nonexclusivitatea meoanismelor tehnocratice de
conducere sociald si necesitatea aplicarii procedeelor rationale specifice
pentru clarificarea problemelor sociale practice. Fard aplicarea unor
astfel de procedee, relatia dintre progresul tehnico-stiintifie si practica
sociald ramine pe seama deciziilor arbitrare sau a autoreglarii naturale
a societatii. ,,Cu aceasta complexul de probleme centrale pentru intrea-
ga dezvoltare socialda ar fi desprins din domeniul problemelor care sint
accesibile unei clarificari discursive si unei formari rationale a voin-
tei“® Habermas preconizeaza ,,0 planificare democraticd ca mecanism
de conducere pentru sistemele sociale dezvoltate*’.

,Critica materiald a stiintei“ Tntreprinsa de cdtre Habermas cuprin-
de: a) critica autointelegerii obiectiviste a stiintei si a oonceptului sci-
entist al stiintei si progresului tehnico-stiintific; b) tratarea problemelor
de baza ale unei metodologii a stiintelor sociale care face posibild ela-
borarea conceptelor adecvate pentru interactiunile sociale; c) clarifi-
carea conexiunii dintre progresul tehnico-stiintific si comunicarea so-
ciala formatoare de vointa politica. ,,O asemenea critica ar trebui sa-si
asigure astfel continutul, care trebuie sa rezulte din stiintele empirice
pline de continut si din traditiile utopice pline de continut, pe o baza
proprie; ea ar fi dupa conceptele traditionale teorie a stiintelor si filo-
sofie practicd in una“Xl Habermas asimileaza ,critica materiald a stiin-
tei“ cu o ,teorie a societdtii Tn intentie practica“. Aceasta pleaca de la
o realitate in care, potrivit teoreticianului, progresul stiintifico-tehnic
a preluat primatul functional si investigheaza urmarile si consecintele
acestuia pe planul interactiunilor umane, in perspectiva desteptarii si
formarii vointei politice democratice care sd ia Tn stdpinire progresul
tehnico-stiintific.

Habermas revendicd teoria sa din marxism. Ea intretine, programa-
tic, o dubla relatie cu practica: ea se Tntelege ca reflex al unui anumit
context concret-istoric al practicii sociale si cautd sa orienteze in acest
context actiunea politicd. Datele contextului concret-istoric de geneza si
aplicare a ,teoriei societdtii Tn intentie practica“ sint insd restrictiv
asumate de catre Habermas. El socoteste interventionismul statal n
economie, politica dezvoltdrii tehnico-stiintifice ca trasaturi definitorii,
singurele relevante, ale societdtii industriale avansate de tip capitalist
si le interpreteaza fenomenologic, Tn sensul cd pe baza lor sistemul

7 Ibidem, p. 32.
8 Ibidem, p. 33.
9 Ibidem, p. 32.
0 Ibidem, p. 33—34
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capitalist ar cunoaste o stabilizare, al carei sfirsit este imprevizibil, in-
cit critica sa concret-istoricad se restringe la problematica comunicarii
sociale.

Asumarea restrictivd a datelor si interpretarea lor fenomenologica
amintite au dat optiunilor ,teoriei societatii in intentie practica“ o tur-
nurd specifica pe planul definirii problematicii de cercetare si al meto-
dei de investigatie. Astfel: a) problema centrald a teoriei priveste con-
ditiile reproducerii vietii sociale; b) specificul acestei reproduceri este
adaptarea activd la mediul Tnconjurator si in ceea ce subintinde aceasta
adaptare — ratiunea, nu ca ratiune intruchipatd ci ca ,vointa de ra-
tiune“, cuprinsa in fenomenul reflexiei*; c¢) mediile reproducerii sint
munca si comunicarea prin limbd, care au un statut cvasitranscenden-
tal. Pe calea muncii se rezolva probleme tehnice, rezultate din nevoia
unor raporturi optime cu natura. Pe calea comunicarii prin limb&d se
rezolvd probleme practice, rezultate din nevoia unor interactiuni socia-
le optime. Problemele practice nu pot fi reduse la probleme tehnice si
nu se pot solutiona aplicind strategiile teoretice elaborate pentru re-
zolvarea problemelor tehnice; d) comunicarea prin limba este, Tn situa-
tille empirice, o comunicare destramata, datoritd Tmpartirii asimetrice
a sanselor rolurilor sociale in dialog. Structura comunicarii destrdmate
se fundeaza in logica comunicarii ideale nedestramate; e) comunicarea
prin limb& trebuie studiatd nu empiric-analitic ci identificind telos-ul
Imanent — intelegerea reciproca — si reconstituind sistemul de reguli
ale intelegerii posibile. Aceasta este misiunea ,pragmaticii universale®,
care detine cheia de boltd a teoriei lui Habermas.

2. Habermas se delimiteaza de conceptia ,,teoriei critice a societatii“,
reprezentate de cdtre Horkheimer, Adorno, Marcuse, si Tnainteaza pe
drumul unei conceptii teoretice proprii. In planul optiunilor teoretice
aceastd delimitare intervine in problemele: a) suportului social-istoric al
teoriei critice: referitor la lucrarile lui Horkheimer si Adorno, Tn care
»gindirea criticd“ era ipostaziata la rangul de singurd modalitate isto-
riceste legitima de raportare la faptele sociale, Habermas aratd ca ,,ras-
punsul nostru psihologic nu este de ajuns acestei Tntrebdri; ea cere ca noi
s& numim motivele de drept ale criticii“1, b) conceptului central al cri-
ticii: Habermas interpreteaza ,,concilierea”, luata la Adorno ca pivot al
»gindirii critice”, ca ,structurda a convietuirii Th comunicarea lipsitd de
constringeri“X2 ¢) baza normativa a criticii: Habermas arata ca refuzul
lui Adorno de a explica baza normativa a criticii, sub argumentul ca
se creeaza astfel o falsd pozitivitate, invitd la discernamint dar nu dis-
penseaza de datoria intemeierii ,,gindirii critice”. El considera cadrul co-
municarii prin limbd o baza normativda mai fecundd pentru ,,gindirea
criticd“ decit analiza freudo-marxistd a moralitatii, practicatd de Ador-
no si Marcuse; d) atitudinea fatd de stiintd si tehnicd: teza lui Marcuse
a incluziunii dominatiei politice in eforturile de stdpinire a naturii prin

N1. Habermas, Urgeschichte der Subjektivitat und verwilderte Selbst-
behauptung [969), in Philosophisch-politische Profile, p. 194.
12 Ibidem, p. 195.
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progresul tehnico-stiintific si, prin urmare, a necesitatii unei ,noi sti-
inte“ si unei ,noi tehnici* pentru inldaturarea dominatiei ,a fost respin-
sa de Habermas. Pe cit identifica stiinta si tehnica cu dominatia politica,
Marcuse paseste, aratd Habermas, pe terenul ideologiei tehnocratice pe
care o combate Tnsufletit, in care se ascunde faptul cd tempo-ul, di-
rectia si functia progresului tehnico-stiintific sint determinate de cadrul
institutional al societatii.

3 In conditiile societdtii industriale avansate de tip capitalist ,,teo-
ria societdtii in intentie practica* a tematizat in concepte riguroase si
in manierd sistematica fenomenul bogat Tn implicatii al destramarii co-
municarii sociale. Aceasta este, potrivit teoriei, redusa tendential pe
veiticala si orizontala sistemului social la transmiterea deciziilor adop-
tate la nivelul cercului restrins al detindtorilor puterii economice, poli-
tice si administrative. Tn masurd variabild, clasele si paturile sociale
nedetindtoare de astfel de puteri sint private de participare la luarea
deciziilor relevante pentru intreaga sodetate. Din investigarea criticd
a acestui fenomen, Habermas a facut piatra unghiulard a teoriei sale.

Tncercarea de a elimina din dezbatere problemele propriu-zis poli-
tice si de a extinde asupra lor solutii de tip tehnocractic, este o trasa-
turd a vietii ideologice in societatea industriald avansata de tip capita-
list. ,,Teoria societatii in intentie practica“ promoveaza polemic ideea
autonomiei genuine a problemelor sociale si politice, insolubilitatea lor
cu mijloacele teoretice de inspiratie tehnocraticd, necesitatea de a cduta
mijloace diferite de solutionare, pe plan teoretic si, corespunzator, pe
plan practic.

Fatd de acele directii de criticd a societatii capitaliste contemporane
care au culminat si deviat critica socialda intr-o criticd a stiintei si teh-
nologiei moderne, Habermas a aratat convingator caracterul caduc, apo-
retic al unei asemenea orientdri. EIl a aratat inconsistenta unei ,,gindiri
critice” ipostaziate, hrdnitd din autoreflectia intelectualitatii traditio-
naliste si necesitatea de a plasa discursul critic nu ca un apriori auto-
satisfacut Tn raport cu stiinta ci ca un continuum fecund, diferentiat
al acesteia.

A Tintruchipat ,teoria societatii in intentie practicd” Tn contextul
social-istoric de genezd si manifestare tipul de stiinta sociald reflexiv
intemeiat de catre Marx, cum fisi propune? Ofera bazele ei teoretice
perspectiva unei aplicari la intregul proces al autoconstituirii evolutio-
nare a speciei, in Tntreaga diversitatea a sa temporald si spatiald, cum
considera Habermas?

Desfasurata sub semnul unui sustinut efort de conceptualizare ri-
guroasa sI precisa, valorificind o arie extrem de vastd de cercetari
epistemologice, sociologice, psihologice, lingvistice etc. si promovind
un program teoretic de remarcabild amplitudine, teoria lui Habermas
nu poate evita sa se confrunte cu aceste Tntrebari.

Reflexivitatea proprie teoriei marxiste — constind Tn exprimarea
in unul si acelasi act de cunoastere a realitdtii obiective si a proble-
melor de bazd ale omenirii timpului nostru — este programatic legata
de cercetarea geneticd si sistemica a relatiilor sociale. Marxismul pla-
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seazd metodic Tnceputul cercetdrii in sfera conexiunii fortelor si rela-
tillor de productie, pe baza careia explicad Tntreaga arhitecturd a vietii
sociale. Marxismul concepe viata sociald ca un Tntreg structurat, in care
isi incruciseaza actiunea factori diferiti ca naturda. Habermas pleaca de
la premisa nedemonstratd conform careia, o data cu transformarea stiin-
tei si tehnicii Tn forte nemijlocite de productie, domeniul relatiilor so-
ciale de productie ar fi devenit secundar. Teoria se restringe astfel
inevitabil la cercetarea conexiunii dintre progresul tehnicostiintific si
comunicarea sociald si, in consecintd, obiectiv, nu satisface criteriile
teoriei marxiste a societdtii ca intreg. In raport cu aceasta ea ramine o
teorie a unui aspect determinat, particular al vietii sociale.

Asezind analiza societdtii in termenii raportului dintre sistemul ,,ac-
tiunii instrumentale* si ,cadrul institutional” al societatii, ,teoria lui
Habermas restringe evident, intr-un unghi de vedere particular, pro-
blematica teoriei societatii si cautd, din acest unghi, sd reconstituie evo-
lutia socio-umana. Un discurs diferentiat asupra planurilor tehnic, eco-
nomic, social, politic, ideologic al actiunilor sociale si totodata unifica-
tor, pentru a da seama de dialectica imanentd complexd a societatii si
evolutiei ei, rdmine Tn afara teoriei.

Concentrata la explorarea comunicdrii destrdmate din societatea in-
dustriald avansata de tip capitalist, teoria lui Habermas ia ca bazd a
acestei explordri comunicarea ideald nedestramata. Aceasta este deter-
minatd pe baza valorilor de personalitate, libertate, universalitate pro-
movate Tn filosofia iluministd. Substanta ei sociald este in mé&surd ho-
taritoare liberalismul afisat de catre burghezie in momentul ascensiu-
nii ei. Habermas admite cd acest liberalism nu a trecut niciodata deplin
dincolo de un program ideologic, spre a deveni forma vietii sociale. Dar
el considera aceastd bazd normativd ca singura viabild in explorarea
comunicarii in general. Specificul comunicarii sociale Tn orinduiri pre-
capitaliste si postcapitaliste ramine inevitabil, de asemenea, in afara
»teoriei societatii in intentie practica“, care ancoreaza intr-un model
revolut, negeneralizabil al comunicarii sociale.

THEORIE DER GESELLSCHAFT IN PRAKTISCHEN ABSICHT
(KHstische Analyse)

(Zusammenfassung)

Der Verfasser analisiert den sozialgeschichtlichen und theoretischen Ents-
tehungzusammenhang der Habermasche Theorie, ihre Beziehung mit der ,Kri-
tische Theorie der Gesellschaft und formuliert eine Kritik aus dem Standpunkt
des Marxismus.
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CONCEPTUL DE FILOSOFIE IN PERIOADA POZITIVISTA A
GINDIRII LUI SOMLO BODOG

KATALIN SZEGO

Cine a fost Soml6 Bddog?

Fostii lui studenti isi amintesc de Soml6 Bddog ca de profesorul
care, fatd de particularismul meschin, a impamintenit spiritul european
la facultatea de drept conservatoare din Cluj. Pind si cei ce privesc critic
inconsecventele lui filosofice si politice de atunci, respectd in el pe
profesorul constiincios si deosebit de instruit, pe filosoful extrem de
fecund si receptiv fata de tot ce era nou.

Si-a Tnceput cariera la Oradea, dar activitatea lui stiintificd s-a
dezvoltat plenar la Cluj. Din 1905 si pina la moarte a predat la Univer-
sitatea din Cluj filosofia dreptului si drept international. In Istoria
Clujului este mentionat printre acei intelectuali care au sprijinit activi-
tatea si politica culturald a Partidului Social Democratl

In linii mari, opera sa teoretica se poate diviza in trei parti:

In primul deceniu al secolului s-a ocupat cu sociologia. A cercetat
febril posibilitdtile pe care le oferea sociologia ca stiintd si instrument
de modelare a realitatii si a considerat ca o datorie a sa mai ales elabo-
rarea metodelor generale necesare pentru cunoasterea legilor sociale. Gin-
direa sa oscila nelinistitd intre spencerianism, materialism istoric si ten-
dintele psihologizante si biologizante. Cu toate acestea — in pofida schim-
barii influentelor —, Tn primul deceniu al secolului rolul principal in
filosofia sa sociala 1i revine pozitivismului si evolutionismului.

Dupd 1910 se accentueaza introvertirea lui, manifestatd discret inca
din anii anteriori. Teoria impartialitatii stiintei ,,pure science* devine
idealul sdu. Aceasta perioada se caracterizeazd prin interesul pentru
problemele teoriei valorii pe baze neokantiene.

La sfirsitul vietii Somlé Bodog s-a orientat din nou spre probleme
generale de filosofie. Asupra tendintelor interesante ce s-au conturat in
aceasta perioadd teoreticd conchidem din opera postuma2 si din Manu-
scrisele lui Soml6 Bodog3

Tendintele respective se indreapta deja spre neopozitivism. Pe baze
kantiene deocamdata, dar Tn serioasa deviere fata de acestea, pe linia
teoretica Leibniz — Bolzano el incearca o noua formulare a gnoseologiei
stiintelor.

1lIstoria Clujului, sub redactia acad. Stefan Pascu, Cluj-Napoca, 1974.

2Felix Somld6, Gedanken zu einer Ersten Philosophie, Berlin—Leipzig,
1926.

3 Jurnalul lui Somlé Bédog, Orszagos Széchenyi Konyvtar, Budapest, Archi-
vele. Quart. Hung. 3038; si Manuscrisele de la Tnceputul secolului XX, Quart.
Hung. 3039.
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Schimbarea intervenitd in orientarea gindirii sale este pusa in evi-
dentd tocmai de definirea datda conceptului de filosofie. Prima varianta
i-a dominat gindirea de la operele de tinerete pina la 1911, cind i-a
aparut Az érték problémaja (Problema valorii)4 In lucrarea noastra ne
vom opri la aceasta perioada.

Definitia prezintd trei trepte: mai intii incearca sa clarifice proble-
matica ,,cunostintelor”, apoi defineste ,stiinta* pentru ca in cele din
urma sd ajunga la conceptul de filosofies

Cunostinta sau ,,cunoasterea comuna“ ia fiintd, ca produsul spontan
al gindirii omenesti, este acel fenomen specific uman prin care acesta
se adapteaza la mediu prin mijlocirea gindirii, si care Ti fixeazd expe-
rienta nu numai instinctual ci si constient. Experienta concentratda in
notiuni depaseste sfera individualda. Prin mijlocirea limbajului si a altor
simboluri devine fapt de constiinta si pentru ceilalti oameni. Cunostintele
dobindite pe calea experientei, fie proprie fie colective, ramin numai
»cunostinte comune®, deoarece sint ,fard nici o unitate si nici un sistem*“,
astfel ca cel mult se structureazd dupa scopurile trecatoare ale actiunii

empirice.
Stiinta este ntotdeauna conceptie organizatd ca sistem. Intre cele
doud nivele calitative — ,constiinta comuna“ si stiinta propriu-zisa —

nu existda o linie de demarcatie riguroasd, stiinta fiind evaluarea celei
dintii. Dar totusi nu este vorba numai de o depasire cantitativd ci de
0 schimbare de opticd. Pe de o parte stiinta 1si asimileazd numai anu-
mite domenii din sfera ,constiintei comune®, pe acelea care intrd n
raza preocuparilor sale specifice. Pe de altd parte, datoritd corelatiilor
mai adinei pe care le dezvaluie cu mai multa precizie, face mai clard
cunostinta preluata deoarece cunostinta lipsita de unitate ascunde adesea
simburele esential al lucrurilor. Reflectarea finalitatii ,,constiintei co-
mune* in cele mai multe cazuri este spontand, si cel mai adesea si mij-
loacele corespunzétoare se aleg inconstient. Stiinta in schimb Tsi propune
scopurile cu constiintd de sine cognitivd, astfel ca nici mijloacele nu sint
ldsate in voia joculul capricios al spontaneitatii. Ea 1si elaboreazd meto-
dele cele mai eficace si mai rapide pentru atingerea scopului.

Asa cum nu existd o barierd ntre ,constiinta comuna“ si stiinta,
nu gasim o granitd precisa nici intre stiintd si filosofie. Mai ntli, ca si
intermediari se constituie filosofiile secundare: filosofia morald, filosofia
naturii, filosofia istoriei si dreptul etc., si in sfirsit realitatea reflectata
Tn_to:[alitatea ei, conceptia atotcuprinzdtoare a ,,cosmosului“ — filosofia
prima.

Cum observam, in stabilirea treptelor Somlé Tsi ia ca punct de sprijin
criterii gnoseologice si logice. Alcatuieste ierarhii pe baza diferitelor grade
de generalitate, mergind astfel de la simplu la complex. Acest mod de

*Somlo6 Bdéddog, Az érték problémaja (Problema valorii), Budapest, 1911.

5 Analiza conceptului de filosofie Tn opere: Soml6 Bo6édog. A nemzetkdzi
jog bolcseletének alapelvei (Principiile fundamentale ale filosofiei juridice inter-
nationale), Budapest, 1898; Som 16 Bd6dog, Jogbdlcselet (Filosofia dreptului), Bu-
dapest, 1901; Somlé Bdédog, Jogbdlcseleti el6adasai (Prelegerile de filosofia
dreptului), I. kotet, Kolozsvar, 1905.
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clasificare este extrem de raspindit Tn istoria gindirii: e preocupat nu
de istoria cunostintei luate in Tntelesul ei social ci de rezultatul final al
procesului cunoasterii. Accentuarea importantei filosofiilor secundare pune
In lumind mostenirea gindirii germane, adicd tocmai traditia pe care tina-
rul Somlé a vrut s-o ocoleasca, mai bhine zis a Tncercat s-0 ocoleascd so-
cotind-o drept ,speculatie sterila“. Este adevdrat cd nu priveste deosebit
de riguros rolul mijlocitor al domeniilor secundare, asigurindu-le o relativa
independenta in raportul lor cu filosofia prima. Aceasta din urma pre-
zinta urmatorul specific: ocolind filosofiile secundare se poate reintoarce
la stiintele particulare, ba chiar si la ,,cunoasterea comuna®“. Somlé sparge
g(_ec_i_ griadualitatea rigida si prin aceastd acordd o noua posibilitate gin-
irii sale.

»Filosofia — scrie ginditorul clujean — coboara pina la cauzele cele
mai adinei si se ridicd pina la conceptele cele mai generale, stabilind
prin aceasta conexiunile cele mai indepdrtate ale lumii fenomenale cog-
noscibile incd omului. Filosofia este stiinta marilor conexiuni si a largilor
perspective“&/

Definirea obiectului filosofiei este clara: filosofia este acea stiintd
care pune Tn evidentd cauzele cele mai profunde si conexiunile cele mai
generale ale Tntregii realitdti — ale ,,cosmosului“ dupad expresia lui
Somlé. Dar ce intelege el prin ,,perspective largi“?

Evident, reflectarea directiei generale a evolutiei, dar si altceva.
Acest ,altceva®™ este deosebit de important pentru intelegerea gindirii
lui Somlé: ne conduce la problema ,,agnosticismului® sau.

Cind foloseste pozitivistul Somlé termenul de ,,agnosticism“ si daca
il Tntrebuinteaza Tn mod corect? Am sublinia ca este vorba doar de
pozitivistul Soml6 deoarece in operele perioadei neokantiane termenul
nu mai apare nici macar din Tntimplare.

Motivul care revine in aproape toate lucrarile de tinerete este repu-
dierea adevarurilor eterne care se rup de toate faptele si sint considerate
ca independente de experientd. 7l deranjeaza mai ales atunci cind teolo-
gia sacralizeazd aceste adevaruri conferindu-le prestigiul unor principii
de origine divind. in asemenea cazuri pune in evidentd limitele istorice
ale cunoasterii omenesti, si isi opune propriul ,agnosticism* ,modului
senil de argumentare* ce face apel la autoritate. in perioada anilor ’10
mai ales in aceea a redactdrii operei Grundlehrel cind formuleazad ,va-
loarea-adevar* — forma pura si absoluta a valorii — este deja intr-adevar
agnostic, dar din vocabularul sdu a disparut termenul care exprima
acest fapt.

Tinarul Somlé a vazut clar cd conservatorismul politico-social si
absolutismul gnoseologic sint indeaproape inrudite. La Huxley ,agnosti-
cismul* este valul ,,materialismului pudic*, la Somlé nu; insd Ti serveste
in mod indiscutabil drept o arm&@ impotriva autoritatilor conservatoare.
Comparatia cu savantii naturalisti de tipul lui Huxley nu este eonclu-

6Somloé Bdéddog, Jogholcseleti eléadasai (Prelegerile de filosofia dreptului),
Kolozsvar, 1905, I. kotet, p. 3.

7Felix Somlé, Jduristische Grundlehre, Leipzig, 1917.

3 — Philosophia 1/1977
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dentd si dintr-o altd cauza: cind Somlé vorbeste explicit despre procesul
cunoasterii, atunci nu are nevoie de nici o camuflare ci afirma in mod
deschis cognoscibilitatea lumii si caracterul infinit al procesului de cu-
noastere. Am putea critica agnosticismul pozitivistului Soml6 numai pen-
tru faptul ca el foloseste notiunea in mod inexact: in locul termenului
cu Tnteles mai restrins ,scepticism“ el 1l aplica pe cel de ,,agnosticism“,
care are un Tnteles mai amplu. Substituirea reciprocd a acestor termeni
era insd curentd n literatura filosofica de la Tnceputul secolului, deci
nici chiar atita nu i se poate imputa lui Somlo.

Oare pentru ce ar trebui Somldé socotit un agnostic? Fapt e ca o
caracteristica a pozitivismului 7l reprezintd raspunsul agnostic la latura
gnoseologica. Dar Soml6 scapd si aici din schema generald. Aplicarea
principiului evolutiei in cunoastere 1i face inconsecventd gnoseologia dar
asigurd si posibilitatea respingerii agnosticismului. Agnosticismul lui
Spencer este tratat drept o inconsecventd de principiu, caci dacda ducem
pind la capat legea evolutiei, atunci trebuie sa ajungem la ideea infinitatii
dezvoltarii, care exclude presupunerea ca evolutia este reala numai in
naturd. in afara de naturda termenul de ,cosmos“ inglobeazd in sine si
realitatea sociald si procesul gindirii. Nu numai gindirea din punct de
vedere al formei, ci si continutul constiintei, ,,adaptarile spirituale con-
tinute Tn concepte, cunostintele. Punctul vulnerabil al agnosticismului
lui Spencer este, dupd Somld, acela cd limitarea cunoasterii mutileaza
principiul fundamental al sistemului. lar pe niste fundamente incom-
plete nu se poate construi un sistem filosofic, mai ales dacd acest sistem
porneste atit de pronuntat, aproape programatic, din dezvoltarea stiin-
telor, precum pozitivizmul. Dar ce altceva este dezvoltarea stiintelor
daca nu dezvaluirea din ce Tn ce mai profundda a conexiunilor ,,cosmo-
sului“? Dupa parerea sa, filosofia poate determina limitele cunoasterii
cel mult in inteles istoric, in sensul cd existd fenomene cunoscute si feno-
mene inca necunoscute. Cind si cum vom dezvalui necunoscutul —aceasta
este o problemad cu totul diferitd. ,intotdeauna am socotit ca se pot
diferentia numai sferele cunoscutului si necunoscutului, a lui noscimus
si ignoramus. Dar pe nici o treapta a dezvoltdrii nu se poate stabili
pentru fazele viitoare dacd va exista ignorabimus si ce va apartine de
sfera cognoscibilului... Noi, cei care sintern martorii progresului de nein-
chipuit al civilizatiei — noi nu putem Tn nici un fel sa riscdm o parere
cit priveste ceea ce nu vom cunoaste*8

Textul citat dovedeste cit de inconsecvent este Somlé cu pozitivis-
mul. Depdsirea spencerianismului e conditionatd Tnainte de toate de
clarviziunea sa stiintifica si coerenta sa logicd, care se sprijind pe con-
ditiile concrete si pe sarcinile asumate.

Daca ne intoarcem la textul citat mai Tnainte putem totusi descoperi
un anume scepticism, deoarece se pare ca e limitatd previziunea stiin-
tificd. Aceasta limitare Somld o explicd foarte precis Tn altd parte dizol-

8Somlé Bo6dog, Allami beavatkozas és individualizmus (Interventia sta-
tului si individualismul), Il. kiadas, Budapest, 1905, p. 34—35.
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vind-o. Pentru a intelege aceasta ,dizolvare* trebuie sa examinam si
alte aspecte ale relatiei filosofie—stiinta.

Soml6 accepta acel mod de clasificare al stiintelor care prin cate-
goriile ,,pure” si ,aplicative” ale stiintei distinge diferitele tipuri de
sisteme de cunoastere. Aceasta se refera Tn egald masura la stiintele
sociale ca si la cele naturale. Tn mod categoric a respins distinctia Tntre
stiintele ,,umane* si cele ,exacte”. Orice stiinta este ,exactd", dezvaluie
adevarul, dacd nu, atunci se suprima pe sine ca stiintd. Deosebirea
rezidd cel mult in aceea cd stiintele sociale aplicative prezintd mai mult
un ,caracter normativ*, deoarece nu prescriu numai metodele pe care tre-
buie s& le folosim fin atingerea scopurilor stiintifice, ci contin n ele
constientizarea necesitatilor grupurilor sociale si cerintele de comporta-
ment. Aceasta este o formulare prudentd a continutului de clasa al
stiintelor sociale, elementul ,,normativ* fiind circumscrierea propriu-zisa
a orientarii conceptiei asupra lumii.

Stiintele ,,pure* — le-am zice astdzi fundamentale sau teoretice —
de asemenea au scopuri bine definite. Se deosebesc de stiintele aplica-
tive numai prin aceea ca cerceteaza conexiunile cele mai largi si clarifica
pentru stiintele aplicative orientarile corespunzatoare acestor conexiuni.
Ceea ce pentru stiintele pure se prezintd ca si scop, ca de pilda dezva-
luirea legilor fundamentale, relatiilor generale, devine mijloc in cazul
stiintelor aplicative. Aici este vorba iar de o inexactitate terminologica,
respectiv de o neconcordanta Tntre limbajul filosofic de astazi si cel de
la Tnceputul secolului nostru folosit de Somld. Cele de mai sus le-am
putea formula si astfel: rezultatele cercetdrilor teoretice fundamentale
ofera baza teoreticd, logica si metodologica a stiintelor speciale.

n mod deosebit se referd aceasta, dupa Somlo, la cea mai generald
dintre stiintele ,,pure*, filosofia. Pe lingd acestea filosofia realizeaza uni-
tatea si coordonarea stiintelor particulare.

»Unitatea filosoficd a stiintelor nu se poate infaptui daca ne inchi-
dem dupa zidul unui cerc de stiinte, ci numai situindu-ne pe asemenea
indltime, de unde putem arunca cite o privire Tn domeniul fiecareia
dintre stiintele in cauzd. Este probabil, ba chiar inevitabil, ca de la
aceste indltimi anumite parti sa fie mai putin precis observabile, dar
legaturile reciproce dintre unele stiinte le putem contempla numai de la
aceasta Tndepartare, marile perspective se deschid numai asezati pe pia-
tra de hotar a stiintelor si nu din védile Tnchise ale unor stiinte spe-
ciale®.

Filosofia nu este deci o totalizare indiferenta a rezultatelor acestora.
Fenomenele le putem Tintelege numai atunci cind le putem observa in
unitatea lor dezvaluitd de filosofie. Numai prin intermediul filosofiei
putem afla locul stiintelor particulare in ,sistemul lumii“®

Sa vedem in cele ce urmeazd in ce fel spulberd filosofia neincre-
derea in previzibilitate.

Somldéd Bdbdog, Joghdlcseleti eléadasai (Prelegerile de filosofia dreptului),
Kolozsvar, 1905, I. kotet, p. 6—7.
0 Ibidem, p. 7.
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»,Referindu-se la oricare dintré stiinte o problemd extrem de im-
portanta este determinarea corectd a sarcinilor sale“Il Obiectivele stiin-
telor speciale sint intotdeauna concrete, se indreaptd cdtre scopuri precise
si instrumentele cercetdrii sint destul de limitate. Se poate Tntimpla
ca obiectivele imediate s& acopere scopul adevarat mai indepartat, inchi-
zindu-1 pe cercetdtor in cercul strimt al specialitatii sale. Marea impor-
tanta filosofica a cercetarilor limitelor dintre stiinfe o vede In aceea ca
se sparg granitele riguros stabilite. Ca exemple d& asemenea descoperiri
care au intr-adevar o importantd Tn ceea ce priveste conceptia despre
lume si nicidecum altele. Wirchow a creat o noua patologie deoarece a
vazut _medicina de la nal{imea conexiunilor generale, a teoriei celulare,
Darwin a produs schimbari radicale in conceptia biologicd pentru ca
si-a examinat obiectul de cercetare din punctul de vedere al filosofiei.
Soml6 fringe viziunea inductivistd: filosofia nu este numai totalizarea
rezultatelor partiale ci poate fi mobilul cercetarilor specifice, si dupa
padrerea sa aici rezidda marea posibilitate a filosofiei. ,,Filosofia este stiinta
marilor conexiuni si a largilor perspective. Astfel filosofia ajunge destul
de repede la hotarul care desparte cunoscutul de necunoscut. In imperiul
de intuneric al necunoscutului care Tmbratiseaza cunostintele noastre se
straduieste, prin intermediul ipotezelor, s& proiecteze o0 raza de luminag,
astfel ca sistemele filosofice sint adeseori pentru stiintd asemenea ten-
tacule, prin ajutorul cdrora omenirea se grabeste sd inainteze Tn Tntu-
nericul fenomenelor necunoscute“® Credem cd nu necesitd demonstratii
speciale aceasta parere a lui Soml6. Filosofia a socotit intotdeauna ca o
misiune a sa descoperirea petelor albe neatinse incd de stiinte, sondarea
prin ipoteze si are dreptatea si in aceea cd Tn aceasta constd frumusetea,
puterea dar totodatd si calcliul vulnerabil al filosofiei.

THE CONCEPT.OF PHILOSOPHY IN SOMLO BODOG’S
POSITIVIST PERIOD OF THINKING

(Summary)

Soml6 Boédog, a prominent personality and theoretician in the radical move-
ment of the early 20th century, was a professor at the University of Cluj-Napoca
between 1905 and 1920. He practised a positivist sociology of Spencerian type
in the first decade of the century, which was replaced with him by a neo-kantian
axiology, and then, towards the end of his life, by a neo-positivist gnosiology of
science.

He elaborated a concept of philosophy to his theoretic orientation in each
of his periods.

This article deals with his positivist period. In Somlé’s conception philosophy
is the science of the universal, of the cosmos. He gives a gnosiological and logical
foundation of the sciences and assures the systematization of the branches of
science in a coherent system. In our opinion Soml6é goes beyond Spencerianism
by his definition of philosophy.

1 Ibidem, p. 8.
2 Ibidem, p. 3—4.
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CONCEPTIA LUI MIHAIL KOGALNICEANU ASUPRA ISTORIEI

GH. TOMA

E un fapt stabilit cd pentru generatia de ginditori revolutionari
pasoptisti istoria este o armad a luptei ideologice revolutionare. Prin
istorie poporul trebuie s& ajungd la constiinta de sine, sa devind constient
de situatia sa si de drepturile sale sociale si politice. Istoria apare ca o
magistra vitae, ca un izvor de cunoastere si de motivare a actiunilor
sociale Tnnoitoare. La baza intregii gindiri social-politice, deci si a viziunii
asupra istoriei, gasim afirmat idealul libertatii. In cazul de fatd, fiind
deci vorba de Kogalniceanu, aceastd idee ne apare clar afirmata din
primele sale scrieri. Lupta pentru libertate, dreptate si unitate nationala,
pelntru formarea statului national romén, constituie fundamentul operei
sale.

S-a afirmat adesea ca secolul trecut a fost secolul afirmérii nationa-
litatilor si al istorismului, secolul promovarii pe toate planurile a con-
ceptului devenirii, a gindirii dialectice. Kogalniceanu sublinia si el ca
in vremea sa interesul pentru istorie este mai mare ca oricind, mai ales
in tarile civilizate, unde se faceau eforturi sustinute pentru stringerea si
publicarea documentelor care dezvaluie tainele trecutului. Acest interes
pentru istorie a stimulat nu numai gindirea teoretica, sociald si politica,
ci si creatia artistica. Daca in trecut istoria era preocuparea de predilectie
a ,oamenilor ginditori*, astdzi, spune Kogalniceanu, preocuparea pentru
istorie a devenit aproape universald. Niciodata istoria ,,n-a avut impor-
tanta si universalitatea de care se bucurd astdzi“t* Analizind cauzele
acestui fenomen social nou, el aratda ca prima cauza este de ordin politic,
deoarece ,astazi fieste care cetdtean are drept si indatorire de a se
ocupa cu trebile statului, ca fieste care cetdtean doreste a sti care sint
si cu ce se ocupd drepturile nationale, cistigate de catre stramosi“. Istoria
ne arata ,intimpldrile, faptele stramosilor nostri, ceea ce prin mostenire
sint si ale noastre“2 ea ne da ,,constiinta nationalitatii noastre, aratindu-ne
pe ce sda ne intemeiem si s& ne aparam drepturile“3 Pentru Kogalniceanu,
in cazul natiunilor civilizate, ,istoria singurd a mostenit tot interesul
ce alta datd il aveau alte cunostinte teoretice; caci tocmai ele Tsi sim-
tesc nevoia de a-fi lega prezentul cu trecutul. De aceea nici Tntr-un
secol, chiar Tn acela al Benedictinilor, nu s-a publicat colectii mai mari
de cronice si cronice originale spre a completa istoria“4

Un alt factor, corelat cu primul, care a dus la raspindirea interesului
pentru istorie, factor oe este chemat s& joace un rol hotaritor in revolu-

1 Opere, tom 1, Scrieri alese. Editie istorica cu introducere si note de Andrei Otetea, Ed.
Academiei, Bucuresti, 1946, p. 638.

* |bidem, p. 639.

* lbidem, p. 640.

1 Ibidem, p. 672.
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tionarea umanitatii, este tiparul. In spiritul unei conceptii iluministe,
care va afirma de la Tnceput ca razboiul civil, adica revolutia, nu poate
constitui o pirghie a progresului, mai ales pentru romani, Kogdlniceanu
promoveazd ideea schimbarii starilor de lucruri prin raspindirea culturii
In péturile de jos ale poporului si prin reforme. Tnsa ideile pe care le-a
coborit el Tn realitate, cu care a Tmbratisat faptele, Tn conditii interne
si externe destul de limitate, rezultatele practice la care s-a ajuns in
cultura si in viata politica, ne releva o gindire revolutionard, realista si
activa, un mare umanist si un mare patriot.

Dar, dupd@ Kogalniceanu, istorismul despre care este vorba trebuie
privit si Tn alt sens: evolutia, progresul constituie o lege istorica careia
nimic nu i se poate opune. Si dacd n-a spus in mod explicit urmatorul
lucru, el este presupus: oamenii nu numai cd nu se pot opune, nsa
ei trebuie sd lucreze cu toate fortele lor in directia pe care o reclama
legea propasirii. Si ceea ce constituie pentru Kogalniceanu continutul
esential, specific al epocii Tn care trdia, si pe care o reprezenta, era
tocmai afirmarea libertatii, a drepturilor impotriva tiraniei, lupta Tmpo-
triva dominarii si exploatdrii omului de cadtre om. Din programul unor
reviste si ziare ca ,Dacia literard“, ,Propasirea“ si ,,Steaua Dunarii“,
unele cu o viata foarte scurtd, se vad in mod clar directivele, liniile
de progres pe care le traseaza el culturii si societdtii romanesti, esenta
gindirii sale programatice. Kogalniceanu nu numai ca a scris istorie, dar
a participat activ, ca om politic, la faurirea istoriei; aflindu-se mereu
n centrul marilor evenimente istorice, el a creat istorie. De aceea, cum
am subliniat mai inainte, nu putem face abstractie, Tn analiza conceptiei
sale asupra istoriei, de restul activitatii sale, ci ne vom referi si la citeva
probleme colaterale, cum ar fi: civilizatia, cultura nationala, rolul cri-
ticii si problema aparitiei si dezvoltarii servajului.

Trecipd de la aceste consideratii generale, necesare pentru a intelege
spiritul Tn care defineste Kogalniceanu importanta si obiectul istoriei
stricto sensu, deci a istoriei ca stiintd, trebuie sa spunem de la Tnceput
cd prin conceptia sa el face trecerea Tntre istoria cronologica si cea
stiintificd. Faptul acesta a fost deja pus Tn lumind de cercetdrile care
s-au facut asupra operei sale. O prima observatie care se impune aici,
restringind cercul discutiei de la cadrul problemelor generale, filosofice
si culturale, la cel al istoriei ca domeniu particular al cunoasterii, se
referd la cele doua tendinte de care am vorbit mai Tnainte: romantica
si criticd. , Istoria, spune Kogadlniceanu, singurd poate, ca intr-o pano-
rama ntinsd, s& ne arate impresiile trecute, Tnainte de mii de ani; ea
ne face privitori la luptele, la revolutiile, la sfaturile, la serbarile intim-
plate de la nceputul lumii; ea scoate din morminte pe strdmosii nostri
si m-i infdtiseaza ca vii inaintea ochilor, cu toate virtutile, cu toate pati-
mile, cu toate nadravurile lor. Ea, dar, ne leaga cu vecia, punind in comu-
nicatie semintiile trecute cu noi, iardsi pre noi cu semintiile viitoare,
cdrora au sa le tradeze povestea faptelor noastre“a Avem cuprinse Tn
acest text doud tendinte fundamentale ale spiritualitatii romantice. Ni*

* |bidem, p. 637.
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se pare a fi romantica, Tn continut si formd, tendinta cuprinsa in prima
parte a definitiei, prin care istoria este apropiatd de viziunea si entu-
ziasmul romantic. Dar este In primul rind de inspiratie romantica, o
adevarata afirmare a spiritului dialectic, care strabate la lumina prin
forme incd vechi de manifestare, partea a doua a fragmentului, Tn oare
se afirmd c& istoria ,,ne leagd cu vecia punind Tn comunicatie semintiile
trecute cu noi, iardsi pre noi cu semintiile viitoare, cdrora au sa le tradeze
povestea faptelor noastre®.

Prin urmare, ideea ca istoria ,,ne leaga cu vecia“, punind Tn comu-
nicatie ,,semintiile trecute cu noi“, si pe noi cu cele viitoare, idee dialec-
tica, pe care am fincercat s-0 detasam 1in citeva studii critice asupra
secolului trecut, face din istorie ,,0 stiinta Tnaltd“, o stiintd care ,,desteapta
ambitia de a face lucruri mari si drepte si, prin urmare, de a trai n
viitorime®, fiind ,indemn la slava si faptd buna“. In aceastd legatura
se releva, dupa Kogadlniceanu, intreaga noastrda fiinta, pe ea se sprijind
intreaga noastra lupta si opera de creatie a culturii. Dar aceasta constiinta
umana si istoricd nu este posibild decit atunci cind istoria iese din
faza cronologica si politica, cind biografia domnilor este Tnlocuitd cu
infdtisarea institutiilor, obiceiurilor etc., adica cu istoria poporului, ,,izvo-
rul tuturor miscarilor si ispravilor si fara care stdpinitorii n-au nimica“.
De aceea istoria nationald trebuie s& infatiseze, pe linga istoria politica
a tarilor romane, ,atat cit vor si ajutate de documente®, si ,,0 categorie
ldamurita asupra starii sociale si morale, asupra obiceiurilor, prejudetelor
culturii, negotului si literaturii vechilor Romani“6

Stiinta istoriei, asa cum o concepe Kogalniceanu, are in centrul
sdu viata poporului, ea trebuie s& dezvaluie rolul poporului in decursul
timpurilor. Acesta este un punct de vedere stiintific, materialist, revo-
lutionar asupra istoriei. Istoria, In aceastd determinare concentratd si in
directd legatura cu platforma sa ideologico-politica, este si o istorie
culturald. EI este initiatorul unei directii teoretice, critice, noi in istoria
culturii noastre moderne. Dupda Kogalniceanu, arta, legile, politica, viata
spirituald in general, n-au speranta de viata ,decit acolo unde ele Tsi
trag originea din insdsi tulpina popoarelor. Altminter ele nu sint decit
niste plante exotice, pe care cel dintii vint le ingheata si le usucd“7 Asa
cum am spus mai Tnainte, Kogalniceanu a fost un luptdtor neobosit
pentru afirmarea culturii nationale, dusman al formelor fara fond, al
Imitatiei si cosmopolitismului.

Istoria are nu numai functie ideologicd si culturald, ci si normativa,
eticd. In afarda de faptul cad istoria dezvaluie trecutul, deschizind drum
inteligentei spre prezent si viitor, ea duce si la desteptarea constiintei
nationale, la Tntemeierea optimismului national; ,cdci analele noastre
ne-ar arata ca providenta niciodatd nu ne-a lipsit, si cd parintii nostri,
desi au avut greutati si piedici pe care noi nu le vom mai intilni, ei
niciodata n-au desnadadjduit de dinsii si de tara lor“. Ea ne va ardta ca
»constiinta nationald este incd vergurd; coaja singura 7i este Tmbatri-e

 |bidem, p. 648.
* Scrieri diese, Omul — opera — comentarii, Ed. de stat, Bucuresti, 1948, p. 35.
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nitd“8 Istoria este, pentru toate categoriile de oameni de culturd, inte-
resati Tn bunul mers al societdtii, in propdasirea acesteia, izvor nepretuit
de invataminte, un mijloc de innobilare sufleteascd. Particularul, omul
politic si legiuitorul, filosoful, gasesc Tn istorie raspunsul la Tntrebarile
pe care si le pun ei. Istoria fiind izvor de invataminte, lectie de educatie,
mai este si un ,strajnic tribunal“. Dupa ce aratd cd la popoarele civi-
lizate ea joacd rolul pe care l-au jucat cindva stiintele pozitive, Kogal-
niceanu adund in jurul cuvintului istorie o multime de atribute, de
virtuti. O analizd mai adincitd a acestei probleme ne-ar da prilejul sa
stabilim o serie de nuante teoretice asupra cdrora nu ne-am putut opri
n aceste pagini.

Dintre virtutile morale pe care le poate sadi si sustine Tn sufletul
omului istoria, fapt care ne reaminteste ntr-o oarecare masura si de
Hegel ,este si urmatorul: ,simplul particular in citirea istoriei gaseste
mingiiere pentru relele de fatd ea T aratd ca prin trista fatalitate per-
fectie n-a fost niciodatd Tn lume, virtutea mai totdeauna a fost prigo-
nita in viatd, si ca rdsplata ei, cele mai multe ori, nu i-a venit decit
dupa moarte“9 Istoria ne indeamna la abnegatie, ajutindu-ne sa uitam
durerile, vdazind cum in cadrele istoriei oamenii innobilati de virtute au
fost Tnvinsi de contemporanii lor. Abnegatie si obiectivitatea, adicad res-
pectul adevarului cu consecintele sale morale, constituie cele doud aspecte
esentiale ale criticii sale; uitarea de sine, spiritul de sacrificiu, patriotis-
mul, critica operei si nu a autorului.

Inaugurind primul curs de istorie nationald, care cuprinde ,toata
acea ntindere de loc unde se vorbeste romaneste”, Kogalniceanu ardta
ca aceasta trebuie ,sd ne fie cartea de cdpetenie, sa ne fie paladiul
nationalitatii noastre“X Una din coordonatele intregii sale activitati, o
idee mobilizatoare care strabate Tn adincime opera sa istoricd, este aceea
a unitatii nationale. O istorie ,completd si sistematica“, care sa descrie
faptele nu ,,dupad ani si zile, ci intr-un chip colectiv“l, o istorie care
s& afirme solia si ,ideea politica“ fundamentald a romanilor, ,,ne este
neapdrata chiar pentru ocrotirea driturilor noastre Tmpotriva natiilor
straine“X2 Tn sensul acesta, istoria apare ca forma de cunoastere si ca
arma ideologica in acelasi timp.

Subliniind functia cognitiva a istoriei universale si nationale, faptul
cd ea ne ajutd sa stim ce sintem, cd e ,mijlocul de a ne cunoaste“,
Kogalniceanu va subordona in mod dialectic valoarea normativa a isto-
riei celei gnoseologice. Tn sensul acesta el se situeaza pe linia gindiri
cantemiriene si chiar a marilor cronicari. Era deschis in felul acesta
drumul cdtre unele pozitii ale gindirii istorice si filosofice romanesti din
a doua jumatate a secolului trecut, catre afirmarea unui alt moment
al evolutiei spiritului critic.

* Opere, tom 1, p. 612.
« |bidem, p. 637.
10 Ibidem, p. 612.
u lbidem, p. 648.
“ Ibidem, p. 640.
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Un alt aspect care trebuie retinut, fiind definitoriu spiritului pe
care se sustine activitatea sa de istoric, indrumator cultural si om politic,
este critica. Am subliniat pind acum faptul cd Kogalniceanu este initia-
torul criticii Tn domeniul literaturii, a formelor civilizatiei in general.
In domeniul reflexiilor sale metodologice asupra istoriei, el a promovat
de asemenea critica sub forma principiului respectarii adevarului. Fap-
tul acesta l-a determinat pe lorga s& afirme c& Kogéalniceanu ,e lipsit
de orice sentimentalitate, de orice idealism romantic®. Din primele sale
lucrari, spune lorga, el ,se ardta om de fapte, de lucruri, de judecéti
sigure, cumpanit Tn scrisul sdau, care nu cuprinde nici lucruri exagerate,
nici lucruri zadanice. Atinge chestiunile mari ale istoriei, dar se fereste
sa le discute prea mult, simtindu-si incompetenta; nu-si opreste insa
judecata, care nu se desparte niciodatd de bunul simt“B

Punind accent pe fapte, respingind vorbele goale, afirmind, cum
spune el la un moment dat, un ,patriotism pozitiv“, Kogalniceanu spune
ca scopul istoriei este dezvaluirea adevarului. ,,Altii au descris si vor
descrie aceste Tntimplari marete cu mai multd pompd, cu mai frumoase
vapsele; dar nici unul nu ne va intrece in iubirea pentru adevar“X
Expunind faptele asa cum sint, bune sau rele, ,raul si minciuna nu
vor gasi niciodatda in mine un aparator si ca totdeauna ma voi sili a
spune adevarul, caracterul principal al istoriei“h Respectarea adevaru-
lui, ,iubirea pentru adevar“ si, in consecintd, curajul adevarului sint
note definitorii ale rationalismului si umanismului sdu. Mihail Kogal-
niceanu este si din acest punct de vedere o personalitate dintre cele
mai reprezentative in istoria culturii noastre. Spiritul stiintific, realis-
mul, umanismul acestui deziderat se impleteste, se contopeste chiar in
realitate cu patriotismul: ,imi veti ierta numai o mica plecare pentru
natia mea, fard Tnsd sa credeti cd as denatura faptele, sau cd as excepta
aceea ce merita ocard“®

Kogdlniceanu a fost un mare patriot, adevar impresionant in cazul
sau. Patriotismul lui Kogdlniceanu, surprins de noi mai Tnainte Tn ceea
ce numea el raspunderea natiunilor fatd de mostenirea ldsatd de inain-
tasi, fatd de solia lor, indemnul la abnegatie, a constituit o mare fortd
interioard, morald. Romanilor, spunea el, nu le ramine ca pivot moral
decit adevarul si nationalitatea; ,,a ne Tndrepta pe calea fratiei, a patrio-
tismului, a unei civilizatii sandtoase si nu superficiale, cum o avem“I
Cum trebuia sa arate in elementele ei concrete aceasta civilizatie, bazata
pe libertate si dreptate, ne spune uneori chiar Kogalniceanu, in mod
cit se poate de clar. Conditia adevaratei arte presupune ,0 fntreaga
abnegatie de tot interes banesc; trebuie un interes de slava, dorul binelui,
si 0 mare hotdrire de a face jertfi inseninatoare“8 Apreciind valoarea

i ]J.’L Nicolae lorga Mihail Kogalniceanu, Scriitorul, omul politic si roménul. Bucuresti
.a.], p. 46.

14 Opere, tom 1, p. 120.

14 Ibidem, p. 646.

“ lbidem, p. 645-646.

17 Ibidem, p. 645.

14 Texte social-politice, Ed. politica. Bucuresti, 1967, p. 105.
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unui actor, sublinia c& ,jocul patetic si plin de adevédr ne-a ncintat
cu totul“. In concluzie, 1i recomanda acestuia ,mai putind simtimenta-
litate si mai mult natural“2

Descoperirea adevarului, care este ,caracterul principal al istoriei®,
ridica problema izvoarelor, a stringerii, criticii si clasificarii lor. Kogal-
niceanu este si din acest punct de vedere un Tnaintas de seama al gin-
dirii noastre istorice. Aldturi de Baloescu si Laurian, el va initia acest
nou curent care culmineaza in critica, in stiinta noastra istoricd contem-
porand. Este de remarcat ideea sa, idee ce se Tnscrie si in sfera teoriei
istoriei, ca istoria trebuie sa se ntoarcd la ,izvoarele originale“, adica
la ,codicile, biografiile, diplomele, toate acele acte scrise care se rapor-
teaza la intimpldrile politice, Tn dreptul public, la legile, la institutiile,
obiceiurile si moravurile timpurilor trecute; caci pusi in fatd cu aceste
originaluri sintern cum am zis, la izvoarele istoriei, fara ca nici un inter-
mediar sa se pund Tintre noi si aceste monumente vrednice de tot
onorul“2 Nu intrd in preocuparile noastre de fata faptul de a aprecia
valoarea, limitele activitatii sale pe acest teren, insa Tn linie generald
ne putem da seama de importanta principiului cuprins in afirmatia sa
dupd care istoria trebuie sa porneasca de la izvoarele originale si ca
aceste izvoare trebuie cunoscute in totalitatea lor.

B3rndabl MNXAUNA KOM3JHNYAHY HA HAYKY WNCTOPUN
(Pes3ome)

ABTOp BbISICHSIET CfiefyloLiMe acnekTbl B3rNsfoB KoranHuuaHy: couuanbHo-MoaMTUYec-
KYl0 1 PEeBOMIIOLMOHHYI0 POSib MCTOPUYECKO HayKM, eé Mo3HaBaTe/lbHYl0 W MOpasibHY pPofb.
KOranHu4aHy CUMTaeT, UYTO B LieHTPe BHUMaHWS HayKW WCTOPUM HAXOAATCSH HApOAHble Macchl,
YTO €€ OCHOBHAsi PO/ib COCTOMT B OTKPbLITUM OGBLEKTMBHON UCTUHbI. OH MOAAEPXMBAN TaKxXe
Heo6X0AMMOCTb OCYLLLECTB/IEHUS HALMOHANLHOW MCTOPUM B COBPEMEHHOM Ayxe.¥

11 Ibidem, p. 85.
*e Opere, tom I, p. 670.
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CUNOASTEREA REZULTATELOR — CONDITIE A CRESTERII
EFICIENTEI INVATARII VERBALE LA ELEVI

T. PODAR

in ultimele decenii cercetarile asupra activitatii de Tnvatare s-au
extins, ele propunindu-si s& stabileascd mecanismele intime, factorii de
care depinde realizarea Tnvatdrii, relatiile dintre acesti factori, precum
Igi conditiile Tn care procesul de obtinere al achizitiilor s-ar putea acce-
era.

Extinderea investigatiilor amintite s-a dovedit a fi necesara si legi-
tima. Cresterea considerabilda a cantitatii de informatii impune inzestrarea
elevilor cu strategii si operatii ale gindirii din ce in ce mai eficiente,
care sa permitd selectarea si utilizarea preponderentd a acelor cunostinte
in stare sa accelereze dezvoltarea armonioasa a personalitatii si a capa-
citatii de adaptare scolara. Obiectivele amintite impun apelarea cu pre-
cadere la invétarea verbala, forma principala de Tnvatare Tn procesul
instructiv-educativ. Desi acest tip de Tnvatare nu poate fi disociat de
alte forme — perceptivd, senzorial-motricd, motricd —, totusi Tnvatarea
verbald este o forma mult mai complexda si Tn mai mare madsura depen-
dentd de experienta subiectului. Tntregul comportament verbal, expri-
mat Tn timpul experimentelor este mediat, refractat, printr-un bagaj
extrem de bogat de cunostinte a cdror semnificatie are o multitudine
de grade de variatie de la subiect la subiect. in aceste conditii atit elabo-
rarea modelului mintal, la care se raporteaza actiunea, cit si actiunea
insdsi, nu depind numai de sarcina data subiectului spre rezolvare. Daca
in Tnvdtarea verbald simpla (invdtarea de silabe fard sens, asociatii pe-
rechi) influenta materialului verbal ,depozitat“ este mai redusd — desi
nu neglijabilda —, In Tnvatarea verbald complexa (poezii, pasaje de proza,
materiale logice complexe), realizarea aferentatiei inverse, a autocon-
trolului si autoreglarii, este influentatd de o mare varietate de factori
printre care amintim existenta unei actiuni mintale ce trebuie raportata
la un model mintal, intern. Tn plus, intreaga invatare verbald se reali-
zeaza la un nivel diferentiat de eficientd, in functie de gradul de dez-
voltare al mecanismelor de autocontrol si autoreglare [9, 12], organizarea
subiectivd a materialului [11], cunoasterea rezultatelor [1], dificultatea
si forma de prezentare a materialului [2], gradul de adaptare al acestuia
la dezvoltarea intelectuald a elevilor.

In procesul de Tnvétare verbald — simpld sau complexa — un rol
deosebit 1l are cunoasterea rezultatelor (C.R.). Informatia inversd, feed-
back-ul de invatare, intervin mai ales In sarcinile de Tnvdtare de tip
»deschis* (J. Nuttin) acolo unde progresul ulterior este realizat numai
in masura in care subiectul cunoaste rezultatul actiunii precedente, iar
prin raportare la modelul mintal (sau material) poate formula noua
directie de actiune. Numai in masura Tn care rezultatul poate fi cules
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si interpretat, este posibild mentinerea sau perfectionarea modelului ac-
tiunii. Cu cit cunoasterea rezultatului este realizatd mai adecvat, mai
corect si prin mai multe canale, cu atit sint posibile, intr-o masurda mai
mare, noi reformuldri, reelaborari de model, emiterea de ipoteze anti-
cipative care sa grabeasca procesul Tnvatarii, retinind din variatele di-
rectii posibile, Tn primul rind pe cele care duc mai repede la rezultat.
In acest mod (pe aceastd baza) sint posibile strategiile de ,risc*, strategii
care anuleazd nu orice directie, sau nu numai un numar cit mai mare
de directii indiferent de calitatea lor, ci in primul rind directiile cu
sanse minime de realizare.

Preocupari referitoare la rolul cunoasterii rezultatelor (C.R.) in Tnva-
tare au existat in psihologie si pedagogie inca din secolul trecut, cind
aceastd problema era privitd Tn lumina teoriilor Tntaririi. Conform aces-
tora, comportamentul ar fi supus, Tn permanentd, selectiei de rezultate,
iar mentinerea corecta, constantda, a unui tip de comportament, s-ar
explica prin supravietuirea raspunsurilor ce au fost imediat recompen-
sate.

L. Thorndike [6] introduce in experimentele sale de invédtare n-
tariri diferentiate cum ar fi: stimulente materiale, financiare, calificativele
verbale de ,,bine“ si ,rau”. El se inscrie, Tn acest context, printre primii
cercetatori care se ocupa de valoarea Tnvatarii prin ghidare.

C. L. Huli [6] mentioneazd valoarea intaririi prin rezultat, consi-
derind ca ea duce la reducerea trebuintei primare sau secundare si prin
aceasta la invatare.

F. C. Tolman [6] utilizeaza si el Tntarirea, subliniind c& Tn cazul
in care aceasta urmeaza la scurt timp dupa rdspuns, ea are un impor-
tant rol in conturarea si precizarea asteptarii ;conditie de baza pentru
procesul de Tnvéatare.

Psihologia actuald a Tnvatarii (Piaget, Bruner, Zoérg6, Annett) consi-
derd ca C.R.-ul poate fi privit ca un element al autoreglarii aldturi de
modelul actiunii, contribuind la realizarea acesteia in toate tipurile de

invatare.
~ Trebuie precizat ca termenul de C.R. nu este unanim acceptat, in
literatura psihologicda circulind in paralel si alti termeni — feedback,

intdrire, stimulare — considerati a avea o valoare apropiata.

Dupd opinia lui J. Annett [1], C.R.-ul este o formd& demonstra-
bild a feedback-ului, Tndeplinind trei functii principale: informativa (de
reducere a probabilitatii si nesigurantei in fTnvatare), de intdrire (de
fixare a unei anumite achizitii sau reactii comportamentale), de stimulare
(exprimatd prin cresterea unor parametri ai performantei).

Consideram c& functiile de Tntdrire si stimulare se realizeaza de
fapt prin functia informativd. Din aceastd cauzd nu se poate face o
opunere intre ele si nici nu se poate reduce C.R.-ul la una singura.
Informarea are, in acest inteles, consecinte si functii diferite, subiectii
beneficiind, singuri sau ajutati de experimentator, de o accentuare, In
unele cazuri, a stimuldrii activitatii, iar Tn altele de o intdrire a unor
comportamente Tnvatate. Aceasta realitate se impune Tn cercetdrile expe-
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rimentale; astfel chiar si in interpretdrile lui M. Bilodeau [7] cele trei
functii sint prezente, desi el se referd doar la functia de informare.

Ruperea functiei motivationald (de stimulare si intdrire) de functia
informationald creeaza, dupa parerea noastra, dificultdfi in Tntelegerea
cresterii eficientei Tnvatarii ca urmare a suplimentarii prin C.R. mai
ales In sarcinile de tip ,,deschis“, Tn Tntelegerea functionarii comune a
componentei intelectuale si motivationale in autoreglare.

Cercetarile lui B. Zorgé [12, 13] pun Tnsd In evidentd interpene-
trarea permanenta a acestor doua componente, accentuind cd nivelul
de eficientd al modelului mintal depinde in mare masura de nivelul
de aspiratie si de modificarea acestuia in timpul efectudrii sarcinii. La
rindul sau J. Bruner [2, 3] face consideratii asupra eficientei C.R.-ului,
referindu-se implicit la cele trei functii ale acestuia. Subliniind cd orice
actiune de ,,corectare” implicd primejdia dependentei de profesor si di-
minuarea capacitatii de autodezvoltare, Bruner arata ca C.R.-ul favori-
zeazd invatarea dacd cel care-1 minuieste are Tn vedere cantitatea de
informatie ce trebuie datd, tipul de C.R. adecvat sarcinii, timpul optim
al introducerii intdririi, starea psihicd a subiectului, nivelul dezvoltarii
intelectuale, etc. Dupa M. Golu [4], feedback-ul (negativ) are ca rol
principal, in schema de organizare a sistemului, mentinerea echilibrului
homeostatic (a constantelor de baza in limitele valorilor date) si n
corectarea deviatiilor traiectoriei comportamentului de la directia atin-
gerii obiectivului fixat (sistemul Tsi autooorecteaza erorile).

Metodica cercetdrii. Cercetarea a inclus un numar de 200 subiecti;
100 din clasa a 1V-a si 100 din clasa a VIIl-a. La fiecare din aceste clase
s-au aplicat doud variante experimentale.

Varianta A. Tn cadrul acestei variante s-a Tncercat sa se desprinda
rolul pe care-1 are Tntdrirea unei activitati de Tnvatare, prin calificativele
verbale de ,,bine* (intdrire pozitivd) si ,,rau” (intarire negativa).

Varianta B. A urmarit sesizarea relatiei existente intre exersarea
autonotadrii, cunoasterea rezultatelor si Tmbunéatatirea performantei.

Analiza si interpretarea rezultatelor. Varianta A. Pentru a scoate
in evidentd diferentele existente intre Tntdrirea pozitivda (prin ,bine*),
intarirea negativa (prin ,,rdu”), ghidare (,bine* si ,rau* pentru fiecare
probd) si lipsa de Tntdrire, subiectii au fost Tmpartiti Tn patru grupe,
fiecare din acestea primind unul din tipurile de Tntdrire mentionate
anterior. Materialul experimental al acestei variante a constat dintr-un
labirint verbal, alcatuit din 12 perechi de silabe fara sens, dupa modelul
lui Van Tilborg [10]..Pentru fiecare din cele patru grupe experimen-
tale s-a dat o instructie generala (in scopul Tnvatarii sarcinii de rezolvare
a labirintului) si una specificd, diferentiatd la fiecare grup in parte. Am
considerat ca primele trei grupe rezolva sarcina pe baza unui C.R. supli-
mentar, dat de cdtre experimentator, iar ultimul grup pe baza unui
feedback intrinsec inclus in sarcind. Rezultatele obtinute pun n evi-
dentd aspecte interesante privind functiile C.R.-ului, subliniind Tn acelasi
timp relatiile dintre acestea si rolul lor in cresterea eficientei Tnvatarii,
in tabelul 1 sint prezentate rezultatele experimentale obtinute la subiectii
din clasa a IV-a.
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Tabel 1
Mediile rezultatelor obtinute de cele patru grupe experimentale
In Tnvatarea labirintului verbal

Grup Forma intaririi Media

Erori % NI Tncercari Timp %
%

I ,bine” — fara intarire 27,30 9,80 10'58”
2 fara intarire — ,,rau” 25,34 9,24 10'38"
3  ,bine” - ,rau” 23,78 8,84 9'48"
4  fara intarire — fara intarire 30,52 10,84 11'44"

Din tabel se observd cd rezultatele obtinute, la cele patru grupe
experimentale ale variantei A, diferd la cei trei indici luati in consi-
derare: erori, numar de Tncercdri, timp, ceea ce poate s& Tnsemne cd
diversele tipuri de C.R. utilizate au efecte diferite in eficienta Tnva-
tarii.

Si din experimentul nostru, ca si din alte experimente aseméana-
toare, se poate constata cd rezultatele cele mai bune, Tn Tnvétare, se
obtin Tn cazul ghidarii adicd a intaririi permanente (pozitive si negative).
Aceste rezultate pot constitui, si ele, un scurt experimental al necesitatii
aplicarii instruirii programate Tn scoald, instruire in care un principiu
este cel al intdririi permanente si imediate. Desi rezultatele experimen-
tale atesta superioritatea Tnvatarii prin ghidare si vin aparent in con-
tradictie cu conceptia lui Bruner( care considerd cd acest tip duce la o
dependentd exageratd a elevului de profesor si la intirzierea dezvoltarii
strategiilor gindirii) presupunem ca o prelungire a experimentului si
deci a ghidarii, ar putea confirma aceastd parere. Consideram, Tn acord
cu Bruner, cd ghidarea trebuie sa reprezinte doar o etapd in invéatarea
unor materiale, in evolutia elevului. Tnsusindu-si céi si tehnici de rezol-
vare corecte, subiectii trebuie sa depdseasca faza de dependentd (prin
ghidare) si sa apeleze la o tehnologie de risc, capabild sa permitd formu-
larea de ipoteze economice, posibilitatea rapidd de verificare a acestora
chiar si in conditiile unor informatii mai reduse.

Pe locul doi, privind eficienta genului de intdrire, se situeazd Tnta-
rirea negativa (prin ,,rau“) data la rdspunsurile eronate (25, 34 erori,
9, 24 ncercdri, 10'38" timp). in acest context rezultatele sint asemana-
toare cu cele obtinute de catre J. Annett, M. Bilodeau, etc. Deoarece
la acest tip de proba directiile posibil de urmat sint reduse, cunoasterea
rezultatelor gresite indicd imediat, pe baza feedback-ului intrinsec, calea
corectd. Presupunem insd cd ar fi posibil ca in cazul unor probe mai
complicate, cu variate directii de rezolvat si unde este necesara formu-
larea permanenta de noi ipoteze, indicatiile negative sa aiba o valoare
mai redusa decit cele pozitive. Aceasta deoarece indicarea, sa zicem, a
ceea ce nu este obiectul exclude un numar mult mai mic de posibilitati
decit in cazul in care se confirma ceea ce este obiectul sau se indica
categoria, grupul, clasa din care face parte. Aplicarea testului ,t“ arata
ca intre grupul trei (invatare prin ghidare) si celelalte trei grupe dife-
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rentele sint puternic semnificative la toti indicatorii (erori, Tncercari,
timp); pragul de semnificatie fiind p.= 01. De asemenea apar diferente
semnificative Tntre fiecare din cele trei grupe care au primit o forma
de C.R. suplimentard si grupul de control; pragul de semnificatie fiind
p<.05. Analiza acestor indici statistici subliniazd, si pe aceastd cale,
superioritatea invatarii pe baza de cunoastere a rezultatelor, si Tn primul
rind superioritatea Tnvatarii prin ghidare.

La subiecti din clasa a VIIl-a situatia este asemdnatoare cu cea
prezentata la clasa a IV-a. Cele mai mari diferente se constatd si aici
intre grupul trei (ghidare) si grupul de control (fara C.R. suplimentar);
urmeaza apoi diferentele Tntre grupul doi (intdrirea negativd) si grupul
patru (de control), si pe ultimul loc diferentele intre grupul cu intdrire
pozitiva si grupul de control. Trebuie sd mentiondm ca la acest nivel
valoarea Tntaririi pozitive scade fatd de clasa a IV-a, ceea ce face ca
diferentele fatd de grupul de control sa fie reduse. Dealtfel, analiza
observatiilor din timpul efectudrii probelor si a relatdrilor post-experi-
mentale scot Tn evidentd ca subiectii sint mai sensibili la Tntarirea nega-
tiva decit la cea pozitiva. Dupa intarirea negativa subiectii se mobilizeaza
mai usor, se concentreaza mai mult asupra alegerilor ulterioare. Nu ar
fi exclus ca aceastd situatie sa aibd radacini in experienta scolard a
subiectilor deoarece se pare ca, de multe ori, aprecierile sint Tn mai
mare masurd negative decit pozitive. Multi profesori ,uita“ cd lauda si
pedeapsa trebuie distribuite in mod egal, cd amandouad sint la fel de
necesare, ca sentimentul succesului creat la elevi favorizeazda in mare
masurd evolutia si dezvoltarea motivatiei. Tn aceste conditii este posibil
ca functia motivationald a C.R.-ului sa fie mai accentuata Tn Tntarirea
negativa, ceea ce explicd rolul mare pe care-1 are in cresterea parame-
trilor cantitativi si calitativi ai performantei.

Luind Tn considerare ca subiectii de la ambele nivele au avut de
rezolvat aceeasi sarcind, ne-am fi asteptat sa intervind factorul maturi-
zare, adica subiectii din clasa a VIll-a sa obtind performante mai bune
comparativ cu cei din clasa a IV-a. S-a observat dealtfel, si pe baza
unei cercetari anterioare, cd mecanismele nvatdrii (autocontrol si auto-
reglare) se realizeazd mai intens la clasele mari pe baza memorérii logice
si a strategiilor gindirii. Lipsa diferentelor semnificative, la cele doua
nivele, poale avea astfel mai multe explicatii; se pare ca eficacitatea (la
clasele mari) este mult redusa ca urmare a schimbarii pozitiei subiectilor
fatd de natura probei care nu a generat interes la o mare parte din
subiecti. Scdderea motivatiei generale si specifice pentru sarcina data,
confirmind si ea interdependenta functiilor C.R.-ului, s-a manifestat
prin reactii verbale, lipsda de rabdare, subaprecierea probei, etc. Ceea
ce trebuie subliniat este ca si aici ponderea diverselor tipuri de Tnta-
rire si diferentele fatd de grupul de control se prezintd la fel ca si la
clasa a IV-a. Constatarea este importanta deoarece pune n evidenta
mecanismele generale ale Tnvatarii pe care am Tncercat sa le desprindem.

Rezultatele obtinute, la aceastda variantd, au mai pus in evidenta
0 constatare pe care am mai fdacut-o si Tntr-o cercetare anterioard i
anume: organizarea subiectivd a materialului ca modalitate de accele-
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rare a autocontrolului in invatare. Astfel, subiectii care au rezolvat cel
mai corect proba afirmau cd au retinut mai usor silabele dezaprobate
sau a_nP_rob_ate, sau pe cele care prin completare dobindeau o anumita
semnificatie.

Rezultatele obtinute la varianta A sint Tn dezacord cu deductiile
teoretice ale lui Thorndike, dupad care recompensa sau aprobarea are
cel mai puternic efect de ntdrire. Consideram, in acord cu interpreta-
rile lui J. M. Stephens [6], cd rezultatele diferite obtinute depind de
relatia specifica, la acest nivel, dintre subiect si' proba. Dacd la clasa
a IV-a premierea simbolica prin ,bine” Tntdreste conexiunile slabe in-
tr-un grad mai mare decit le sldbeste sanctiunea simbolicd prin ,,rau“,
la clasa a VIll-a, unde atitudinea activa fatd de probad scade, este mai
greu pentru subiecti sa-si aminteascd ceea ce s-a notat cu corect decit
ceea ce s-a notat cu gresit. Tendinta individului de a actiona inteligent
in situatii confuze — si acest lucru este valabil pentru labirint — este
mai greu de realizat la clasa a 1VV-a si mai usor la clasa a VIll-a. Aici
nivelul de dezvoltare al mecanismelor finvatarii permite o intelegere
mai rapidd a relatiilor si corespunzator o scadere a rolului Tntaririi po-
zitive.

Varianta B — Autonotarea. In acord cu principiile si afirmatiile
docimologice [8] am considerat ca nota poate fi privitd ca o forma de
cunoastere a rezultatelor, indeplinind aproximativ aceleasi functii (in-
formare, stimulare, intdrire) si avind semnificatii multiple pentru elevi.
In acest context, am presupus ca elevii care stiu s& se noteze obtin re-
zultate mai bune la o probd ce va fi notatd de cit ceilalti. Corespunza-
tor, o exersare a autonotarii ar trebui s& duca la o sporire a eficientei
rezolvarii sarcinii. Explicatia ar consta in faptul cd nota este, in ultima
instantd, un rezultat condensat al sarcinii, rezultat al carui calitate de-
pinde de sesizarea si constientizarea modelului (scopului), Tn functie de
care se atribuie. Deci, 0 exersare a notdrii ar trebui sa duca la o exer-
sare a capacitatii de constituire a modelului mintal si a mecanismelor
de autoreglare. In acelasi timp, pe baza relatiei dintre model (ceea ce
se cere) si rezultat (ceea ce se obtine), subiectul poate anticipa mai usor
directia ulterioara de actiune. Anticiparea unor cdi (prin informare) este
insotita de stimulare si intarirea unor comportamente, considerate prin
nota corecte. Nota buna reprezinta deci o Tntdrire pozitiva iar cea slaba
o0 Intarire negativa.

Subiectii din clasele experimentale (25 din clasa a IV-a si 25 din
clasa a VIII-a) au fost antrenati sa noteze un numar de 4 exercitii (arit-
meticd si respectiv algebrd). Dupa notare si discutarea acesteia, elevii
au fost solicitati sa rezolve alte exercitii, asemanatoare, si sd le noteze
singuri dupa ce in prealabil confruntau rezultatele obtinute cu rezul-
tatele corecte comunicate. Proba a fost repetatd de patru ori, la inter-
vale de doud saptamini, instructiunile referitoare la notare fiind date
numai Tnaintea primei etape. La grupele de control s-a cerut subiecti-
lor s& rezolve exercitiile, fara o pregatire prealabild de notare. Materia-
lul experimental a constat din exercitii de aritmeticd cu paranteze care
implicau cele patru operatii cu numere intregi (pentru clasa a 1V-a)
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si din ecuatii de gradul 1, care implicau operatii de calcul prescurtat
si simplificare de fractii (pentru clasa a VIII-a). Experimentul a fost
precedat de un sondaj preliminar Tn scopul verificarii aproximative a
nivelului claselor de lucru. Rezultatele obtinute, la aceasta variantd,
sint prezentate Tn tabelul 2.

Tabel 2
Rezultatele obtinute in rezolvarea unor probe eu exersare si
Ifird exersare a notarii

Media notelor ob;inute Proportia raspunsurllor

Clasa Grupul corecte
Etapa | | 11 v | 1 11 v
V-2 Experim. 4,80 590 7,20 8,50 31 43 60 76
Control 5,00 545 587 6,50 36 40 45 48
Vill-a Experim. 5,10 6,25 6,90 8,00 39 48 56 69
Control 4,90 585 6,00 620 37 43 46 55

Comparind media notelor acordate, la nivelul clasei a IV-a, la cele
doud grupe, se poate observa o crestere a diferentelor, de la o etapad la
alta, crestere accentuatd Tn etapa a patra, unde diferentele devin sem-
nificative (p= .01). Aceeasi situatie este valabild si in ceea ce priveste
diferentele intre rezultatele corecte la cele doua grupe. Astfel, daca in
prima etapd, la grupul de control, proportia raspunsurilor corecte este
cu 5% mai mare decit la grupul experimental, Tn cea de a doua dife-
renta este in favoarea acestui grup cu 3% (deci o crestere totald de
120/0 fatd de 4% la grupul de control), pentru ca in ultimele etape sa
se atinga o diferenta de 15 si respectiv 18%.

Si la clasa a Vlll-a situatia este asemanatoare cu clasa a IV-a, cu
specificarea cd valoarea absoluta si cresterea diferentelor este ceva mai
micd. Cu toate acestea, Tn ultima etapa ea atinge o valoare puternic sem-
nificativd la un prag mai mic de p= .02 Consideram ca aceste dife-
rente ar putea fi explicate atit prin diferentele existente in gradul de
dificultate al probei, cit si prin atenuarea progresiva a valorii notei de
catre aparitia unor motive superioare ale Tnvéatarii, motive legate de fac-
torii sociali, de alegerea, chiar si imprecisa a viitoarei profesii. Rezul-
tatele obtinute, privind valoarea notei si scaderea rolului acesteia la
clasele mari, pun in evidentd o problema de maxima& importantd; func-
tia si modul de minuire a notei. O notd nemotivat acordatd, fie ea si
corectd, poate duce la neglijarea unor materii, la aparitia unor atitu-
dini negative fatd de Tnvatare si chiar fatd de profesor. In aceste con-
ditii nota, pedagogicd prin continut, poate deveni antipedagogicd prin
aplicarea ei. Relevarea continutului notei de catre profesor, analiza mo-
tivelor pentru care este acordatd, contribuie la perfectionarea meca-
nismelor invatarii, favorizind elaborarea unui model corect al sarcinii,
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in care sa existe o mai bund dozare si interactiune intre componenta
intelectuald si motivaticnala.

In rezolvarea probelor, la aceastd variantd, s-a putut observa si fe-
nomenul de autoprotejare in fata esecului, sesizat si intr-o cercetare an-
terioard [9], precum si diferentele ce apar de obicei Tn autoevaluare
intre elevii buni si slabi.

Concluzii. Rezultatele obtinute la cele doud variante experimen-
tale pun in evidentd rolul pe care-1 are cunoasterea rezultatelor in cres-
terea eficientei invatarii verbale la elevi. Se confirma ca rezolvarea cu
succes a unei sarcini este facilitatd in cazul Tn care subiectul primeste
pe lingd feedback-ul intrinsec, inclus in sarcind, un feedback suplimen-
tar, manifestat prin cresterea cantitatii de informatii, accentuarea sti-
muldrii Tn rezolvare si intarirea mai rapidd a comportamentelor adec-
vate.

Datele obtinute permit diferentierea unor forme de cunoastere a re-
zultatelor (C.R.), in functie de ponderea lor in realizarea Tnvatarii, dupa
cum urmeazd: pe primul loc se situeazd ghidarea (intarirea raspunsu-
rilor corecte si eronate), urmeaza in ordinea importantei, intarirea ne-
gativd (a raspunsurilor eronate) si intarirea pozitiva (rdspunsuri corec-
te). Rezolvarea prin adaugarea oricarei din aceste tipuri de Tintarire
este superioara rezolvarii bazate doar pe informatiile generate de suc-
cesiunea probelor sau anticiparea subiectiva.

Ca o concluzie cu implicatii pedagogice accentuate se poate men-
tiona ca exersarea cu subiectii a autonotarii probelor, duce la cresterea
calitatii rezolvarii, datoritd imbunatatirii, pe aceastd cale, a calitatii si
nivelului de elaborare a modelului mintal, a unei orientdri mai exacte
a subiectilor asupra sarcinii si rezultatelor pe care trebuie sd le obtina.

Desi rezultatele atestd superioritatea ghidarii in Tnvatare, conside-
ram, in acord cu J. Bruner, cd exagerarea acesteia are efecte negative
in invétarea de duratd. Aceasta, deoarece ea creeaza o dependenta ne-
doritd si frineaza dezvoltarea capacitatilor de autodezvoltare, de emi-
tere a unor noi ipoteze si de verificare a adevarului sau neadevarului
acestora.
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KNOWLEDGE OF RESULTS — CONDITION OF THE INCREASE OF VERBAL
LEARNING EFFICIENCY WITH PUPILS

(Summary)

The author aims at establishing the way the knowledge of results (K.R.) —
wiht its three functions: informative, incentive, reinforcing concludes in working
out an effective mental pattern as well as in better self-regulation in learning
and task solving.

By making use of two experimental variants (which contain arithmetic and
algebraic drills) apllied to a number of 200 subjects, the author reaches the
conclusion that solving under the conditions of an additional K.R. is superior
to the solving only based on intrinsic feedback engendered by task succession
or subjective anticipation.

The weight of K.R. types in obtaining the results may be noticed:
thus guidance (information as well as positive reinforcement and negative rein-
forcement) holds the first place, subsequent followed by negative reinforce-
ment and information and by positive reinforcement.

Consideration of mark as a synthetic model for the task demands as well
as the appreciation of results, was confirmed by the better results obtained
when practising self-control.
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FOLCLORUL $I EDUOATIA PERMANENTA

ION DRAGOTOIU

O discutare a raportului dintre folclor si educatia permanenta ar
parea la prima vedere superfluud, dacd privim folclorul ca depozitar al
unor traditii, conceptii etc., iar prin educatie permanentd, in conditiile
»accelerdril istoriei“ [3], Tntelegem procesul de incadrare intr-o socie-
tate dinamica ale cdrei ritmuri de dezvoltare sint incomparabile cu ceea
ce exista Tn trecut. Un asemenea ritm evolutiv are repercusiuni i asu-
pra educatiei. Ca urmare a accelerdrii dezvoltdrii economico-sociale are
loc si o crizd a ,,modelelor, in sensul c& modelul uman se proiecteaza
in viitor [8].

Aceasta nu inseamnd o rupere a interferentei fluxului trecut-pre-
zent-viitor. Cé&ci, asa cum afirma Marx, uneori traditiile capdtd semni-
ficatii actuale, nebanuite in epoca in care au fost create [1]. Din aceasta
perspectiva procesul educativ trebuie s& grefeze experienta individuala
si sociald acumulata, pe fondul elementelor valoroase ale traditiei, sa
asigure o permanenta circulatie si intrepatrundere intre ,cultura repre-
zentativa“ si ,,cultura poporului* [15].

Scoala, Tnvatdamantul pentru adulti au menirea de a asigura aceastd
osmoza. Cdci, a forma si educa permanent pe omul constructor al so-
cietdtii socialiste si comuniste Tnseamnad a-I Tharma nu numai cu cele
mai noi cuceriri ale stiintei si tehnicii si cu ideologia clasei muncitoare
ci implica preluarea organica a tot ce a produs valoros poporul nostru;
a Tncadra noile achizitii stiintifice si morale intr-un complex arhitectu-
ral, a statua omul nou pe soclul puternic al traditiei prin incorporarea
organica a valorilor autentice create de generatiile Tnaintasilor nostri.
Numai astfel educatia contribuie la formarea profilului moral al con-
structorului societdtii socialiste si la recunoasterea identitatii poporului
nostru in lume [12].

De la tribuna marelui forum al culturii si educatiei socialiste s-a
subliniat necesitatea ,,intensificarii educatiei maselor Tn spiritul patrio-
tismului socialiste si al respectului pentru traditiile istorice inaintate ale
poporului nostru® [2].

Cercetdtori ai istoricului educatiei au argumentat cd pe pamintul
patriei noastre au existat din cele mai vechi timpuri actiuni de educare
a generatiilor tinere si adulte printr-o pedagogie populard inclusa in
creatia spirituald a poporului.

Din ansamblul acestor idei vom fincerca sd desprindem acele ele-
mente care atesta ideea de educatie permanenta.

*

_ Ideile educative sint prezente intr-o forma mai mult sau mai putin
evidenta la_nivelul tuturor speciilor folclorului nostru, ele reliefindu-se
cu deosebita pregnanta in proverbe si zicatori, dar si in povesti, basme,
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fabule populare, satire, ghicitori etc.. Circuld Tn aceste creatii 0 seama
de idei si reguli cu caracter de axiomd, uneori contradictorii, reflectind
atit experienta de viata contradictorie cit si unele stratificari sociale [6].

Fiecare specie folcloricd include aceste idei intr-o forma specifica,
ele desprinzindu-se atit din textul cit si din subtextul creatiilor. Astfel,
daca proverbele prezinta direct anumite laturi ale problematicii educa-
tiei si adesea in formulari contradictorii [11], Tn povesti, basme, anecdo-
te, balade, acestea se pot desprinde ades numai din subtextul naratiu-
nilor. Credinta Tn posibilitatea educarii omului, a formarii si cresterii lui
morale este specificd umanismului popular. Alegerea cdilor de urmat ne
arata Tnsa cit de cumpanit si totodatd dialectic gindeste poporul.

Citeva proverbe si zicatori selectate la intimplare ilustreaza aceasta:
E anevoie sa tai pom si sa cioplesti om; Dintr-un maracine iese un
trandafir si adesea dintr-un trandafir iese un maracine; Nimeni nu se
naste fnvatat; Dintr-un lemn iese si cruce si maciuca; A face om dintr-o
bucatd; Boala din fire n-are lecuire; Omul nu se bate cu batul ci cu
cuvintul; Pamintul oricit fard lucrator sdlbatec ramine; Floarea cea mai
frumoasa dacd nu e cautatd se salbaticeste; Omul cu nici-o stiintd Tm-
podobit ca un lemn necioplit; Tnvatatura pe om cu patru ochi l-arata.

Uneori din proverbe si zicatori se desprinde atitudinea de ironi-
zare a celor care nu invatd sau a unor atitudini gresite Tn educatie:
Cap ai, minte ce-ti mai trebuie; A trecut ca gisca prin apa; S-a dus
bou si a venit vaca; Copilul risgliat ramine neinvatat; Cu otet si cu
fiere nu se face agurida miere.

Alteori se subliniaza necesitatea efortului Tn procesul educativ:
Viata nu-i masa ntinsd; Nici un tradafir fara ghimpi; Nimeni nu-ti
pune sare in mamaligd; ironizindu-se nehotdrirea, sovdiala: Cine nu
vrea sa plamadeasca cerne toata ziua; Cine socoteste cita faina intra
in placintd, niciodatda nu maninca; Ca sa stingi un foc trebuie sa te
arunci in el [13].

Virsta propice educatiei (invataturii) este virsta tineretii.

Aceasta idee este ilustratd de numeroase proverbe: Omul Tn copi-
larie lesne nvata orice fie; Mintea tinarului tocmai ca ceara cea moale;
orice pecete 7i pui aceea se Tntipareste; Pomul lesne se indrepteaza de
mic pina nu se incovoiaza.

invatdtura la tinerete, in conceptia populard, permite Tncadrarea
socialda si asigura o batrinete linistitd. Se simte chiar o tentd a suficien-
tei Tnvataturii la virsta tinard: Ce inveti la tinerete aia stii la batrinete;
invata de tinar daca vrei sa fii intelept la batrinete [9 a].

Apar apoi unele proverbe care subliniaza prin negatie urmarile
unei neinvatari la vreme: Cel ce nu incepe rdau nu va incepe niciodata;
Cel ce nu invata la tinerete va plinge la batrinete.

Neinvatarea la virsta tineretii, datoritd unei atitudini refractare,
are urmari grave care nu se pot remedia prin experienta ulterioara.

Astfel, Tntr-o poveste a lui Slavici, loanea Mamei [9 g] autorul
ni-1 prezintd pe loanea (eroul povestirii) ca pe un copil rasfatat care re-
fuza Tnvatatura: lonea se facuse cel mai neascultdtor copil iard nesupu-
nerea pe cel nesupus il pedepseste. Dacd omul meu voia sd-i mai dea



54 . DRAGOTOIU

invataturd lui lonea si-i zicea: lonea dragutule, vezi asa sa faci, asa e
bine, asa se prind boii la car, asa se pune cuiul la roatd; asa se tine
sacul si altele, tot invataturi folositoare — lonea purta mintea pe la
garduri si zicea: Ba io! Si apoi tot din ,,ba io*“ in ,,ba eu* el ajunse ba-
letas marisor fara sa fi prins nici macar atita Tnvataturd, ca sa stie ca
plugul are coame, moara nu e piva si vaca nu e bou. Cu atita n-o s-0
duca departe.

Ceea ce nu s-a Tnvatat la tinerete se Tnvata scump mai tirziu sau
nu se mai Tnvatd deloc — demonstreaza suita de Tntdmplari la care e
partas lonea. Caci, ratdcit de ai sdi nu stie sa gaseasca drumul spre casa
si este nevoit s& intre argat. Pus la treaba, provoaca o serie intreaga
de Tncurcaturi: unge carul peste tot cu catran, se amuza privind cum
iese roata de la car si se rupe carul, d& foc stinei (la un alt stdpin), iar
in final, inchis intr-un butoi de cdtre hoti si amenintat s& moara de
foame, se prinde de coada unui lup care-1 poartd cu butoiul pina la usa
parintilor care n-au reusit sa-i dea la vreme, invatdtura necesara.

Cunostintele umane sint, practic, nelimitate si nu pot fi Tnsusite
de catre un singur individ, fapt surprins plastic in proverbul: Omul
cit traieste Tnvata si tot neinvatat moare — proverb care nu presupune
0 viziune pesimista asupra posibilitatilor cunoasterii umane, viziune
care ar duce la o atitudine pasiva, fatalistd, ci reflectd o atitudine rea-
listda in fata faptelor si fenomenelor. Sesizind importanta Tnvataturii
si a educatiei, poporul subliniaza necesitatea permanentel educatiei si
a efortului Tn cunoastere, caci spune el: Procopseala nu se cumpara cu
bani ci se cistigd cu ani, sau Toata lumea e scoald, de aceea, Nu cine
traieste mult stie multe, ci cine umbla mult stie multe.

Experienta proprie si experienta socialda sint principalele surse ale
Tnvégérii, cacl: Mult traiesti, multe auzi, mult umbli, multe vezi si
Toata lumea e scoala.

La aceasta trebuie asociat efortul propriu, cdutarea, cdutarea noro-
cului, fapt ilustrat sugestiv de o povestire culeasa de T. Pamfilie [10].

Cit trdieste tatdl sdau un bdiat nu fusese pus la nici-o treaba si nu
stia ce-i munca. Cind e intrebat de Tmpadratul, cu care e vecin, ce face
de nu e vazut si de ce 7i e ograda paraginita, baiatul da vina pe noroc
spunind: Dorm de dimineatd pina seard si de cu seara pina a doua zi
dimineatd, dorm, cd n-avul noroc pe lume. Straiele de pe mine s-au
rupt pentru ca n-am noroc si tot pentru asta imi maninca si mitele bu-
catele din strachind! Nu-i noroc si pace! De asta dorm toatd ziua si
toatd nopticica si-mi pare rau ca n-a lasat Dumnezeu eite doua dimi-
neti si doua inserari ca le-as dormi pe cite amindoua.

impdratul 7i porunceste s& plece sa-si caute norocul. De frica pleacd
si pe drum da piept cu greutatile, Tsi scutura nepdsarea si capata pri-
cepere si putere transformindu-se intr-un om fintreg.

Merse el ce merse prin locuri pustii, pline de fiare salbatice, si,
ma rog, cine nu se osteneste si nu se osteneste la drum? Flacaul nostru
si-a facut ciomag bun-truda; si-a facut Tncaltaminte_din coaja de tei-
truda; a fost trecut prin toate prapastiile-truda; ca sa-si culeagd o poa-
ma cu care sa-si potoleasca foamea si setea-trudd, ma rog. Azi se lo-
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veste de o musca, miine se intilneste c-un iepure, poimine, doamne fe-
reste, c-un lup, ate nu-s prin pustiuri — si asa bratele voinicului nostru
incep sd se desmorteascd, puterile incep sa-i creasca si dupa noua luni
de Iadplecare, feciorul babei cel fara noroc, sta voios la trintd cu sapte
zmei deodata.

Interventia povestitorului puncteaza tikul moral al povestirii, acela
intflnit ades Tn finalul basmelor si anume cad rasplata, implinirea, feri-
cirea vin ca pret al trudei, energiei, transformarii caracterului.

Importanta efortului in educatie e ilustratd si de numeroase pro-
verbe: Viata nu-i masa fintinsa; Nimeni nu-{i pune sare Tn mamaligd;
Ca sa stingi un foc trebuie sa te arunci in el [13], [9 h].

Efortul propriu, cautarea (cautarea noroculul) e o cerintd a pros-
perarii materiale si spirituale, dar acest efort trebuie facut cu chibzuiald
caci: Omul este dator sa-si cerce norocul o data, de doua ori, mult de
trei ori... si acela care face asa este cuminte. Cel ce umbla mereu
cercind este un nesabuit caruia trebuie sa-i lipseasca vre-o doaga [7].

O altd idee este aceea a dirijarii procesului educativ. Educatia tre-
buie sa fie dirijata cu pricepere caci: Calul fara capastru cade In pra-
pastie; iar alegerea surselor de instruire si educare este de o deosebita
Insemndtate caci daca nu: Orb pe orb cind se conduc cad amindoi in
groapd [9 d]. De aceea: Petrecerea cu oameni intelepti este o scoala.

Experienta proprie e bund, dar ea presupune cunoasterea a ceea
ce au acumulat Tnaintasii caci: Fericit este acela pe care patimile al-
tora 7l fac Tntelept. In cazul in care acest adevar se neglijeaza atunci:
Experienta este scoala cea scumpa la care Tnvata nebunii.

Fatd de Tnvatatura poporul are o atitudine de pretuire caci: Nu e
sarac cel ce n-are avere ci cel ce n-are Tnvataturd; Invatatura n-o poti
cumpara cu bani ci o cistigi cu ani si Daca n-ai carte, n-ai parte. Ele
aceea: Nu-ti fie rugine sa inveti ce nu stii si Nu lasa pe miine ce poti
face astazi [9 h], caci: Omul fara invataturd e ca oglinda fara poliitura,
iar Omului cu Tnvatatura Ti curge mierea din gura [10 dJ.

Pretuirea Tnvéataturii se desprinde si din rolul pe care poporul il
acorda cartii. Ai carte ai parte sau Cine stie carte are patru ochi se
afirma lapidar Tn proverbe. Proiectatd in basm, aceasta pretuire a creat
imaginea ,voinicului cu cartea Tn mind nascut* dintr-un basm din co-
lectia lui Ispirescu. Stiinta de carte e privitd cu deosebitd consideratie
in folclorul nostru. Ea impune respect, uimeste chiar, dar se pare cd
nu-i aduce posesorului ei foloase practice. Cartea ajutda eroului sda se
izoleze de pericole, sd se Tnarmeze cu rezistentd morald, cu rabdare, cu
migald, se afirma Tn basmul Pescarus imparatul [17]. Aceleasi atribute
se intilnesc si in basmul Tristi-copil si Inia-Dinia [17]. Cartea nu-1 ajutd
pe erou sa-si realizeze telul (salvarea iubitei), tel pe care il realizeaza
numai asociind Tnvataturii o meserie, aceea de zugrav.

O tema, frecventd Tn special Tn basme, este aceea a nerespectarii
traditiei, a Tncalcarii sfaturilor parintesti (sau a sfaturilor date de cei
mai batrini si cu mai multd experienta). Aceastd Tncdlcare duce la un
dezechilibru generind greutdti si complicatii pe care numai efortul pro-
priu si ajutorul fortelor prietene le pot infringe pentru restabilirea echi-
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librului. Dar aceastd actiune proprie aduce un spor calitativ Tn situatia
personajului, Tn experienta sa de viatd, Tn situatia sa materiald si n
pozitia sociald. Tmpdcarea finald este o revenire, in plan superior, la
matca traditiei, dar aceastd revenire implica un echilibru prin unirea
a doud contrarii: traditie si inovatie.

Acest concept se dezvaluie Tn basme Tn dezvoltarea raportului tinar-
batrin. In povestea Babele si mosnegii scdpati de omor [4], familia
care-si salveaza batrinii de la omorirea cerutad de lege (deoarece nu adu-
ceau un folos practic imediat) beneficiaza in ceasuri de restriste de un
sfat cu aplicatii practice care salveaza intreaga comunitate, ducind la
reintronarea cultului batrinilor.

Proverbele surprind acest raport in formuldri contradictorii: Este
tindr Tntre tineri si batrin intre batrini; Cel tindr crede, cite ciori shoa-
ra toate se maninca. Batrinii sint sau pretuiti: Batrinii satului, ca dinii
la turma, sau dispretuiti atunci cind batrinetea nu este asociatd cu in-
telepciunea ci i se opune: Om batrin cu minte de copil; Om batrin si
nebun, leaga-l de gard si da-i fin.

Aventura cunoasterii provoacd asemenea mutatii in constiintd, in-
cit acestea sint privite ca adevarate miracole: Odata cazurd de pe fata
lui arsurile de soare si ramase cu chipul curat si luminat, ca atunci cind
il facuse mama-sa. Simti ca in creierii lui se petrecuse un ce de care
nu-si putea da seamd. Dara vazut ca incepe a judeca altfel de cum
judeca el pina acum. Pasa-mi-te se ascutise la minte [7].

E aici un elogiu adus mintii umane care intr-o ghicitoare este n-
cifratd ca: Cimiliga, Cimilea, Ocolii lumea cu ea, subliniindu-se capaci-
tatea de comprehensiune.

Elogiul mintii e adus Tn numeroase povesti. ,Luminarea si imbo-
gatirea” mintii se produce prin experientd“succesivd sau prin ,,cumpara-
r<|e‘_‘1 cu sensul de folosire a experientei si intelepciunii acumulate de
altii.

In_povestea Omul cu trei minti [14], eroul cumpara trei minti: ,,a
ingdduintei“, ,,a ntelepciunii“, ,a rabdarii“, minti care-i sint de un
real folos. Aceeasi temd apare si Tn basmul Omul cu trei talanti [14].
,,Min}ile“ nu sint altceva decit sfaturi, rod al unei experiente de viatd
sau al unei traditii.

Mintea asociatd cu harnicia sint cele care asigurd pretuirea omului:
Nu mosia nici banul face pe om ci mintea si harnicia lui, se afirma n
basmul ,,Fata rumpe haine si feciorul babei‘ [14].

In competitia noroc-minte (motiv frecvent Tn basme) cele doud
sint biruitoare cind sint asociate, mintea avind rolul hotaritor. Astfel,
in ,,Povestea vacarului imparat*“ [10], norocul singur nu poate aduce
fericirea_eroului si in final este nevoit sa ceard ajutorul mintii. Si de
atunci si pind astdzi mintea-i mai mare la om ca ea-i mai de folos.

In sens mai larg pedagogia populara este Tnteleasd si ca Tndreptar
pentru educatia adultilor, avind ca obiect de studiu educatia poporului
asa cum se infaptuieste Tn mediul social In viata postscolard [5]. Caci
»obiceiurile, moravurile si felul de a trai, realitatea sociald pe care o
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comunicd proverbul si vorba de duh au fost si sint in masura s& fixeze
premisele unei conceptii despre lume si viata“ [18].

Sint, astfel, in folclorul nostru o sumd de idei educative valoroase
a caror viabilitate este nestirbitda si astdazi. De aceea, cunoasterea lor,
a culturii populare in general, este de o deosebitd importantd Tn procesul
educatiei permanente.

Politica culturald a partidului si statului nostru urmadreste nu nu-
mai cunoasterea de cdtre masele populare a celor mai noi cuceriri ale
stiintei si tehnicii si a conceptiei marxist-leniniste despre lume si viata,
ci si prefuirea a tot ceea ce a creat valoros poporul, intr-un efort de
impletire organicd a traditiei cu elementele novatoare. Asa se explica
spatiul larg pe care editurile si revistele Tl acorda creatiilor populare,
difuzarea masivd a acestora prin mijloacele de mass-media, ca Si am-
pla actiune de revitalizare a creatiilor culturii populare in cadrul mis-
carii artistice de amatori, a muzeelor, atelierelor de oldrit, tesaturi etc.

in acest fel se asigurd exercitarea uneia din functiile de seaméa ale
culturii si anume functia de conservare constructivd si politicd a aces-
teia, functie care se realizeaza atunci cind procesul de educare a popo-
rului se ocupa de raspindirea cunostintelor cu privire la valorile tradi-
tionale ale capodoperilor literaturii, artei etc., introducind in circuitul
vietii culturale, revitalizind produse ale culturii trecutului cu continut
foarte variat. Se infdptuieste astfel in practica aceea ,relansare a spi-
ritului moral*“ bazat pe valorile traditionale, situind aceastd norma in
fruntea principiilor pe care se bazeaza civilizatia timpului nostru [16].

Tmpletind organic cunoasterea conceptiei marxist-leniniste despre
lume si viatd cu tot ceea ce a dat valoros poporul nostru de-a lungul
secolelor, se realizeazd Tn cadrul amplului proces de educare perma-
nenta a poporului un obiectiv de seama si anume ,,perfectionarea mora-
& si cetdteneasca“, Infdptuindu-se unitatea moral-politica a intregului
popor in jurul conducerii de partid si de stat.
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FOLKLORE AND THE PERMANENT EDUCATION
(Summary)

The complex process of forming a new man implies not only a thorough
knowledge of the latest developements in science and in the ideology of the
working class, but also the assessment of all the values created by the people.

Of the many educational ideas to be found in Romanian folklore, the
author proposes to single out those dealing with the permanence of education.
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PROIECTIA] FIXA* SI FOLOSIREA EI TN SCOP DIDACTIC

MIRON IONESCU

Mijloacele tehnice moderne, respectiv proiectia fixd si dinamicd, pot
concura aldturi de celelalte procedee la cresterea randamentului Tnva-
tarii? Prezentat cu ajutorul materialelor grafice, al diapozitivelor si
diafilmelor, ba chiar al filmelor, Tn aspectele sale cele mai concrete,
continutul diverselor obiecte de studiu este perceput si inteles mai usor?
Care este specificul utilizarii proiectiei Tn predarea fiecarui obiect de
invatamint, la ce capitole si clase este binevenitd folosirea ei? etc.; sint
intrebdri care se impun atit teoreticianului cit si practicianului in dome-
niul Tnvatdmintului si aratd totodatd cd repertoriul modalitdtilor de n-
vatare trebuie sa fie extins permanent.

in studiul de fatd ne referim numai la proiectia fixa deoarece este
mai usor de folosit, materialele pot fi elaborate de fiecare cadru didac-
tic, iar aparatele din dotarea scolii noastre, in marea lor majoritate,
realizeazd numai proiectie statica.

Proiectia fixa — ca Tn general materialele proiectabile — are anumite
atribute care pot face din ea un instrument util in activitatea didactica.
Amintim citeva dintre acestea care raspund specificului majoritatii
obiectelor de Tnvatdmint.

Proiectia fixa este un mijloc de ilustrare si de studiere. Ea per-
mite traducerea unor concepte dintre cele mai abstracte Tn imagini
usor de analizat si interpretat. O schemd sau o fotografie bine realizata
ajutd aprofundarea continutului prin expunere sau dialog, mai ales cind
sint prezentate elevilor notiuni noi.

Proiectia staticd permite o marire liniard considerabild a imaginii
si In felul acesta detaliul izolat are pe ecran o valoare accentuatd si ca
urmare poate fi evidentiat mai usor ceea ce este esential si intereseaza
intr-un moment sau altul al activitdtii, sau dintr-un anumit punct de
vedere.

Imaginea pe ecran ofera avantajul observarii colective. Toti elevii,
simultan si fard sa schimbe locul, pot observa documentul proiectat pe
ecran, elaborat dinainte corect si estetic. Se asigurd astfel in timpul pro-
ietiei solicitarea tuturor elevilor. Concentrarea atentiei se realizeaza
relativ usor datorita fenomenelor de focalizare, ecranul, singurul loc
luminat din sala de clasd, atragindu-i pe toti. Se poate afirma ca pro-

* A proiecta Tnseamnd a trimite pe o suprafatd un fascicol de raze, o suitd
de imagini cinematografice. Tn prezentul studiu proiectia Tnseamna reproducerea
pe ecran a imaginilor Tnregistrate pe un film transparent sau pe diferite mate-
riale documentare (fotografii, ilustratii, stereografii etc.) cu ajutorul unui fascicol
luminos prin mijlocirea unor aparate care servesc la proiectarea pe ecran a
imaginilor sau chiar la reproducerea sunetelor inregistrate pe piste sonore.
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iectia disciplineaza procesul de observatie deoarece 1i antreneaza pe
elevi intr-o organizare cronospatiald impusa ceea ce 1i conferd o efica-
citate sporitd in raport cu fnvatamintul exclusiv verbal.

Evident, elevii pot urmdri cu randament cele proiectate daca pro-
fesorul a asigurat premisele necesare: ce sa se observe si in ce scop,
cum anume sa observe, ce sd noteze, cum si cind sa pund Tntrebari,
sa-si arate nedumeririle etc.

Intre avantajele utilizdrii proiectiei in sala de clasd se Tnscriu Si
altele. Astfel, imaginile permit vizualizarea simbolurilor verbale de-
oarece cu ajutorul lor se poate ardta ceea ce altfel ar ramine doar ima-
ginar. Materialele grafice evita interpretdrile echivoce, totodatd contri-
buie la motivatia activitatii didactice pentru ca o imagine buna si bogata
in continut trezeste curiozitatea, stimuleaza interesul, indeamna la re-
flectie si implicit promoveaza spiritul de cercetare.

De asemenea, contribuie la clarificarea conceptelor. O imagine cu
continut bogat corecteaza impresiile gresite generate de o vorbire de-
fectuoasa si poate evita formarea unor abstractizari eronate in cazul
notiunilor mai grele, a caror intelegere este dificila.

La acestea se adauga faptul ca imaginea favorizeaza dezvoltarea spi-
ritului critic si de observatie. Selectia corectd a unei imagini presupune
analiza elementelor care o compun. Pus n situatie s& facd acest exa-
men vizual elevul este obligat sd-si exerseze spiritul de investigare.

Desi proiectia favorizeazd exprimarea s$i comunicarea verbald, ea
are si_anumite servituti. Astfel, excesul de imagine poate saraci notiu-
nea, Tmpiedicd Tmbogatirea ideilor, stimuleaza pasivitatea, incetineste
de creatie. Fascinatia excesiva produsd de o imagine poate provoca $o-
curi vizuale saracind astfel continutul mesajului, limitind procesul de
comunicare.

Cu toate cd imaginea vizuald informeaza, motiveazd, emotioneaza
nu este totusi un mijloc universal de comunicare, fiecare individ inter-
pretind-o si dupd@ aspectele care 1l intereseazd. In consecintd, se impun
anumite exigente care pe Iinga valoarea lor generald dau si posibilitatea
elabordrii unei strategil de lucru adecvatd fiecarui obiect de studiu sau
cel putin unor grupe de obiecte de Tnvatdamint in ceea ce priveste ela-
borarea documentelor si folosirea proiectiei fixe ca procedeu didactic.

Astfel, este consult ca fotografiile, ilustratiile, stereografiile etc.
folosite sa atraga atentia asupra nucleului principal, adica asupra domi-
nantelor, procesualitatii si dialecticii fenomenelor si totodata sa posede
anumite detalii care sd& complineascd semnificatia nucleului principal;
sa ofere o imagine clard a obiectelor sau proceselor pe care le prezintd;
sd Tnlesneascd recunoasterea semnificatiei directe sau a celei simbolice;
s& usureze transmiterea mesajului prin mijlocirea componentelor sale
dominante; sa permitd formarea unor concepte si exprimarea creatoare;
s& stimuleze spiritul critic si de observatie.

Marimea liniard a imaginii trebuie sa corespundd@ unor cerinte psi-
hologice si tehnice. Astfel, pentru ca Tntreaga clasd sa urmadreasca fara
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dificultate imaginile proiectate, dimensiunea cea mai mare a documen-
telor s& nu aiba mai putin de 1/6 din distanta de la care sint observate.

intotdeauna perceperea si decodificarea aceleiasi imagini este con-
ditionatd de experienta celor care o receptioneaza, de interesele elevi-
lor, nivelul cultural, starea de spirit, de necesitdtile lor fundamentale
si secundare.

Cele de mai sus impun necesitatea ca elevii sd& exerseze sistematic
in citirea imaginilor proiectate pentru a utiliza cu randament maxim
materialele proiectabile in procesul didactic. Sint autori [3] care vorbesc
despre existenta a trei nivele in citirea unei imagini: (a) enumerarea
elementelor componente, (b) descrierea componentelor, (c) interpretarea
imaginii. Lectura unei imagini Tmbracd multe aspecte care depind de:
relatia dintre forma si continut (dintre ce a vrut realizatorul sa exprime
si ce a reusit); de mijlocul tehnic utilizat pentru a comunica mesajul;
de planul (apropiat, indepartat), unghiul de vedere (de sus, de jos, de
la acelasi nivel), durata imaginii (mobilitate sau imobilitate); de lumi-
na etc.

Pentru alegerea corectd a unei imagini se va preciza functia ce ur-
meazd sa o indeplineasca aceasta in transmiterea mesajului si anume:

— sa ilustreze modelul unui concept (al formarii sau structurii aces-
tuia), sa demonstreze o realitate faptica sau procesuald, adica sa comu-
nice un mesaj cu continut si forma bine definite, clare si accesibile;

— sa sugereze comportamente, sa aibd o anumitd Tncadrcdturd emo-
tionald, s& formeze sentimente si aptitudini care sa se obiectiveze Tn
forme de comportament;

— sa indice, respectiv sa surprinda etapele unui proces, eveniment,
pentru a usura intelegerea dinamicii si dialecticii acestuia.

Dealtfel, in functie de cele de mai sus se face si o grupare a ima-
ginii Tn: conditionata, simbolica, regionalistd, documentara, acestea pu-
tind fi neproiectate (fotografiile, ilustratiile si stereografiile) si proiectate
(fotografii, ilustratii, stereografii prezentate cu ajutorul unui proiector
pentru corpuri opace sau episcop) si diapozitive, microproiectii.

Imaginile marite si luminoase, si de obicei fixe, prezentate pe ecran
se obtin prin diaproiectie (diascopie), epiproiectie (episcopie) retropro-
iectie, microproiectie si teleproiectie.

Diaproiectia (diascopia) este proiectia prin transparentd a do-
cumentelor sau imaginilor care se gasesc fixate pe material transparent.
Proiectia prin transparentd este mult utilizatd deoarece realizeaza o
mare stralucire a imaginii si 0 mai buna redare a tonalitdtilor decit in
fotografiile obisnuite. Materialele transparente purtdtoare de imagini
vizuale proiectabile pot lua forma unui diapozitiv, a unui diafilm sau
a unor folii speciale destinate retroproiectiei.

Epiproiectia (episcopia) constd Tn proiectarea prin reflexie a
suprafetelor opace.

Materialele pe suport opac care pot fi folosite ca obiect de demon-
stratie sau de studiu colectiv Tn scop didactic pot fi clasificate astfel [1]:
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— Documente rare (pergamente, manuscrise, gravuri, piese numis-
matice si medalistice, stampe etc.);

— Documente tiparite (litogravuri, gravuri, fotografii, reproduceri,
ilustratii din carti si reviste, machete de albume sau atlase tematice,
indrumatoare pentru lucrdri practice, planuri si scheme diverse, mate-
riale grafice pentru instruirea programatd, culegeri de probleme si exer-
citii, desene, texte, prospecte etc.);

— Documente, produse ale activitatii elevilor (fragmente din lucrari
de creatie, scheme si planuri, desene, pagini din lucrdri scrise, manu-
scrise, fise de lucru, produse ale activitatilor practice etc.);

— Dijerite corpuri opace (metale, suprafete plane ale unor roci,
mici mecanisme, imprimari pe ceard, frunze de arbori etc.).

De mentionat faptul ca toate aceste materiale nu trebuie pregatite
in mod special pentru a fi proiectate.

Retroproiectia este proiectia realizata de profesor de la ca-
tedrd de pe un suport transparent de mai mari dimensiuni (in general
25X25 cm), pe ecranul aflat in spatele sdu, cu ajutorul retroproiecto-
rului. Retroproiectia poate fi aplicatd cu bune rezultate Tn predarea
tuturor disciplinelor.

Microproiectia este proiectia facutd cu ajutorul unui micro-
proiector cuplat la un microscop cu un ocular special. Cu o astfel de
aparatura se pot obtine pe ecran imagini marite ale unor preparate mi-
croscopice sau proprietati microscopice ale unor substante (structuri
geo;ogice, miscarea browniand, structura fibrelor de Iind sau sintetice
etc.).

Elevii pot urmari frontal de la locul lor obiecte, fenomene, procese
care cu ochiul liber nu pot fi observate, cistigind si timp pentru apro-
fundarea si fixarea celor retinute.

Teleproiectia presupune o camerd de luat vederi conectatd
la un televizor instalat Tn fata clasei de elevi. Cu ajutorul acestor apa-
rate este usurat studiul unor obiecte si fenomene de dimensiuni mici
sau parti constitutive ale unor mecanisme. Este utilizatd mai mult in in-
vatamintul tehnic si profesional. Procedeul poate fi folosit si pentru
lectur)a frontald a unor documente rare si de dimensiuni mici (tele-
ector).

Aparatele** cu ajutorul carora se poate realiza proiectia fixa si de
care dispun tot mai multe scoli Tn tara noastrd sint: episcopul (epipro-
iectorul), epidiascopul (epidiaproiectorul), diascopul, proiectorul semi-
automat (aspectomatul), retroproiectorul etc.

Episcopul (epiproiectorul, fig. 1) este aparatul optic care rea-
lizeaza proiectarea prin reflexie a imaginilor de pe un suport opac,
imagini supuse unei iluminatii puternice. Foloseste cu randament ma-
teriale de format mic fara pregatiri speciale, la toate obiectele de in-
vatamint.

Epidiascopul (epidiaproiectorul, fig. 2) este un aparat cu du-
bla functiune avind doua sisteme de proiectie: ca episcop (pentru pro-*

** in practica scolara se utilizeaza aparate la care schimbarea imaginilor
se face manual, semiautomat sau complet automat.
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iectia prin reflexie a unor
materiale netransparente,
ca diascop pentru proiec-
tia unor materiale trans-
parente — diapozitive,
diafflme). Datoritda aces-
tor particularitdti are cea
mai mare arie de utilizare
atit la toate obiectele de
studiu cit si pe toate trep-
tele si gradele de scoli.

Diascopul (diapro-
iectorul, (fig. 3, 4) aparat
folosit pentru proiectarea
diapozitivelor si diafilme-
lor. Este portabil, cu re-
glaje simple, usor de pus
in functiune si de aceea
foarte raspindit.

Proiectorul au-
tomat de diapoziti-
ve (aspectomatul, fig. 5)
este un instrument ideal
pentru proiectarea dia-
pozitivelor.  Asigurd o
buna luminozitate a ima-
ginii pe ecran fard sa ne-
cesite o0 sald de clasd n-
tunecata, este foarte co-
mod si usor de manevrat.
Poate fi folosit la toate o-
biectele de fTnvatamint si
in toate ciclurile de scola-
rizare.

Retroproiectorul
(fig. 6) este un aparat de
proiectie prin reflexie ca-
re permite proiectarea
imediatd a ceea ce se scrie
sau se deseneaza direct pe
un suport transparent de
dimensiuni mai mari. Du-
pa opinia unor specialisti
in tehnologia Tnvatamin-
tului  retroproiectorul a
fost special conceput pen-
tru necesitatile activitatii
didactice. Usor de mane-

Fig. 2. Epidiascopul ,,Atlas".
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Pig. 4. Dispozitiv pentru proiectia diapozitivelor (a) si a diafilmelor (b).

Fig. 5. Proiector automat de diapozitive cu

paner longitudinal : a) panerul sau magazia de

diapozitive, b) dispozitiv de comandd de la

distanta, c) butonul de schimbare a imaginilor

pe ecran, d) butonul pentru miscarea Inainte si

Tnapoi a panerului, e) butonul pentru corecta-
rea focalizarii, f) obiectivul.

Fig. 6. Retroproiectorul
(diascopul integral).
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vrat si foarte productiv este la Tndemina tuturor cadrelor didactice indi-
ferent de specialitatea si clasa la care lucreaza.

Utilizarea corectd a proiectiei presupune o seama de cerinte de or-
din psihopedagogie si tehnic privitoare atit la elaborarea cit si la folo-
sirea imaginii (documentelor) pentru proiectat [2, 1].

Oricit de bogat si complex ar fi echipamentul didactic pe care teh-
nica 1l pune la indemina scolii, acesta nu va aduce prin el insusi innoi-
rile necesare pentru ca nu se poate substitui celui care Tn ultima ana-
liz& este chemat sa pun& Tn valoare valentele acestei tehnici.

De aceea se impun initierea studentilor, viitorii profesori, in me-
todologia mijloacelor tehnice moderne, a elaborérii materialelor proiec-
tabile pentru proiectia fixa, care nu este atit de pretentioasa ca cea
dinamica, si efectuarea unor cercetdri mai sistematice in scoald pe baza
carora sa se poatd conchide asupra conditiilor Tn care proiectia poate
deveni un instrument real de predare-invatare aldturi de cele pe care
practica scolard le-a Tncorporat Tn patrimoniul sdu, concomitent cu crea-
rea unor mijloace de Tnvatamint perfectionate si cu o mai mare func-
tionalitate.

BIBLIOGRAFIE

1L Cerghit, I, Tehnici modeme de instruire — curs teoretic si practic. Uni-
versitatea Bucuresti, Facultatea de filozofie, 1974.

2. Lefranc, R. ,(sub. red.) Mijloacele audio-vizuale Tn slujba invatamintului
(traducere din franceza), E.D.P., Bucuresti, 1966.

3. Probleme de pedagogie contemporand, vol. V, Biblioteca centrala pedagogica,
Bucuresti, 1974.

4. Quelques reflexions critiques et méchantes sur laudiovizuel. Centre Interna-
tional d’Etudes Pedagogiques, Service audio-visuel. Sevres, CIEP, 1974.

STATIC PROJECTION AND ITS USE FOR DIDACTIC PURPOSES
(Summary)

As a supporter of the use of the modem technical means in school practice
the author discusses a particular aspect of this new technology namely the static
projection. After commenting both the advantages and disadvantages of projec-
tions the author presents the main projectable materials as well as the devices
by means of which static projection is achieved. He draws the attention on cer-
tain psychopedagogic and technical problems in the use of projection as a di-
dactic procedure.

5 —Philosophia 1/1977
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INSUSIREA cunostintelor de chimie prin lucrari de
LABORATOR EFECTUATE DE ELEVI IN GRUP (CLASA A VIII-A)

STELA TRITEANU, MARIA COSMA

I. Problema urmarita. Exigentele invatdméantului modern impun
realizarea preddrii Tnvatarii ca un proces de cunoastere stiintifica a rea-
litatii, bazat pe o conceptie sistemicd si pe o metodologie apropiatd de
cea a stiintelor reflectate in disciplinele scolare. Tntre metodele funda-
mentale ale procesului de Tnvatamint actual I. Lerner si M. N. Skatkin
includ metoda cercetarii partiale si metoda cercetarii (isledovarelskii
metod). Prin intermediul metodei cercetdrii partiale elevii 1si Tnsusesc
anumite elemente ale procesului cunoasterii stiintifice: formularea unor
probleme, ipoteze, determinarea unor proprietati ale unei substante, fe-
nomen etc., stabilirea valorii practice a unei solutii, elaborarea unui
plan de efectuare a unei experiente s.a. In cazul metodei de cercetare,
elevii sint condusi sa-si formuleze anumite probleme sau sarcini de cu-
noastere si isi organizeaza singuri activitatea de cercetare, emit ipoteze
pe care apoi le confirma sau le infirma, stabilesc concluzii (generalizari)
pe baza materialului faptic analizat si interpretat sau pe baza datelor
obtinute prin activitatea experimentald Tntreprinsa, executa anumite ex-
periente sau aplicatii practice pentru a verifica un adevar stiintific n-
susit etc. [10].

Lucrdrile de laborator de chimie reprezinta activitdti didactice n
care se pot aplica cu succes aceste metode. Prin grupajul de experiente
efectuate de elevi in mod independent, acestia se familiarizeaza si Tsi
insusesc metodologia investigatiei stiintifice specificd chimiei: observarea
si descrierea fenomenului chimic produs; analiza cantitativa si calitati-
va a reactantilor; determinarea, identificarea, separarea etc. a reacti-
vilor chimici; prelucrarea si interpretarea datelor, a rezultatelor obti-
nute; descoperirea si solutionarea unor ,probleme* pe care le ridica ex-
perimentarea; formalizarea informatiilor obtinute pe cale experimen-
tala etc. [2, 3, 11].

J. Piaget, subliniind necesitatea cultivarii la elevi a interesului
cognitiv, a spiritului de investigatie, de inventie, de verificare si a
conduitei experimentale, releva ca intre 12—14 ani copiii au dezvoltatd
gindirea formald (operatiile propozitionale, rationamentele ipotetico-d,e-
ductive, operatiile combinatorii etc.), fapt ce asigurd posibilitatea an-
trenarii lor n activitidti destinate experimentarii—cercetdrii [12]. E
Fischbein si colab. au demonstrat experimental cd virsta de 13—14
ani este cea ,mai indicatd pentru a incepe invatarea conduitei experi-
mentale*, pentru a invata algoritmul cercetarii [7, p. 47].

Avind in vedere aceste adevaruri, am considerat necesar sa orga-
nizdm la clasa a VIll-a a scolii generale lucrédri de laborator de chimie
cu caracter de experimentare-cercetare in scopul dobindirii de noi cu-



INSUSIREA CHIMIEI PRIN LUCRARI DE LABORATOR 67

nostinte prin efortul propriu al elevilor si Tn scopul familiarizarii aces-
tora cu tehnologia muncii de cercetare specifica laboratorului.

Lucrdrile de laborator de chimie cu caracter de experimentare-
cercetare pot fi efectuate de elevi individual sau Tn grup. Munca inde-
pendentd desfdsuratd n grup dobindeste atribute formative deosebite.
Prin intermediul ei se statornicesc intre elevi relatii de cooperare, de
intrajutorare si de interdependentd, crescind gradul de coeziune a co-
lectivului clasei si Tnfaptuindu-se socializarea activitatilor instructiv-
educative [1, 5]. Munca in grup, destinatd experimentarii si cercetarii
realitdtii obiective prin efort comun, solicitd procesele psihice cogni-
tive, intreg potentialul psihic al elevilor, sporind productivitatea si
creativitatea gindirii acestora [13, 14].

Luind Tn considerare valentele formative ale lucrului Tn grup si ipo-
teza ca lucrdrile de laborator cu caracter de experimentare-cercetare
dobindesc un spor de eficientd prin desfasurarea lor Tn grup, am Tin-
treprins, n anul scolar 1975—1976, o cercetare la clasa a VIll-a a Liceu-
lui nr. 15 din Cluj-Napoca.

2. Metodica cercetarii. In cadrul cercetdrii Tntreprinse ne-am propus
sa verificdm posibilitatea de a organiza efectuarea lucrérilor de labora-
tor cu caracter de experimentare-cercetare in grup de catre elevii care
se afla la Tnceputul studiului chimiei, sa determinam eficienta lor si sa
evaludm care din formele de desfasurare a lucrului in grup este mai
indicata.

In vederea realizarii obiectivelor propuse am aplicat patru variante
experimentale, si anume:

a) Am organizat o lucrare de laborator efectuata in grupe omogene
tuale, de nivelul de pregatire si de ritmul de lucru al fiecarui grup.
Astfel s-a desfdasurat lucrarea de laborator cu tema Seria de activitate
a metalelor, pe baza fisei de lucru de autoinstruire (fiecare grup avind
0 asemenea fisd).

Cei 32 de elevi au fost repartizati de cdtre profesor in grupe compuse din
4—5 elevi, constituindu-se doua grupe cu elevii buni, trei grupe cu elevii de nivel
mediu si doud grupe cu elevii slabi. Aceste trei categorii de grupe au avut de
indeplinit sarcini comune; doar volumul si gradul lor de complexitate a fost
diferit, precum si modul de elaborare a fisei de lucru. Astfel, fisa de lucru desti-
nata grupelor cu elevi buni a cuprins un grupaj de experimente pe care sa le
efectueze Tn comun, iar pe baza lor li s-a cerut sa stabileasca caracterul electro-
pozitiv al metalelor, fixind locul fiecarui element Tn seria de activitate. in plus,
aceste grupe au avut de efectuat si unele experiente suplimentare, in cazul in
care si-au Tndeplinit sarcinile obligatorii si le-a ramas timp disponibil (fisa nr. 1).

Fisa nr. 1
Lucrare de laborator: SERIA DE ACTIVITATE A METALELOR

Indicafie : Tn lectia precedenta ati Tnvatat ca metalele posedd o reactivitate diferita.

Metalele le veti aseza Tn ordinea descrescdtoare a caracterului lor electropozitiv, in asa
numita serie de activitate.
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Pe baza experientelor anterioare si de azi veti completa singuri

Seria de activitate :

U

Retineti : Caracterul electropozitiv al metalelor scade Tn ordinea indicatd de sageata.

1 Ce ati constatat, la proprietatile chimice ale metalelor, despre comportarea Na-lui cu
H,0 0 FEACTIA @ @VUL 10C 2.ttt bbbt
Scrieti ecuatia  reactiei....iiiiniciineene,
Motivati de ce Na trebuie pastrat Tn petrol
Pe baza acestor date completati seria, asezind Na (la Tnceput, la mijloc sau la sfirsitul seriei).

2. Turnati peste Zn apa si observati dacd reactia are 10 C..cccooiercciicicccc
Reluati experienta cunoscuta : Zn + HC1 diluat
Cum explicati degajarea H,=TUi 2 ...t bbbt
Scrieti ecuatia reactiei
Indicatie : Metalele care Tnlocuiesc H-ul dintr-un acid, le veti plasa Tn serie Tnaintea H-ului.

Comparati electropozitivitatea Zn fatd de Na si asezati-1 Tn serie, raportindu-1 la
Na si H.
3. Efectuati reactia dintre Cu si HC1 diluat.
Stabiliti (pe baza reactiei observate) locul Cu-lui Tn serie.

inainte
4. Stiind cd Pe reactioneaza cu HC1diluat. Pe va fi plasat Tn serie—(—j—————;—H (Tdiati ce nu
upd

este bine si completati seria).

Urmaétoarele experiente va vor confirma dacd ati fixat bine locul Pe si Cu in serie :

a) Pe 4- CuS04

b) Cu + FeS04
Deci, dintre metalele Fe si Cu, ... este mai reactiv decit ... Tnaintea H-lui va fi asezat .....
iar dupa H va fi asezat ...

5. Aratati si motivati dacd este posibil sa fabricam recipiente confectionate din Fe pentru
pastrarea Si tranSPOTrTArea@ H C L ..ttt ettt

6. Pentru a vedea diferenta de reactivitate dintre Fe si Zn (ambele plasate Tn serie Tnaintea
H-lui), veti efectua experienta: Zn + PeSO04. Scrieti ecuatia reactiei.....innnicinnnenn.
Precizati . . . este mai reactiv decfit..

7. Pentru a vedea diferenta de reactivitate dintre Cu si Hg, reluati experienta: Cu +
+ HgS04
Stiind cd Hg nu reactioneaza cu HC1, va fi plasat Tn serie dUpP & ....ccoovvinniininneeeeeee
Precizati daca Cu poate sd Tnlocuiasca Hg n reactia: Cu -f HgS04. Scrieti ecuatia reactiei

Motivati locul Cu fatd de Hg Tn serie

Grupele alcatuite din elevi de nivel mediu au avut de efectuat acelasi grupaj
de experiente, dar fisa a cuprins si unele puncte de sprijin: s-a fixat locul primu-
lui element chimic Tn serie (Na), s-au formulat unele intrebari care cereau elevilor
reactualizdri de cunostinte, raportari, comparatii etc., ajutindu-i Tn rezolvarea
sarcinilor.

Grupele alcdtuite din elevi slabi au avut de efectuat doar experiente de
baza care sa le permitd Tndeplinirea sarcinilor comune, iar fisa de lucru a cuprins
multe puncte de sprijin: s-a fixat locul primului element (Na) si locul elementului
de referinta (H) Tn seria de activitate; s-au dat Tntrebdri orientative si raspunsuri
la alegere; s-au dat explicatii suplimentare, s-au reactualizat unele cunostinte
nlece_sare n sesizarea unor proprietati a substantelor produse experimental de
elevi etc.
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b) A doua variantd experimentald a constat Tn organizarea unei lu-
crari de laborator efectuatda in grupe omogene, dar cu sarcini diferite. Tn
acest mod s-a desfasurat lucrarea de laborator cu tema Proprietatile chi-
mice ale metalelor, pe baza fisei de lucru. S-a pastrat acelasi numar de
grupe si aceeasi compozitie ca si in cazul primei variante.

Grupele alcatuite din elevi buni au avut de efectuat experiente pentru a pune
in evidenta reactia metalelor cu oxigenul si cu apa, care prezentau un coeficient

ridicat de complexitate, atit in ce priveste modul de lucru, cit si stabilirea ecuatiei
reactiei chimice si a generalizarilor (fisa nr. 2).

Fisa nr. 2

Lucrare de laborator: PROPRIETATILE CHIMICE ALE METALELOR
REACTIA METALELOR CU OXIGENUL $I CU APA

ob Ecua-
Experienta Mod de lucru Ser- tia Concluzii
vati  reac-
tiei
1. Arderea Ardeti Tn flacara pulbere de Ce au rezultat din reactii ? . . .
metalelor :  Fe, de Al si o bucata de Mg Cum se numesc produsii?
a. Pe)
b. Al }in aer
c. MgJ
2. Reactiile Veti primi o bucética de Na, Specificati conditiile (tempera-
a Na-lui il veti pune in cristalizotorul tura) reactiilor in  cazul :
si cu apa, acoperind imediat cu a. Na+ H8 oo
b. Mg-lui o0 sticld de ceas. b. Mg + HSO oo,
a intr-o eprubetd veti pune Ce proprietate prezintd meta-
apa pulbere de Mg in HXO si o 118 2 e
veti fierbe. Cum ati dovedit cd s-au format

o . . COMPUSIT e
Nota: Dupéd terminarea reac-

tiilor, veti folosi indicator
fenolftaleina.

Dati si alte exemple referitor la aceste doud proprietdti chimice (referiti-va la alte metale) . .

Grupele de elevi mijlocii au efectuat experiente pentru a releva reactia
metalelor cu sulful si cu acizii, care prezentau un coeficient mai redus de difi-
cultate si care se bazau Tn mai mare masura pe cunostintele deja Tnsusite de
elevi (respectiv, pe cunostintele din clasa a Vil-a: reactii de combinare Tnsusite
la capitolul Sulful si reactii de Tnlocuire — S&ruri). In plus, Tn fise s-a descris
modul de lucru si s-au dat intrebari orientative.

Grupele alcatuite din elevi slabi au efectuat experiente privind reactia meta-
lelor cu sarurile, care aveau un grad scazut de dificultate (produsii reactiei fiind
vizibili, iar ecuatia reactiei, fiind o reactie de Tnlocuire, nu era greu de stabilit).
In fisd s-a descris modul de lucru si s-au dat intrebari ajutatoare pentru stabilirea
concluziilor partiale si generale.

C) A treia varianta experimentald a constat in organizarea unei
lucrari de laborator efectuata in grupe eterogene de elevi cu sarcini
comune. Astfel s-a desfasurat lucrarea cu tema Proprietatile chimice ale
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NaOH, pe baza fisei de lucru. Tuturor grupelor li s-au dat sa execute
patru experiente si pe baza lor sd stabileasca ecuatia reactiei chimice,
proprietatile chimice ale NaOH si legatura dintre acestea si Tntrebuin-
tarile practice ale NaOH.

Fisa nr. 3

Lucrare de laborator: PROPRIETATILE HIDROXIDULUI DE SODIU

I. Indicatie : pe baza experientelor ce le veti face singuri, va veti Tnsusi principalele proprietati
chimice ale NaOH

Ecua-
i Obser-  tja Concluzii
Experienta Mod de lucru vatii  rese- (Proprietatea)
tiei
Turnati citeva picaturi de fenol- Ce caracter are
1. NaOH + ftaleina peste NaOH (pastrati solutia ? ...ccevennee
indicator solutia pentru experienta 2).
in solutia de la exp. 1 turnati Ce ati obtinut?
2. NaOH + HC1 pina la modificarea culorii
HC1 Cum se numeste
aceastd reactie ?
3. NaOH + Feste solutia de CuCl, turnati Ce ati obtinut?
CuCl, NaOH 1n picaturi
Cum se explica re-
actia de dublu
schimb ? .................
4. NaOH + a) Tn eprubeta cu NaOH
CO, suflati CO,

b) Peste produsul obtinut turnati
citeva picaturi de BaCl,

Il. Utilizarile NaOH
Deschideti manualul la pag. 127, studiati schema si sintetizati intrebuintarile NaOH :

d) A patra variantd experimentala a constat intr-o lucrare de labo-
rator efectuatd in grupe eterogene, dar cu sarcini diferite. Astfel s-a
desfdasurat lucrarea de laborator cu tema Utilitatea practicd a metalelor
din grupa a Il-a si a compusilor lor.

Elevii clasei au fost Tmpartiti Tn 6 grupe eterogene si cite doud grupe au avut aceeasi sar-
cind : sa efectueze un grupaj de experiente menite sa rezolve o schema problematizata care

cuprindea substanta de la care se pornea, unii compusi intermediari si produsul final. Spre
exemplu, primele doua grupe au lucrat dupa schema :

cccoj-rcoo -FCOIOH
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grupele urmatoare dupa schema :

1 2 3 4
CaO— > Ca(OH), —> .. . —>CaCO, — >CO, +

iar ultimele grupe dupa schema:

y**9(OHt

Ve

observa care reactie este posibila: Mg"™tSO

Fisa nr. 4

Lucrare de laborator: UTILITATEA PRACTICA A METALELOR GR. A II-A SI A
COMPUSILOR LOR

Indicatie : S8 se efectueze experientele necesare pentru completarea schemei :

Cao,
CoCOf------- 7-ColOH).
%
b Ecua-
Experienta Mod de lucru Obser- g Concluzii
vatii  preac-
tiei
1 Calcinarea  Introduceti cu clestele in flacara Precizati care sint proprie-
CaCo, 0 bucata de piatrd de var. tatile chimice ale compusi-
lorcalciului....ooccovnincicines
2. Reactiadin- Identificati produsul rezultat cu Precizati care din aceste re-
tre CaO si  fenolftaleina. Apoi impartiti acest actii se utilizeaza in con-
H,0 produs in doua eprubete. SEPUCEHT v
3. Reactiadin- Evaporati continutul din prima Precizati care din aceste reac-
tre Ca(OH), eprubetd intr-un creuzet (dupa tii se folosesc Tn analiza
si HC1 adaosul de HC1) pentru a iden- sarurilor In laborator
tifica sarea.
4. Reactiadin- Procedati la fel si cu conti-

tre Ca (OH), nutul din eprubeta a doua (dup&
si H,SO, adaos de H,S04)
Nota : Clorurile se identifica cu
AgNO,, iar sulfatii cu BaCl,
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Lucrdrile de laborator mentionate in cele patru variante experimen-
tale s-au incheiat cu prezentarea in plenul clasei a rezultatelor obtinute
de fiecare grup si cu discutii de fixare si de sintetizare a noilor cu-
nostinte descoperite de elevi prin efort comun, prin cooperare.

3. Analiza si interpretarea rezultatelor. Pentru a ne edifica asupra
eficientei modului de organizare a lucrérilor de laborator efectuate de
elevi in grup, am urmdrit calitatea executiei acestor lucrdri si am calcu-
lat procentul de exactitate al fiselor de lucru intocmite de fiecare grup
in cele patru variante experimentale aplicate.

b IDimile referitoare la calitatea fiselor de lucru sint sintetizate in
tabelul 1

Tabel 1

Procentul de exactitate al fiselor de Incru Tntocmite de elevi In grup la lucrérile de laborator
efectuate In comun (32 elevi)

Componenta grupelor — variabila experimentald

Lucrarea 1 Omogene cu sarcini 2. Omogene cu sarcini 3. Etero- 4. Eterogene
de comune diferite gene cu  cu sarcini
laborator sarcini diferite
buni  mijlocii  slabi  buni  mijlocii slabi comune a. b c
% % % % % % % %
nr. 1 924 86,2 76,2 - - - - -
nr. 2 - - - 86,2 82,4 88,2 - -
nr. 3 - - - - - - 94,2 -
a. 78,2
nr. 4 - - - - - - - b. 82,4
c. 86,2

Examinind procentul de exactitate al fiselor de lucru intocmite de
elevi in grup, constatdim cad la toate lucrdrile de laborator si la toate
grupele, indiferent de componenta grupelor si de natura sarcinilor avute,
indicele de exactitate se situeaza peste limita de 75%. Acest fapt denotd
ca toate grupele au rezolvat corect principalele sarcini, efectuind bine
grupajul de experiente, notind aproape complet datele obseivatiei, anali-
zind si interpretind corespunzator produsul reactiei, stabilind concluziile
partiale si generale si egalizind corect ecuatia reactiilor chimice in majo-
ritatea cazurilor.

Comparind indicele de exactitate al fiselor intocmite de grupele omo-
gene la cele doud lucrdri de laborator (nr. 1 si 2) constatam diferente
semnificative doar in cazul primei lucrari intre grupa elevilor bine pre-
gatiti si a celor slabi. Aceste diferente se datoresc faptului ca grupele
compuse din elevi slabi au comis greseli in scrierea unor ecuatii ale
reactiilor chimice produse experimental si nu au putut in toate cazurile
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s& motiveze teoretic locul elementelor in seria de activitate. Deprinderea
de a egaliza ecuatia reactiei chimice pretinde elevilor cunostinte temeinice
referitoare la formula chimica, valenta, indice, proprietdtile chimice ale
substantelor participante in reactie, cunoasterea reactantilor si a produ-
silor care rezultd, precum si stapinirea algoritmului de calcul, or, grupele
compuse din elevi slabi neavind formata aceastd deprindere nu s-au
putut ajuta reciproc (ei au rezolvat doar partial aceastda sarcind si numai
cind erau ajutatl de profesoara).

in cazul lucrarii de laborator nr. 2 (a doua variantd), efectuata de
asemenea 1n grupe omogene, nu se constatd diferente semnificative,
deoarece sarcinile au fost adecvate nivelului de pregdtire, posibilitatilor
psihice si ritmului de lucru al fiecarei grupe. Mai mult, constatdm ca
fisele Tntocmite de grupele alcatuite din elevi slabi au atins indicele cel
mai ridicat de exactitate (88,2% fatd de 86,2% al grupelor cu elevi buni
si 82,4% al celor mijlocii). Aceastd performantd se explica prin gradul
redus de dificultate al experientelor efectuate si al ecuatiilor reactiilor
chimice stabilite de acesti elevi.

Tn ce priveste calitatea fiselor de lucru intocmite Tn grupe eterogene
la lucrarea de laborator nr. 3, constatdm cd procentul de exactitate este
ridicat (92%) la toate grupele, fenomen firesc deoarece in fiecare grupa
au existat elevi buni. in cazul fiselor intocmite de grupele omogene, dar
avind sarcini diferite (lucrarea de laborator nr. 4), constatam unele dife-
rente nesemnificative (78,2%, 82,4% si 86,2%) datorate gradului de com-
plexitate diferit al schemei problematizate pe care a avut-o de rezolvat
fiecare grupa.

Adaugind acestor rezultate calitatea executiei experientelor efectuate
de elevi prin rotatie Tn cadrul grupului, interesul si exigenta sporita
fatd de activitatea experimentald, putem sustine cad lucrdrile de laborator
cu caracter de experimentare—cercetare se pot organiza cu succes la
clasa a VIll-a a scolii generale.

Pentru a surprinde care din formele de organizare a lucrului in
grup sint mai adecvate la aceasta virsta si in lucrdrile de laborator, am
urmarit atitudinea, interesul si modul de colaborare a elevilor in grupele
omogene si eterogene; am observat si Tnregistrat Tn protocoale gradul de
participare a elevilor slabi si mijlocii la discutiile de tncheiere a lucra-
rilor de laborator si nivelul de intelegere a cunostintelor descoperite de
ei prin efort comun; de asemenea, am sondat opinia subiectilor nostri
referitor la aceasta problema.

in general, subiectii au manifestat o atitudine pozitiva fata de munca
in grup, organizindu-si si repartizindu-si echitabil sarcinile in interiorul
grupei, emitind si verificind ipoteze in colectiv, ajutindu-se reciproc in
efectuarea activitatii experimentale si elaborind in comun fisa de lucru
in toate cele patru variante aplicate.

Dacd insd am lua in considerare gradul de colaborare mai ridicat,
afinitatea si dorinta elevilor de a conlucra, am putea sustine c&d lucrarile
de laborator efectuate in grupe omogene sint mai indicate. Se stie ca
elevii de acelasi nivel colaboreaza mai bine (indeosebi cei bine pregatiti),
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au interese si afinitdti comune, se stimuleaza reciproc, lucreaza mai
repede si mai eficient (cu exceptia grupelor compuse din elevi slabi).

Dar daca luam Tn considerare nivelul de intelegere a cunostintelor,
indeosebi Tn cazul elevilor slabi si mijlocii, si gradul acestora de parti-
cipare la discutiile de fixare si sistematizare a cunostintelor, precum si
implicatiile educative ale lucrului in grupe eterogene, sustinem cad aceasta
forma este mai indicatd. In sprijinul acestei afirmatii relevam faptul
cda Tn grupele eterogene cooperarea schimbd comportamentul elevilor
neintegrati si al celor buni, care, in dorinta ca grupa lor sa se prezinte
onorabil Tn cadrul confruntarii Tn plenul clasei, ajutd pe cei slabi la
intelegerea noilor cunostinte descoperite experimental si la efectuarea
activitatilor repartizate si astfel asigurd ridicarea nivelului la Tnvatatura.
Inregistrind calitatea si numarul interventiilor elevilor de nivel diferit
de pregatire in cadrul discutiilor de incheiere a lucrarilor de laborator
efectuate in grupe eterogene, am constatat o crestere sensibild a gradului
de participare a elevilor denivel mediu sislabi. Astfel, spre exemplu,
la lucrarea de laborator nr.3, din totalul de 29 de rdspunsuri oferite
la Tntrebarile de sinteza, 14raspunsuri au fost date de elevii mijlocii,
9 de elevii slabi si 6 de ceibuni. A existat chiar si un caz in care un
elev slab a completat si argumentat raspunsul dat de un elev bun.

Intrucit fiecare varianta experimentald a cuprins doar o singurd lu-
crare de laborator, cercetarea permite numai stabilirea unor constatari
si eventual a unor concluzii preliminare, pe care urmeaza sa le verificam
|nI anii urmatori. Aceste constatari ar putea fi sintetizate Tn urmatoa-
rele:

a) Calitatea executiei experientelor si a fiselor de lucru de autoin-
struire, interesul deosebit manifestat fatd de activitatea de experimen-
tare si cercetare, gradul ridicat al intelegerii si asimildrii cunostintelor
— grad rezultat din calitatea discutiilor de incheiere, din justetea moti-
varilor si argumentarilor aduse, din capacitatea elevilor de a stabili gene-
ralizari pe baza rationamentelor ipotetico-deductive etc. — probeaza posi-
bilitatea organizarii si eficienta lucrérilor de laborator cu caracter de
experimentare—cercetare la clasa a Vlll-a.

b) Atitudinea pozitiva a elevilor de virstda scolara mijlocie fata de
munca Tn grup, gradul de cooperare si intrajutorare si efectele formative
ale lucrarilor de laborator executate de elevi in grupe eterogene, ne
permit sa sustinem c& aceastd form& este mai indicata.

¢) Indiferent Tnsa de modalitatea desfasurdrii ei, munca Tn grup
— Tmbinind efortul colectiv cu cel individual — contribuie la sporirea
eficientei lucrarilor de laborator de experimentare—cercetare, la educarea
ele\_/ilgr in spiritul cooperdrii si intrajutorarii, pregatindu-i pentru viata
sociala.
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YCBOEHWE 3HAHWI MO XUMUWN TABEOPATOPHBLIMIA  TPYMMOBbIMU
PABOTAMU YYALLMNXCA BOCbMOIO K/ACCA

(Pe3tome)

[JaHHas pa6oTa npeAcTaBfisieT YeTbIpe IKCMEepUMEHTa/IbHbIX BapuaHTa opraHusauum na-
GopaTopHbIX paboT, MpejHa3HAuYeHHbIX AN YCBOEHWA 3HAHWI yyallMmucs BOCbMOFO Kiacca,
pasfenéHHbIX Ha rpynnbi.

Takum 06pa3oM opraHusoBaHa OfHa Nna6opaTopHasi pa6oTa B OAHOPOAHbLIX Fpynnax c
OfMHAKOBbLIMM 3afjaHUSIMU, HO AUG(EPEHLMPOBAHHBIX MeXAy co60oii ypoBHEM MOATrOTOBKM, Mbl-
CNUTENbHLIMU BO3MOXHOCTSIMM U TEMMOM pa6oTbl; BTOpas pa6ota — B OAHOPOAHLIX Fpynnax c
pasnMuHLIMK  33faHUSIMU; TPeTbsl paboTa 6Gbina MpoBefeHa B PasHOPOAHbLIX Fpynnax ¢ o4u-
HaKOBbIMU 33JaHUAMM U YeTBEPTas pa6oTa 6blna NpoBefeHA B Pa3HOPOAHbLIX TPynmnax ¢ pasnunu-
HbIMU 3afiaHAMK. Bo BCeX Cay4asx rpynnbl paGoTanu no KapToukam Ans camooByueHus.

ViccnefoBaHue BbISBASET 3(heKTUBHOCTL 1a6opaTopHbIX PaBoT, HOCALMX IKCMepUMeH-
Ta/lbHO-NCCMEA0BATENLCKUIA XapaKTep, NMPOBOAMMbIX B PA3HOPOAHbLIX Fpynnax.
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RECENZII

Georgeta Haldsan, Personalita-
tea umand, Ed. stiintifica si enciclope-
dicd, Bucuresti, 1976.

Mult timp 1in literatura filosofica
marxistd consacratd personalitatii a do-
minat preocuparea de a demonstra con-
ditionarea social-istorica a personalitatii.
Aceasta preocupare deriva in mare ma-
sura din contextul teoretic al confruntarii
critice cu teorii (liberalismul, existen-
tialismul, etc.) in care personalitatea a
fost pusa la baza explicarii istoriei si
formelor social-politice si a Tindeplinit
rolul pozitiv de a demonstra inconsisten-
ta acestor teorii si necesitatea de a inte-
gra studiul personalitatii in cercetarea
domeniilor mai largi ale relatiei societate
si naturd, societate si istorie, individ si
societate, economie si ideologie etc. Ea
necesita extinderi Tn sensul includerii n
studiul personalitatii a rolului factorului
constient, nu numai ca reflectare a con-
ditiillor obiective de existenta ci si ca
aport creator, constructiv, novator in so-
cietate si, cu aceasta, a asezarii relatiei
dintre obiectiv si subiectiv In perspectiva
integratoare a practicii.

O astfel de extindere are temeiuri
multiple, diverse: a) perspectiva specific
marxistd a studiului personalitatii este
cea praxiologica; b) transformarea viito-
rului in element constitutiv al actiunii
sociale prezente si necesitatea unei pozi-
tii nonfataliste, de alegere si construire
a sa; C) sporirea ponderii creativitatii
n activitatea umana, legata de logica
internd a actualei revolutii tehnico-stiin-
tifice; d) calitatea socialismului ca orin-
duire care genereaza noi personalitati si
se realizeaza Tn si prin noi personalitati,
in tara noastra, Programul partidului
sintetizeaza atari temeiuri si stabileste
conceptia asupra problemelor teoretice
n care conceptul de practica Tn sensul
cuprinzator, integrator este fundamen-
tal.

Literatura din domeniul stiintelor so-
ciale Tnregistreaza lucrari semnificative
in perspectiva integratoare amintita: A.
Mihu, A.B.C.-ul investigatiei sociolo-
gice (1972), I. Tudosescu, Structura
actiunii sociale (1972), P. Apostol, Ci-
berneticd, cunoastere, actiune (1969) etc.

Lucrarea Personalitatea umana a Geor-
getei Halasan se Tnscrie in sirul acestor
lucrari. Tn ea se intreprinde ,,un efort de
regindire a personalitatii umane in ca-
drul interactiunii dialectice om—Ilume
(naturalad si sociald) si Tn care persona-
litatea creatd de societate este creatoare
de societate, Tn aceasta ipostaza ea ra-
portindu-se permanent — critic si con-
structiv — la societate, perfectionind-o
si optimizind-o continuu ca mediu de
realizare si implinire a sa“ (p. 8). Per-
spectiva sa de analiza este una filoso-
ficd, a praxiologiei, a actiunii. Expri-
mata Tn teze generale aceasta Tnseamna:
a) personalitatea se defineste ca proces
intr-un ansamblu situational praxiologic;
b) ea se intelege in interactiunea om-
lume; c) cimpul ei de desfasurare fun-
damental este munca; d) realitatea so-
ciald trebuie Tnteleasa ca relatie de con-
ditionare reciproca a obiectivului si su-
biectivului, ontologicului si teleologicu-
lui; e) relatiile sociale sint produs al
activitatii umane; f) personalitatea ex-
prima constientizarea rolurilor sociale si
obiectivarea lor in practica.

O astfel de perspectiva intilneste ine-
vitabil referinte teoretice deja existente,
in partea de exegeza teoreticd a lucra-
rii, cuprinsa Tn capitolele dedicate socio-
logiei actiunii si marxismului, autoarea
analizeaza critic principalele variante ale
sociologiei actiunii (Max Weber, Parsons,
Touraine) si degajeaza aportul major al
marxismului la teoria detiingificé a perso-
nalitatii (cadrul interdisciplinar al teo-
riei, considerarea praxis-ului ca statut
existential al omului, conceperea proce-
suald a realizarii omului total etc.).
Aceasta parte este succedata de o alta,
de elaborare teoretica, concentrata, Tn
doua capitole, la definirea conditiei exis-
tentiale a omului ca relatie actionald,
unde se precizeaza faptul ca ,,agentul nu
este un instrument orb al determindrilor
obiective, ci, produs al istoriei, este crea-
tor de istorie si Tn aceasta calitate Tsi
manifestd libertatea ca libertate auten-
tica: efectueaza alegeri Tntre multiple al-
ternative posibile, ia decizii Tn cunostinta
de cauzd si actioneaza pentru realizarea
scopului propus Tn conditii determinate
concret-istoric* (p. 76), si la explorarea
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problemei personalitatii in conditiile so-
cialismului. Aici se subliniaza faptul ca
»Programul Partidului Comunist Roman
aduce o contributie remarcabila la edi-
ficarea teoriei personalitatii aratind ca
explicarea stiintifica a personalitatii ca
fiintd socialda nu se poate realiza decit
in si prin raportarea ei la societate, la
colectivitatea careia Ti apartine, in care
se formeaza si pentru care se formeaza
ca novator de societate, fauritor de bu-
nuri materiale si spirituale” (p. 138—139).

In sirul lucrarilor preocupate sd afirme
si sa puna in valoare perspectiva actiu-
nii, eseul filosofic al Georgetei Haldsan
reprezinta o contributie necesara, de
certda actualitate. Dezvoltarea in conti-
nuarea sa de strategii de cercetare anali-
ticd si empiricd si aplicarea lor sint pasii
urmatori, de intreprins, ai unei aseme-
nea contributii.

ANDREI MARGA
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Un mesager al pacii si prieteniei

La 29 noiembrie 1976, in ,,Magna Au-
la®“ a Universitatii ,,Babes-Bolyai* din
Cluj-Napoca, a avut loc festivitatea de-
cerndrii inaltului titlul de Doctor ho-
noris causa reputatului om de stiinta,
profesor dr. IOHAN GALTUNG de la
Universitatea din Oslo. Evenimentul —
al carui ecou va persista Tnca mult timp
— consacra recunoasterea meritelor deo-
sebite ale savantului umanist Tn proble-
me cardinale ale lumii contemporane
si ale perspectivelor ei, lupta pentru
promovarea pdacii, a bundastarii si prie-
teniei intre toate popoarele.

Nascut la 24 octombrie 1930 in capita-
la Norvegiei, urmeaza, tot aici, studiile
medii si universitare, Tncorolindu-le stra-
lucit Tn anii 1956—1957 prin obtinerea
titlurilor stiintifice de doctor Tn stilis-
ticA matematica cu teza secundara in
fizica si apoi doctor in sociologie cu
teza secundara in filozofie. Intre timp,
pasionat de dobindirea unei informatii
cit mai bogate, Tncepind din 1948 pina
in 1958 frecventeaza cursurile de limba
engleza, franceza, italiana si spaniola
la Londra, Paris, Perugia si New York.

Multilateralitatea si eminenta sa pre-
gatire — cum se remarca n referatul
Comisiei de decernare a titlului de
Doctor honoris causa, prezidata de
acad. prof. dr. doc. Stefan Pascu — in-
tregitd de pasiunea si talentul pentru
cercetarile de sociologie, Politologie si
prospectare pe baze stiintifice a viitoru-
lui societdtii, Tn ideea identificarii cai-
lor de instaurare si garantare a unei
paci trainice Tn lume, s-au conturat in
numeroase lucrari care i-au asigurat in
scurt timp o notorietate mondiala. Intre
acestea la loc de frunte se Tnscrie, ca
o contributie distinctiva, cunoscuta lu-
crare Theory and Methods of Social
Research, al carei continut I-a sintetizat
si comentat Mircea Malita Tn emotio-
n_afte pagini sub titlul Structurile pa-
cii*.

Cu toate ca din gama larga a metode-
lor de investigatie prof. Johan Galtung

Malita, 1dei in mers, Ed. Al-
1975, pp. 197—208.

*Mircea
batros, Bucuresti,

1, 1977

»a optat pentru structuralism — cum
remarca M. Malita — prin numeroase
refrinte istorice, nuantari si rezerve fata
de capcanele structuralismului, reuseste
sa imprime analizelor intreprinse sen-
sul diacronic, dinamic al realitatii so-
ciale. Acestui demers 1i corespunde afir-
matia ntflnitd de multe ori in lucrarea
amintita — ca si in altele — ca ,,a fi
este mai putin Important decit a deve-
ni“. Pe o asemenea armatura concep-
tuald plind de sugestii si imbolduri spre
meditatie si-a cladit teoria asupra pacii
— de care nu poate fi detasat conceptul
de justitie sociala — opunindu-le atit
,violentei personale* (directa, cum este
razboiul), cit si ,violentei structurale
(indirecta, de injustitie sociald, indentifi-
cabild prin indicii de mortalitate si mor-
biditate discrepanti Tntr-o zond sau tara
fata de restul sistemului international).
Teoriei violentei structurale 7i este aso-
ciata si teza despre imperialism, pe ca-
re-1 considera drept un mecanism spe-
cial de dominare, o combinatie de relatii
inechitabile internationale si intranatio-
nale, Tmbracind forme diverse de tip
militar, economic, politic, cultural si
chiar unul tinind de comunicatii, ce se
combina intre ele, se convertesc una in
alta pina la aspectele lui integratoare,
totale.

Angajarea profesorului Johan Galtung
in lupta omenirii pentru pace, pentru
modificarea structurilor anacronice, care
sa permita tuturor popoarelor cooperarea
echitabila Tn scopul rezolvarii marilor
probleme contemporane, a asanarii te-
renului spre un viitor mai demn — ca-
racterizeaza Tn general lucrarile, ca si
actiunile de anvergurd pe care le-a in-
treprins savantul Tn prodigioasa sa ac-
tivitate. Pe aceasta coordonata se in-
scriu si numeroase alte lucrari ce con-
tureaza pozitiile militantului progresist.
Din suita acestora amintim: Mankind
2000 (volumul primei Conferinte Mon-
diale de cercetare a viitorului, editat
Tmpreuna cu Robert Jungk), Cooperation
in Europe (Studiu amanuntit al propu-
nerilor pentru securitatea europeana),
Theory of Peace and conflict, Pacifism
from a sociological point of view, A
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structural theory of aggression, On the
meaning of nonviolence, Peace research:
science or political in disguise?, On the
future of the international system, The
strategy of non-military defence, Euro-
pean security — on era of négociations?,
Peace theory, peace practice and peace
education s.a.

Combatind cu fermitate dogma neu-
tralitatii stiintei si a detasdrii cerceta-
torului de realitatile epocii sale, savantul
a addugat meritelor sale initiativele an-
grendrii, in actiunea nobild de promo-
vare si prospectare a problemelor pacii
si viitorului, a cit mai multor persona-
litati de prestigiu precum si crearea unor
institutii de investigatie sau prestigioase
reviste de specialitate. Rodul acestor de-
mersuri s-a concretizat in fondarea In-
stitutului International de Cercetdri asu-
pra Pacii din Oslo — al carui director
a fost timp de mai multi ani. In aceasta
perioada a Tntemeiat si a participat ne-
mijlocit ca redactor sau membru in co-
legiul redactional al revistelor Journal
of Peace Research (1964) si Buletin of
Peace Proposals (1969). Notorietatea sa
internationalda a atras dupa sine numi-
rea prof. dr. Johan Galtung ca membru
al Consiliului Executiv al Asociatiei In-
ternationale pentru cercetdri asupra Pa-
cii, precum si consultant U.N.E.S.C.O.
pentru cercetari in domeniul pacii, re-
surselor umane, dezvoltdrii si educatiei,
in Consiliul Europei, UNCTAD, s.a.

Ca neobosit mesager al péacii si priete-
niei intre popoare este mereu solicitat si
il intflnim ca profesor itinerant sau
expunind cicluri de conferinte la nume-
roase universitati din lume: Columbia
din New York, Santiago de Chile, Kam-
pala, (Uganda), Essex din Colchester
(Anglia), Tokio, Cairo, New Delhi, Zi-
rich, Havana, Honolulu, Bonn, Torino,
Palermo, Rio de Janeiro, Bucuresti, pre-
cum si la alte institutii academice, Intre
care Universitatea din Tampere (Filan-
da), unde i s-a conferit — Tn mai 1975
— titlul de Doctor honoris causa. Acest
palmares impresionant trebuie sa fie
complectat cu asemenea functii stiintifice
si organizatorice ca cele de director ge-
neral al Centrului interuniversitar pen-
tru studii postuniversitare de la Dubrov-

nic (R. S. F. lugoslavia) si presedinte al
Federatiei Mondiale de Studii asupra
Viitorului.

Intre argumentele decisive pentru acor-
darea titlului de Doctor honoris causa
eminentului om de stiinta prof. dr. Jo-

han Galtung de cdtre Universitatea
,Babes-Bolyai“din Cluj-Napoca, aldturi de
numeroasele merite enuntate succint, se
inscrie cu demnitate profunda afectiune
si sincera prietenie ce a manifestat-o n
multiple ocazii fatd de Roménia socia-
lista, fata de poporul nostru si conduca-
torul statului, tovarasul Nicolae
Ceausescu. Respectul si simpatia sa pen-
tru tara noastrd Tsi au sorgintea Tn feri-
cita coincidentd a consacrdrii energiilor
acelorasi nobile idealuri de pace si prie-
tenie Tntre popoare, pe temeiul unei noi
ordini economice si politice internatio-
nale, care sd asigure progresul si pro-
speritate tuturor natiunilor. Remarcind
semnificatia momentului, nu Tntimplédtor
sublinia rectorul Universitdtii clujene —

prof. dr. loan Vlad — 1in discursul ce
inaugura festivitatea decernarii Tnaltei
distinctii, ca ,profesorul Galtung este

apropiat noua cel putin pentru simili-
tudinea unor opinii Tn ce priveste pacea
si viitorul lumii de azi; noi Tnsine, tara
noastra, promoveaza n lume, gratie pre-
sedintelui nostru, tovardsul Nicolae
Ceausescu, idealurile cunoasterii, ale
umanismului, ale Tntelegerii, ale progre-
sului si ale fortei lui dinamizatoare®.
Sentimentele nutrite pentru tara si po-
porul nostru, pentru realizarile sale so-
cial-politice si stiintifice, au fost conver-
tite Tn fapte de profesorul J. Galtung
prin repetatele sale vizite in Romania,
participarea la seminariile internationale
desfasurate la noi — privind securitatea
europeana (1968), Matematica Tn studiul
relatiilor internationale (Brasov, 1974) —
la cea de a Ill-a Conferintd Mondiald
asupra Viitorului (Bucuresti, 1972), cic-
luri de conferinte etc. In calitatea sa de
director al Institutului International de
cercetari asupra Pacii din Oslo a oferit
posibilitatea unor cercetatori romani de
a efectua stagii de specializare, iar in
1973 ca presedinte al Federatiei Mon-
diale pentru studierea Viitorului a mili-
tat pentru Tnfiintarea la Bucuresti a Cen-
trului International de Metodologie a
Studiilor asupra Viitorului si Dezvoltarii.
In aceasta calitate de presedinte a FMSV
a semnat, in 1976, protocolul cu privire
la planul de cercetari al Centrului de me-
todologie cu sediul la Bucuresi.

lata suficiente temeiuri pentru consi-
derarea profesorului dr. Johan Galtung
ca un adevarat prieten al tarii noastre,
cu o contributie personalda importanta la
actiuni de cooperare stiintificd si de
promovare Tn lume a valorilor cultural-
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stiintifice si politice ce anima poporul
roman. Sint tot atitea motive pentru care
— Tn cursul vizitei sale din 1974 in Ro-
mania — a fost primit in audienta de
presedintele Republicii, tovardsul Nicolae
Ceausescu, iar Senatul Universitatii ,,Ba-
bes-Bolyai*“ i-a acordat cu unanimitate
de voturi Tnaltul titlu de ,,Doctor hono-
ris causa“, rezervat personalitatilor strai-
ne cu activitate stiintificd deosebitd si
un aport remarcabil la caiita comuna
a popoarelor pe care le reprezinta.

Or, dupa cum remarca prof. dr. Jo-

han Galtung Tn cuvintul sdu de multu-
mire cu ocazia evenimentului consem-
nat, precum si Tn interviul ulterior acor-
dat lui Constantin Ivanes** , ... titlul
conferit de universitatea clujeanda aduce
inca un element important la bunele re-
latii existente Tntre tarile noastre, ... ca-
re doresc pacea, buna Tntelegere, cu toa-
te ca se aflda la doua extremitati ale
batrinei Europe — Romania in sud-estul
Europei, Norvegia in nord-vestul ei®.

5 din 3 februarie 1977.
GEORGE TOMUTA

*e Tribuna" nr.

I.P. Cluj, Municipiul Cluj-Napoca — 720/1977.



in cel de al XXII-lea an (1977) Studia Universitatis Babes—Bolyai apare semestrial n
specialitdtile :

matematica

iizica

chimie
geologie—geografie
biologie

filozofie

stiinte economice
stiinte juridice
istorie

filologie

Ha XXII rogy wsgaHua (1977) Studia Universitatis Babes—Bolyai BbixoguT fBa pasa
B rof CO CMeAyloLMMN CreLnaibHOCTSAMM

MaTemaTunka
thunsmka

XM
reosniorna—reorpagusa
6uonorus

thunocodus
9KOHOMUYECKME HayKun
IOPUANYECKME HAYKM
ncropwms

tunonorus

Dans sa XXIll-e année (1977) Studia Universitatis Babes—Bolyai parait semestriellement
dans les spécialités :

mathématiques
physique

chimie

géologie —géographie
biologie

philosophie

sciences économiques
sciences juridiques
histoire

philologie
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